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RESUMO

Este artigo analisa o problema do bullying religioso na escola, que pode ser praticado por um
aluno contra o outro, ou pelo docente contra uma crianga ou adolescente, bem como examina
a aplicagdo do instituto juridico da responsabilidade civil aos casos de assédio moral e fisico
nas escolas. Primeiro, o trabalho empreende um pequeno estudo da evolugdo histérica da
liberdade religiosa. Depois, algumas reflexdes filos6ficas sobre tolerancia religiosa sdo feitas.
A pesquisa prossegue com a caracterizagdo do fendmeno social bullying, incluindo a
especificacdo dos direitos fundamentais violados por essa pratica, para por fim apresentar a
possibilidade da responsabilizacdo civil para os casos ndo resolvidos pelos pais e pelos
estabelecimentos educacionais.
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ABSTRACT

This article analyzes the problem of religious bullying at school, which can be practiced by
one student against another, or by the teacher against a child or adolescent, as well as discuss
the implementation of legal institution of civil liability to cases of moral and physical
harassment schools. First, the work undertakes a small study of the historical evolution of
religious freedom. Then some philosophical reflections on religious tolerance are made. The
search continues with the characterization of social bullying phenomenon, including the
specification of fundamental rights violated by this practice, to finally present the possibility
of civil liability for cases unresolved by parents and educational establishments.
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1 INTRODUCAO

O bullying escolar é uma realidade social que tem chamado muita atencdo da
sociedade em tempos recentes, apesar de sempre ter existido. Mas o que € realmente esse tipo
de conduta? E por que considerar de forma especial sobre o bullying religioso? Estas questoes
serdo analisadas com vistas a busca de uma das possiveis solu¢des para o enfrentamento do
problema, que € a possibilidade de reparacdo dos danos morais decorrentes dessa pratica
através do instituto da responsabilidade civil.

O artigo inicia com um breve percurso histérico sobre a liberdade religiosa. Em
seguida, consideragdes filoséficas ressaltam sobre a necessidade de garantir a tolerancia
religiosa com o respeito a liberdade de expressdo, segundo uma ética procedimental que
confira tratamento igual e imparcial as diversas visdes de mundo.

Adiante, o trabalho analisa o que é bullying, quais sdo os sujeitos envolvidos neste
problema (agressores, vitimas e espectadores), também quais s@o as consequéncias negativas
deste processo de violéncia, e finalmente examina por que aplicar o instituto da
responsabilidade civil aos casos de bullying e assédio religioso, avaliando neste tocante sobre
os contornos da responsabilidade (se fundada no risco ou na culpa), bem como sobre o papel

pedagdgico ou punitivo da reparacdo de natureza pecunidria.

2 PEQUENAS NOTAS HISTORICAS SOBRE LIBERDADE RELIGIOSA

A causa que determina um fato social deve ser buscada entre os fatos que lhe
antecederam, e a funcdo do fato social também deve ser procurada na sua relacdo com algum
outro fato. Assim, as interpretacdes demasiadamente gerais ndo coincidem com os fatos. Nao
se nega a importancia do estudo dos fatos psiquicos, mas estes ndo sdo suficientes para
explicar os fendmenos sociais”. Portanto, serd agora empreendida uma breve retrospectiva dos
fatos historicos que influenciaram a constru¢ao do regime de liberdade religiosa atual, que

também se aplica ao respeito do direito na escola.

2 DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Trad. Paulo Neves. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003. p. 112.
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E preciso lembrar que na Antiguidade a nog¢do que existia era a de monismo
religioso, e ndo de liberdade religiosa. Cada nacdo tinha a sua religido. A liberdade religiosa
foi uma novidade crista: a fé ndo poderia ser imposta pela forca, pois dependeria da adesao da
consciéncia, e ndo mais dos lagos de alguém com uma nagﬁo3 .

O individuo recebeu énfase frente a coletividade. Sua adesdo a fé crista implicava a
articulacdo da sua crenca com a sua conduta. Era algo novo que deixou importantes
repercussdes quanto as relacdes entre o poder politico e o ser humano religioso. Jesus mostrou
mais interesse na transformagdo das mentes e dos coragdes das pessoas. Ao fazer a distingdo
entre o Estado e a Religido, o Cristianismo primitivo lan¢a fundamento para a liberdade
religiosa, pois, no conflito entre as leis de Deus e dos governantes humanos, os cristdos
devem obedecer primeiro a Deus”.

Por ndo adorarem ao imperador romano, os cristdos foram alvo de feroz perseguigdo.
Neste contexto, cristdos como Tertuliano e Lactincio defenderam a libertas religionis.
Posteriormente, em 313, Constantino e Licinio proclamaram o Cristianismo como religio
licita. Em 380, porém, Teoddsio oficializou a religido cristd, o que foi um retrocesso, pois
implicou em privilégio politico e juridico para uma religido e em intolerancia formal para as
demais’.

Os judeus se tornaram alvos de persegui¢des. Os concilios merovingios, no século
VI, proibiram a constru¢do de novas sinagogas e a conversao ao judaismo. Na Espanha, a
adocdo do catolicismo pelos visigodos, em 589, tornou a situagdo mais dificil, e durante todo
o século VII, ocorreram concilios em Toledo para erradicar “a peste judia”: eles foram
privados dos meios de vida, reduzidos a serviddao e separados de seus filhos que foram
batizados a for¢a. A conquista drabe de 711 acabou sendo uma libertagdao para eles. Com a
primeira Cruzada, em 1096, ocorreram perseguicdes em Rudo e nas cidades renanas. Na
segunda metade do século XII ocorreram massacres coletivos na Inglaterra, no norte da

Franca e na Alemanha. No fim do século XIII, foram decretadas expulsdes de comunidades

3 ADRAGAO, Paulo Pulido. A liberdade religiosa e o Estado. Coimbra: Almedina, 2002. p. 32-35.

* MACHADO, Jénatas Eduardo Mendes. Liberdade religiosa numa comunidade constitucional inclusiva: dos
direitos da verdade aos direitos dos cidaddos. Coimbra: Coimbra Editora, 1996. p. 18-20.

> Ibid., p. 20-21, 23.

Volume 87, numero 2, jul./dez. 2015 140



REVISTA ACADEMICA

&8 FACULDADE DE DIREITO DO RECIFE,

I®3&N: 19803081

judaicas instaladas ha séculos na Europa. A propagacao da peste negra (1348-1350) foi muitas
vezes imputada aos judeus®.

Outras perseguicdes aconteciam contra os grupos dissidentes da Igreja Catdlica,
mesmo antes da Reforma Protestante de Lutero, dentro da Europa. Por exemplo, os valdenses,
no sul da Franca, pregavam o retorno a simplicidade de Jesus na fé e na vida. Eles foram
vitimas da cruzada ordenada pelo papa Inocéncio III, massacrados com fogo, espada, estupro
e outras abominaveis crueldades’.

Com as grandes navegacOes, a intolerancia foi religiosa foi exportada para o
continente americano. As diferencas de crencas deram a “justificacdo” teoldgica para a
conquista de territérios dos indios, como aconteceu em todas as Américas e de forma
especialmente tragica no México, que foi arrasado pelos conquistadores.

Virios anos depois da invasdo do México, no ano de 1550, em Valladolid, ocorreu
uma controvérsia entre o filésofo Gines de Septilveda e o padre dominicano e bispo de
Chiapas (sul do México), Bartolomé de Casas. Sepulveda argumentou pela “legitimidade” das
atrocidades cometidas contra os indios por apontar diversos “defeitos” neles. Ele estabeleceu
as seguintes oposi¢Oes entre “indios” e “espanhdis”: “criancas (filho) x adultos (pai)”;
“mulher (esposa) x homem (esposo)”’; “animais (macacos) x humanos”; “ferocidade x
cleméncia”; “intemperanca X temperanga’; “matéria x forma”; “corpo x alma”; “apetite x
razao”; “mal x bem”. Apesar de nem todos os partiddrios da desigualdade terem sido tdo
esquemadticos assim, a leitura destas oposicdes € reveladora. Ao assimilar os indios as
mulheres, houve uma fécil passagem “do outro interior ao outro de superioridade exterior”,
pois foi um homem espanhol quem assim descreveu o indio. Finalmente, ele justificou as
guerras por dizer que a condicdo natural dos indios era a de obedecer aos outros; e
fundamentou a punigdo pelo fato dos astecas comerem carne humana e adorarem demdnios®.

Ao analisar o tema da liberdade religiosa no contexto do bullying escolar, é preciso
abandonar qualquer traco de pensamento a semelhanca de Sepulveda, porque sendao um

professor ou outra qualquer pessoa poderia achar que alguns adolescentes religiosos seriam

6 ROULAND, Norbert; PIERRE-CAPS, Stéphane; POUMAREDE, J acques. Direitos das minorias e dos povos
autoctones. Trad. Ane Lize Spaltemberg. Brasilia: Ed. Universidade de Brasilia, 2004. p. 70, 72, 74.

" WELLS, Herbert George. Uma breve histéria do mundo. Trad. Rodrigo Breunig. Porto Alegre: L&PM, 2013.
p. 227.

® TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questdo do outro. Trad. Beatriz Perrone-Moisés. 3. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 219, 222-224.
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manipulados pelas suas familias e instrutores religiosos, e que a capacidade de raciocinio
deles estaria mutilada pela fé, deixando esses educadores de agir na prevengdo e combate ao
assédio moral religioso.

Outra inferéncia resultante do relato exposto sobre o olhar de Sepulveda sobre os
indios € que o bullying religioso pode estar associado a discriminacdo racial ou étnica, e
também linguistica. Um aluno pertencente ao Candomblé pode ser discriminado também por
causa da cor da pele. Um aluno da religido menonita, que fale baixo-alemao como primeira
lingua, e a lingua do pais onde mora como segundo idioma pode vir a ser discriminado
também pelos diferenciados tracos étnicos e culturais.

Enfim, a luta contra a intolerancia religiosa, a quebra da unidade axioldgica da
sociedade e a afirmac¢do do discurso constitucional contribuiram para a secularizaciao da vida
social. O protestantismo, ao negar os elementos magicos € o simbolismo de ritos e imagens,
conduziu a uma religiosidade que tem sido chamada de “desencantamento do mundo”. Por
fim, tem ocorrido a “progressao diferenciadora” (autonomia de subsistemas sociais dotados de
racionalidade especifica), o que ndo significa necessariamente o declinio da religido, mas a
autonomia dos restantes subsistemas’.

Com a diferenciagdo dos sistemas sociais, ndo cabe exclusdo de criancas e
adolescentes por motivos religiosos pelo fato de fazerem parte de grupos impopulares. O
Estado € laico e deve assegurar, tanto nas escolas publicas, como na fiscaliza¢do das escolas

privadas, o pleno respeito a liberdade religiosa e a dignidade da pessoa humana.

3 REFLEXOES FILOSOFICAS SOBRE TOLERANCIA RELIGIOSA

O entendimento, segundo a acep¢do kantiana, € o poder de pensar o objeto que se
sente pela intui¢do para que seja conhecido. O objeto ndo € pensado sem o entendimento. Mas
se faltar intuicdo, o objeto nem mesmo é enxergado'®. Assim, é preciso refletir sobre a
tolerancia religiosa para que se resolvam melhor os possiveis conflitos juridicos relacionados

a questdo do bullying religioso.

® MACHADO, Jénatas Eduardo Mendes. Liberdade religiosa numa comunidade constitucional inclusiva: dos
direitos da verdade aos direitos dos cidaddos. Coimbra: Coimbra Editora. 1996. p. 93-94, 97.
' DEKENS, Olivier. Compreender Kant. Trad. Paula Silva. Sdo Paulo: Loyola, 2012. p. 48.
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Para Kant, o Direito envolve “o conjunto de condi¢des sob as quais o arbitrio de cada
um pode conciliar-se com o arbitrio dos demais segundo uma lei universal da liberdade”. J4 o
“livre-arbitrio” (liberdade) é o arbitrio determinado pela razdo pura, que se opde a razao
determinada por uma condi¢do ou inclinagdo (razdo pratica). Ainda que tal arbitrio seja
influenciado pelos impulsos, ndo € determinado por eles, podendo ainda assim ser fruto da
razdo pura, que tem a faculdade de ser por si mesma pratica. Percebe-se, com estas
concepgdes, que liberdade e autonomia estdo inseparavelmente ligadas entre si, € que a
liberdade é condicdo indispensdvel do Direito''.

Outra questdo filos6fica a ser discutida no que toca a liberdade € sobre a ideia de
verdade. Esta, segundo Habermas, € uma expectativa de validade fundamentada na
argumentacdo. A afirmacdo verdadeira é a que se d4 com consenso razodvel no contexto de
um discurso tedrico. Assim, serd considerada veraz a fala em que o falante € sincero e ndo
engana a si mesmo nem aos outros. A justeza das agdes é a regra que deve ser seguida por
quem profere o discurso'”.

O individuo religioso acredita defender uma verdade. Aplicando a li¢do de Habermas
ao campo da tolerancia religiosa, € preciso garantir a liberdade de expressao do religioso para
que este tenha oportunidade de argumentar pacificamente em prol de suas pretensdes de
validade, sem temer pela condi¢do de minoria, inclusive na escola.

H4 principios morais irrenuncidveis para possibilitar a convivéncia. Sdo estes o
reconhecimento do outro, a ndo coag¢do da comunicagcdo e a disposi¢do para a solucdo de
problemas e a fundamentacdo de normas através do discurso livre e igual. Os diversos
discursos podem se aproximar com a ponderacdo e a harmonizacio dos antagonismos'”.

Habermas defende que qualquer agente comunicativo pode levantar pretensoes
universais de validade e deve pressupor a sua legitimacdo. Para isso, deve se expressar
compreensivelmente, se fazer entender, ter a intencdo de comunicar um conteido
proposicional verdadeiro, querer realmente expressar suas intencdes para que o ouvinte possa

acreditar nele'*.

1 LEITE, Flamarion Tavares. 10 licdes sobre Kant. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2012. p. 77-78, 94-95.

' OLIVEIRA, Manfredo Aradjo de. Reviravolta linguistico-pragmatica na filosofia contemporinea. Sio
Paulo: Loyola, 1996. p. 298, 315-316.

> REESE-SCHAFER, Walter. Compreender Habermas. Trad. Vilmar Schneider. 3. ed. Petrépolis: Vozes,
2010. p. 64, 88.

' OLIVEIRA, op. cit., p. 322.
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Estas colocacdes adicionais confirmam a necessidade de garantir a liberdade
religiosa nas escolas e o respeito a dignidade da crianca e do adolescente religiosos. O
argumento da falta de sinceridade de certos lideres religiosos ndo € forte porque pode a ele ser
oposto que hd religiosos que realizam o discurso verdadeiro no sentido proposto por
Habermas, que € aquele pautado na ética da sinceridade — o discurso feito por quem acredita
nele e que o vive.

Os conteudos apreendidos pela razdo ndo sdo obrigatoriamente uma perda semantica
em relacdo a fé; na verdade elas podem auxiliar no didlogo entre as diferentes crengasls.
Acrescente-se que este didlogo ndo precisa ser interconfessional ou ecuménico, é
simplesmente Didlogo, inclusive entre crentes e descrentes.

A esfera pos-metafisica ndo é necessariamente pds-cristd nem oposta a religido. Ela é
a diversidade moral da contemporaneidade que impossibilita a narrativa metafisica universal,
e que possibilita a investigacdo para entender a dindmica das relacdes entre os diversos grupos
religiosos no campo arduo das pluralidades. Contudo, € preciso lembrar que a religido ainda é
possuidora de reserva semantica para nortear o debate moral'®.

O agir comunicativo ndo € um equivalente profano da ideia de eternidade, nem sua
teoria € uma espécie de religido secularizada, nem visa englobar a totalidade dos conteddos
religiosos numa “sintese comunicativa superior”. Também a secularizacdo nao é a mesma
coisa que atefsmo' .

Apesar da enorme forca do capitalismo, que em sua forma pura ndo € solidério, é por
conta de a religido emprestar de fora ao sistema econdmico o valor da solidariedade que faz

com que ela consiga sobreviver no sistema de capital'®

. Acrescente-se que, na atual crise de
legitimacdo do capitalismo tardio, se a religido ndo mais atuasse na vida de muitas pessoas, 0
individualismo exacerbado estaria produzindo ainda mais estatisticas de doencas de fundo
psiquidtrico, mais crimes e outros males. Embora a religido ndo evite a existéncia da crise,
pode contribuir para amenizi-la, desde que exercida pacificamente, em respeito a agao

comunicativa.

15 SCHUCK, Neivor. Fé e saber em Habermas: a reserva semantica da religido na sociedade secularizada.
2010. 91 £. Dissertacdao (Mestrado em Ciéncias da Religido) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo. p. 10.

Ibid., p. 11, 14.

7 ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Religidio e modernidade em Habermas. Sio Paulo: Loyola, 1996. p. 198.

' SCHUCK, op. cit., p. 62.
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Ainda assim, Luc Ferry defende que, sem acreditar em Deus, a pessoa pode buscar
na filosofia a “salvac@o por si mesma” de forma “licida”, e ndo “cega”, como na religido. A
filosofia ensina a pessoa a aprender a viver sem temer a morte, a vida cotidiana, o tédio, o
tempo que passa. Chega ao ponto de dizer que “as grandes respostas filoséficas” sobre “como
se aprende a viver” continuam presentes, ao contrdrio de teorias cientificas que caem em
desuso por serem superadas por outras'’.

Para ele, a filosofia ensina a morrer, e a religido faz com que as pessoas sejam
criangas perante Deus; e ao acalmar as angustias humanas diante da morte, acaba sacrificando
a liberdade de pensamento porque a razdo deve ser trocada pela fé*°. E de se questionar,
porém, se o ser humano € mais livre sem religido, ou se a religido o torna “crianga”. Sera que
grandes intelectuais que eram religiosos, como Isaac Newton e Michael Faraday, eram
“criangas”? E ndo se desconsidere outras formas de servilismo fora do contexto religioso,
como € o caso do contexto do sistema econdmico.

“Blasfemar nao € mais dizer que Deus estd morto, mas, pelo contrario, € ceder ainda

21 .
77, Neste ponto, € de

as bobagens metafisicas e religiosas segundo as quais haveria um ‘além
se notar 0 peso negativo tanto da palavra “blasfemar” como do termo “bobagens”, e as
consequéncias que a atitude de condenacdo civil por tal blasfémia pode acarretar, que € a
pratica de bullying contra os religiosos e a justificacio de medidas estatais antirreligiosas
como a restri¢do ao uso de certas roupas nas escolas ou a restricao a liberdade de palavra do
aluno religioso em expor respeitosamente seu ponto de vista. O Estado laico deve garantir que
as criancas e os jovens sejam respeitados.

Neste ponto é preciso recordar que Kant procurou reabilitar a filosofia por defender a
razao contra o ceticismo. Mas ele ndo propde um novo sistema metafisico, e sim, questiona
sobre as proprias possibilidades da razdo. E um exame critico da razdo, e ndo uma critica
destrutiva dela. Essencialmente, € ndo se dizer mais do que se sabe?2.

Kant ndo inventou uma nova moral. Para ele, a inteligéncia, a faculdade de julgar, a

coragem nao sdo coisas boas em grau absoluto, pois seu valor depende do uso que o sujeito

fard delas. Portanto, a felicidade também ndo é um bem em si, porque deve ser acompanhada

' FERRY, Luc. Aprender a viver: filosofia para os novos tempos. Trad. Vera Liicia dos Reis. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2010. p. 17, 24-25.

2 Ibid., p. 30-31.

I Ibid., p. 232.

* PASCAL, Georges. Compreender Kant. Trad. Raimundo Vier. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2011. p. 32.
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da boa vontade do sujeito que busca a felicidade. A boa vontade é aquela que € boa em si
mesma, ¢ a vontade de agir por dever, nio meramente em conformidade com o dever, mas por
ter consciéncia de que deve agir por dever mesmo sem a inclinagio para fazer coisas boas.
Esse € um agir pratico, que depende da razdo”.

Kant propde um exercicio dificil, contestado por muitos que criticam a ideia de razao
e de racionalismo. Mas ele, no fundo, estd preocupado em garantir a convivéncia pacifica
entre todos como uma lei universal, possibilitando a vida em sociedade, cujos integrantes sdao
diferentes entre si (o0 que inclui as criangas e os adolescentes).

A condicdo para que se realize a felicidade kantiana é que cada um faca o que deve

fazer para “que todas as acOes dos entes racionais ocorram como se originassem de uma
vontade suprema compreendendo em si, ou sob si, todo o arbitrio privado”. A causa de toda a
felicidade no mundo, relacionada com a moralidade, é o que se intitula de “ideal do bem
supremo” #,
O Estado laico, assim, deve ser realmente neutro e imparcial em questdes religiosas,
e ndo hostil a religiosidade, pois esta pode ajudar os individuos a exercerem a racionalidade
pratica (razdo préatica) orientada para a tomada de decisdes pessoais que contribuam para a
garantia da convivéncia em sociedade, o que o Estado, sozinho, ndo consegue fazer, embora
em parte o faga.

O termo “razdo” pode ter uma dupla significagdo: subjetiva e objetiva ou ontoldgica.
Na acepcdo subjetiva, a razdo se constitui no conjunto de principios universais voltados para o
conhecimento e a acdo. “A razdo no sentido subjetivo € aquilo através do que se diz a
objetividade do mundo, o mundo em seu movimento, ou ainda o trabalho do mundo sobre si”.
Ja na acepg¢ao objetiva, a razdo é “razdo de ser”, principio que forma a conexao necessaria e
universal das coisas. As duas acep¢des formam um lago indissoldvel®.

O racionalismo € uma atitude pragmaética que visa objetivos tteis. Ja a racionalidade

tem pertinéncia com a institucionalizacdo social: “a acdo racional referente a fins seria

> PASCAL, Georges. Compreender Kant. Trad. Raimundo Vier. 7. ed. Petr6polis: Vozes, 2011. p. 118-120.

* KANT, Immanuel. Critica da razio pura. Trad. Valério Rohden e Udo Baldur Moosburger. Sio Paulo: Nova
Cultural, 1999. p. 480-481.

3 LACROIX, Alain. A razdo: analise da nogdo, estudo de textos: Platdo, Aristételes, Kant, Heidegger.
Petrépolis: Vozes, 2009. p. 10.
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produzida apenas pelo controle das acdes mediante as ideias”. E o processo de racionaliza¢ao
é a génese e institucionalizacdo das condutas orientadas pela racionalidade formal®.

Assim, a posi¢ao marxista de que toda religido seria apenas ilusdo € substituida em
Habermas pelo olhar da funcdo social da religido e da promessa de salvacdo. O pensamento
pos-metafisico coexiste com a préaxis religiosa. As religides cumprem uma funcdo de
normalizacdo com o que é extraordindrio no cotidiano e a linguagem trabalhada por elas
continua trazendo contetidos semanticos inspiradores”.

Habermas esboga sobre o principio moral “U”, fundado pela ética do discurso: “Toda
norma valida tem que preencher a condicao de que as consequéncias... que previsivelmente
resultem de sua observancia universal, para a satisfacdo dos interesses de todo individuo
possam ser aceitas sem coagdo por fodos os concernidos” (grifos do autor) 8,

Para ele, “Os juizos morais t€ém um contetido cognitivo;... A ética do Discurso refuta
0 cepticismo ético,... tem que [se] pressupor como dada a possibilidade de distinguir entre
juizos morais corretos e errados”. “U” é uma regra que elimina, a titulo de contetidos nao
passiveis de universalizacdo, todas as orientagdes axioldgicas concretas. A ética do discurso é
procedimental, ndo de conteido. Seu objetivo € garantir a imparcialidade da formac¢dao do
juizo29.

Tal ética procedimental pode ajudar para a protecao dos direitos das minorias. As
normas estabelecidas tanto pela escola como pelas leis estatais para a prevencao e o combate
ao bullying escolar, inclusive por motivo religioso, devem evitar julgar subjetivamente o que é
ou ndo uma religido para ndo se violar o cardter procedimental da ética do discurso e garantir
a imparcialidade de tratamento as diversas religioes.

Para Habermas, a palavra escrita € superior a falada. H4 um comportamento de certa
forma ingénuo das pessoas na a¢do comunicativa, ao passo que no “discurso” sdo trocadas
“razOes e argumentos a fim de examinar pretensdes de validade que se tornaram

problematicas”. Os pressupostos pragmaticos para a argumentagdo sio: a inclusdo de todas as

pessoas que possam dar uma contribui¢do relevante; a distribuicdo simétrica (igual) das

26 SELL,/Carlos Eduardo. Max Weber e a racionalizacio da vida. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 91, 98.

z ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Religido e modernidade em Habermas. Sio Paulo: Loyola, 1996. p. 133,
134.

* HABERMAS, Jiirgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. 2. ed. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
2003. p. 147.

# Ibid., p. 147-148.
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liberdades comunicativas entre todos; a condi¢ao da sinceridade de quem fala; e a auséncia de
constrangimentos externos ou que residam no interior da estrutura de comunicacdo. E bom
lembrar, porém, que a pressuposi¢cdo da auséncia de coac¢do na estrutura do processo de
comunicacdo € diferente das relacdes interpessoais que se estabelecem fora de tal pratica
comunicativa’’.

Assim, a tolerdncia ndo significa renunciar as préprias convicgdes ou mesmo ao
direito de convencer os outros a respeito delas, desde que pela via do didlogo e da persuasdo
racional, sem imposigﬁo3 o agir comunicativo nas escolas, portanto, abre espaco para as

diferencas religiosas e nao religiosas.
4 BULLYING ESCOLAR

A palavra “educagdo” é derivada do termo latino educare, que tem a ver com ‘“criar,
nutrir, amamentar, cuidar, ensinar’. Contudo, o termo se relaciona com a forma verbal duco,
que significa conduzir. Também tem relacdo com educere, verbo formado pelo prefixo ex
(fora) e ducere (conduzir, levar), assim, literalmente, transmite o significado de “conduzir
para fora”, de preparar alguém para viver no mundo, para conviver com 0s outros®”. E,
portanto, o oposto do que acontece com o bullying.

O bullying escolar se caracteriza pela crueldade frequente e sistemadtica, em que
alguém se torna alvo especifico, e onde se tenta obter poder sobre o outro ao fazé-lo sofrer,
tanto psicologicamente como fisicamente. Portanto, ndo se trata de um comentério isolado
feito contra uma pessoa, ou de uma briga ocasional entre criancas™.

O tema do bullying escolar passou a ser estudado com maior interesse a partir do
inicio da década de 1970, na Noruega, com as pesquisas de Dan Olweus. Mas o grande

despertar da populacdo local para o assunto aconteceu em 1982, quando trés jovens

estudantes, entre 10 e 14 anos, se suicidaram porque niao aguentavam mais sofrer na escola. A

30 HABERMAS, Jiirgen. Entre naturalismo e religido: estudos filoséficos. Trad. Fladvio Beno Siebeneichler.
Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2007. p. 23, 97-98.

3l SANCHEZ VASQUEZ, Adolfo. Entre e realidade e a utopia: ensaios sobre politica, moral e socialismo.
Trad. Gilson B. Soares. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 2001. p. 139.

> CHALITA, Gabriel. Pedagogia da amizade — bullying: o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sdo Paulo:
Gente, 2008. p. 48.

» MIDDELTON-MOZ, Jane; ZAWADSKI, Mary Lee. Bullying: estratégias de sobrevivéncia para criangas e
adultos. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 18.
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resultante comog¢do nacional levou a uma campanha de prevencdo contra o bullying,
coordenada pelo Ministério da Educagdo noruegués.

O bullying € a negacdo da amizade. A vitima é exposta as humilha¢des, desde os
apelidos perversos a covardia de quem € fisicamente mais forte. A palavra inglesa significa
ser valentdo ou tirano, € aquele que intimida e amedronta outra pessoa. O fendmeno ocorre
em todas as classes econdmicas e escolas (publicas e privadas), nas dreas urbanas e rurais de
todo o Planeta. O bullying nao deve ser confundido com o género “indisciplina”, pois o
assédio consiste em estratégia premeditada contra vitimas escolhidas para serem
desacreditadas perante os demais™.

O bullying pode ser direto ou indireto. O primeiro é mais comum entre 0s meninos,
consistindo em palavrdes, tapas, empurrdes, socos, chutes e apelidos degradantes. O segundo
¢ mais frequente entre as meninas e criangas pequenas, € basicamente caracterizado pelo
isolamento social provocado por boatos maldosos, intrigas, tagarelice e rumores depreciativos
sobre a vitima ou seus familiares. O ciberbullying levou ao incremento dessa modalidade de
assédio, porque, através da internet ou dos telefones celulares, a perversidade virtual pode ser
propagada, inclusive com a “vantagem” do anonimato®.

Os sistemas educacionais que possuem grande quantidade de regras impostas
externamente enfrentam mais desrespeito e rebelido do que aqueles que trabalham com a
proposta de internalizar regras como valores pessoais. Vdrias proibi¢des envolvendo
brincadeiras de “pega-pega”, por exemplo, podem levar as criancas a canalizar as energias
reprimidas contra os seus colegas, através da prética de bullying. A pressdo constante do
sistema para que os alunos tirem notas altas (mesmo que a quantidade nao represente
necessariamente a qualidade do aprendizado) também leva os alunos a frustragées que podem
desencadear agressdes contra 0s colegas37.

A enorme quantidade de deveres de casa e atividades esportivas é uma forma de
pressao para que as criangas e os adolescentes fiquem ocupados por grande parte do tempo.

Em alguns casos, o tempo gasto entre as aulas e os deveres de casa ultrapassa a carga horéaria

* TEIXEIRA, Gustavo. Manual antibullying para alunos, pais e professores. Rio de Janeiro: BestSeller,
2011. p. 20.

% CHALITA, Gabriel. Pedagogia da amizade — bullying: o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sdo Paulo:
Gente, 2008. p. 14, 81.

0 Ibid., p. 83.

7 BEAUDOIN, Marie-Natalie; TAYLOR, Maureen. Bullying e desrespeito: como acabar com essa cultura na
escola. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 34.
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de trabalho de um adulto em emprego de tempo integral. A competicdo se torna a forca
motivadora em certos sistemas educacionais, o que resulta em jovens que, ao invés de
colaborarem uns com outros, tentam colocar obstidculos em relacdo aos colegas para que
consigam vencer com a derrota dos outros™.

Quando as categorias competitivas prevalecem em sala de aula, hd uma tendéncia de
acontecerem as seguintes situagdes: a desvalorizacdo dos mais fracos; as desconfiancas e
ameacas se tornam comuns; ocorre diminui¢do da capacidade de ouvir e de ter o outro em
consideragdo; ha uma tendéncia a bipolarizagdo e a imposi¢ao de solugdes pela forca; a
intolerancia cresce; as fantasias de vinganca sdo cultivadas; hd sensacdo de frustracdo
emocional por parte dos docentes; e também o aumento do estresse e dos conflitos de modo
geral”.

O escasso tempo de comunicacgdo entre pais e filhos e professores e estudantes € uma
importante causa para as atitudes violentas dos jovens. Assim, os programas de preven¢ao da
indisciplina na escola devem priorizar as fontes de apoio, notadamente os pais, 0s irmaos e os
professores™.

As categorias comunicacionais que reduzem a indisciplina sdo as seguintes:
flexibilidade em relacdo a diversidade de opinides; aumento da coesdo do grupo;
envolvimento dos estudantes na escolha de objetivos; participagdo dos alunos na solucao dos
problemas; aprofundamento da comunicacdo; promoc¢do da autoestima escolar; € o proprio
esforco de reducao da frequéncia dos problemas disciplinares“.

E preciso notar que os professores também podem ser praticantes de bullying contra
seus alunos. As escolas precisam ter cuidado na selecdo de docentes e devem fiscalizar o
comportamento deles, e também apurar as situacdes de abuso do docente contra o estudante,

com o cuidado de que existam provas concretas contra o professor, pois sendo € este que

4 . . . - . 42
poderd demandar judicialmente pela reparacdo dos danos morais .

38 BEAUDOIN, Marie-Natalie; TAYLOR, Maureen. Bullying e desrespeito: como acabar com essa cultura na
escola. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 30, 32, 35.

% VEIGA, Feliciano Henriques. Indisciplina e violéncia na escola: praticas comunicacionais para professores e
pais. 3. ed. rev. e ampl. Coimbra: Almedina, 2007. p. 43.

“ Ibid., p. 13, 20-21.

' Ibid., p. 44.

** FANTE, Cléo; PEDRA, José Augusto. Bullying escolar: perguntas e respostas. Porto Alegre: Artmed, 2008.
p. 114-115.
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No assédio moral, a vitima ndo se da logo conta do processo de enredamento que ela
¢ envolvida e submetida. Com o choque emocional, a dor e a anguistia se misturam. A
sensagdo € parecida a que alguém tem quando sofre uma agressao fisica — € como se levasse
um verdadeiro murro no rosto. A vitima, em determinada altura, sente-se lesada por sentir que
foi tratada como um objeto de uma fraude dolosa. Muitas vezes ela ainda espera por um
pedido de desculpas do agressor, que nao fard isso espontaneamente. O sentimento de
vergonha também é comum™.

A vitima pode manifestar vérios tipos de reagdes oriundas do estresse por tentar se
adaptar ao processo de enfrentamento do assédio moral: as palpitag¢des, a sensa¢do de
perseguicdo, ter falta de ar, fadiga, perturbacdo do sono, irritacdo, nervosismo, dores de
cabeca, problemas digestivos, manifestacdes psiquicas (como a ansiedade) “,

Os bullies (valentdes) geralmente observam algo diferente em seus alvos: a religido,
a etnia ou cor da pele, a origem socioecondmica, a diferenca de género, a obesidade ou a
magreza excessiva, uma deficiéncia fisica, a vestimenta, ou se a vitima € esmerada no
trabalho [e nos estudos] s,

Os agressores escolhem como alvos pessoas que sejam timidas ou medrosas. Eles
observam como elas se vestem e se comportam, € como se relacionam com os outros. As
fraquezas sao estudadas pelos bullies para serem usadas em proveito proprio. Eles fazem as
vitimas aguentarem tudo o que eles quiserem descarregar nelas, e as constrangem a nao
contarem nada a ninguém, e a ndo os desafiarem. Neste processo, a vitima se torna
“responsdvel” pelas disfuncdes do agressor, que se sente poderoso e no controle da situacao,
com capacidade de machucar seu alvo™.

Os agressores acreditam estarem a salvo de punicdes pelos seus atos, o que requer
atencao especial das autoridades escolares para que eles ndo perpetuem as humilhagdes. Os
valentdes precisam saber que a escola poderd puni-los se ndo aceitarem ajuda para mudar de

comportamento47 .

43 HIRIGOYEN, Marie-France. Assédio moral: a violéncia perversa no cotidiano. 10. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2008. p. 176-177.

“ Ibid., p. 173.

* MIDDELTON-MOZ, Jane; ZAWADSKI, Mary Lee. Bullying: estratégias de sobrevivéncia para criancas e
adultos. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 21.

“ Ibid., p. 105.

*7 TEIXEIRA, Gustavo. Manual antibullying para alunos, pais e professores. Rio de Janeiro: BestSeller,
2011. p. 32-33.
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A familia também contribui para a conduta agressiva de certas criangas e
adolescentes. Fazem isso quando infligem maus-tratos aos filhos, também com praticas
educacionais ambiguas (que transitam entre a permissividade e, em outras ocasides, 0 eXcesso
de puni¢do), a desestruturacio da propria familia, e a falta de tempo a disposi¢do dos filhos,
que deixam de ter suas necessidades afetivas satisfeitas*.

O bullying traz prejuizos para os que sdo vitimas, porque pode levar a formagao de
estrutura psicoldgica de baixa autoestima e de falta de habilidade para estabelecer
relacionamentos por conta de excessiva inseguranca, ansiedade, angustia, medo e vergonha.
Em muitos casos, causa também dificuldades de aprendizado e raciocinio®.

Até mesmo os espectadores do bullying sofrem com este fendmeno social. Presenciar
o sofrimento das vitimas é algo desagradavel para varios deles. Além do mais, o receio de se
tornarem as proximas vitimas os inibem de fazerem perguntas aos professores, prejudicando
seu processo de aprendizagem. Alguns se tornam retraidos para ndo serem muito notados
pelos possiveis agressores da mesma sala de aula. Outros se tornam apéticos em relacdo as
vitimas do bullying, porque a violéncia deixa de assustar e se torna “banal” %0,

Um levantamento realizado em onze escolas do municipio do Rio de Janeiro, em
2002, envolvendo quase seis mil alunos do ensino fundamental, evidenciou que 40,5% dos
estudantes revelaram estarem envolvidos com o fendomeno social bullying, sendo que 16,9%
deles eram vitimas, 12,7% eram agressores, ¢ 10,9% eram ao mesmo tempo vitimas e
agressores51. Estes nimeros revelam a necessidade de fazer valer (dar eficacia) ao Estatuto da
Crianga e do Adolescente para o enfrentamento deste problema.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente disciplinou sobre os direitos fundamentais
desses sujeitos, que também sao aplicdveis nas situacdoes de prevencdo e combate ao
fendmeno do bullying. O artigo 1° estabelece o principio da prote¢do integral. O artigo 16
detalha os direitos de liberdade, o que envolve a liberdade de crenga e religido, de opinido e
expressdo, de locomocdo (salvo as restricoes legais), de brincar, praticar esportes e de se

divertir, de participar da vida em familia, na comunidade, da politica, além de buscar reftigio,

“* FANTE, Cléo. Fenémeno bullying: como prevenir a violéncia nas escolas e educar para a paz. 2. ed. rev. e
ampl. Campinas: Verus, 2005. p. 175-176.

* Idem; PEDRA, José Augusto. Bullying escolar: perguntas e respostas. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 85.

0 Ibid., p. 93-95.

! TEIXEIRA, Gustavo. Manual antibullying para alunos, pais e professores. Rio de Janeiro: BestSeller,
2011. p. 23-24.
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auxilio e orientacdo. O artigo 17 garante o direito ao respeito, protegendo a imagem, a
identidade, a autonomia, os valores, ideias e crencas, espagos e objetos pessoais. E o artigo 18
proclama o direito a dignidade ao colocar a crianca e o adolescente a salvo de qualquer
tratamento que viole sua humanidade, seja violento, lhe aterrorize ou lhe exponha ao vexame
ou a0 constrangimento’~.

Assim, mesmo que o Estatuto ndo mencione especificamente termos como bullying,
assédio (moral ou fisico), acosso ou outros similares, ndo hd divida que a lei aplicdvel as
criangas e adolescentes proibe a pratica de espezinhar o colega de escola, com palavras ou
agressoes fisicas, e que tanto os pais dos agressores como as escolas podem ser
responsabilizados pelos atos ilicitos perpetrados pelos filhos ou educandos.

O Estatuto também garantiu expressamente, como apontado acima, a liberdade de
crenca e de religido da crianca e do adolescente. Deve ser lembrado, neste tocante, que a
discriminacao religiosa pode ser facilmente multiplicada, porque envolve fortes sentimentos
nas pessoas. Portanto, o bullying religioso deve ser prevenido e combatido com vigor pelas
escolas, que devem promover atividades que estimulem a tolerancia, como palestras sobre o
assunto, trabalhos escolares que tenham um cunho mais estimulador de valores positivos do
que para aferir notas sobre o tema, e a efetiva fiscaliza¢do do espaco escolar, inclusive com a
contratagdo de empregados, para que as criancas e adolescentes com tendéncias agressivas
sejam supervisionados e ndo encontrem facilidades para provocar negativamente suas

possiveis vitimas.

5 RESPONSABILIDADE CIVIL NOS CASOS DE BULLYING

A responsabilidade civil dos pais pelos atos ilicitos de seus filhos, e das institui¢des
de ensino pelos atos dos seus educandos, deve ser apurada observando o principio
constitucional fundamental do devido processo legal, estabelecido como cldusula pétrea na
ordem juridica brasileira.

O principio do “devido processo legal” também estd consagrado na Constituicdo dos

Estados Unidos, nas emendas V e XIV, que garantem que nenhuma pessoa serd “privada da

> BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. Disponivel em:
<http://www2.planalto.gov.br/acervo/legislacao>. Acesso em: 20 jun. 2015.

Volume 87, numero 2, jul./dez. 2015 153



REVISTA ACADEMICA

&8 FACULDADE DE DIREITO DO RECIFE,

I®3&N: 19803081

vida, liberdade e propriedade sem o devido processo legal”. Originalmente, a ado¢do da
cldusula tinha um sentido principalmente formal, de assegurar procedimentos judiciais
imparciais. Mas a partir da decisdo do caso Marbury versus Madison, em 1803, a Suprema
Corte colocou limites as decisoes legislativas por consagrar que a Constituicdo € a suprema lei
da terra™.

A partir do final do século XIX, a Suprema Corte estadunidense passou a empregar a
clausula para impugnar atos do poder legislativo que afrontassem valores substantivos da
Constituicdo. A legislacdo precisa estar conforme com os valores protegidos, como a
liberdade e a propriedade. Ter apenas um julgamento de forma imparcial ndo era mais
suficiente para se respeitar o devido processo legal®.

O devido processo legal substantivo significa que o poder judicidrio tem competéncia
para analisar se as escolhas legislativas ou do 6rgdo executivo afetam de forma desarrazoada
ou desproporcional um direito assegurado pela Constitui¢do. O Judicidrio passa a realizar
ponderacdo de valores e interesses”".

Outro principio que contribui para uma melhor observancia do principio do devido
processo legal € o da dignidade da pessoa humana, principio maximo informador de todos os
outros declarados pelo texto constitucional, porque implica no respeito ao espacgo de liberdade
do outro como imperativo categérico do Direito. Assim, a jurisprudéncia brasileira se inclinou
para a apuracdo do nexo causal entre a acdo praticada e o dano moral ou material, por conta
do risco inerente a certas atividades, do que em apenas avaliar a culpa do agente, para que se
prestigie melhor a dignidade humana das vitimas de atos ilicitos. Isso inclui os casos de
bullying.

Para que se efetive o devido processo em sua forma substantiva também ha que se
ressaltar a necessidade da convivéncia pacifica. A cldusula pétrea ndo serd bem aplicada se
alguns conseguirem impor suas vontades pela forca (como ocorre quando o bullying escolar é
simplesmente desconsiderado, bem como as necessidades das vitimas) — o que é também
dizer que a violéncia ndo combina nem com o aspecto teérico do principio e nem com sua

aplicacdo. As portas da justica precisam estar abertas para os mais fracos.

3 VIEIRA, Oscar Vilhena. Direitos fundamentais: uma leitura da jurisprudéncia do STF. Sdo Paulo: Malheiros,
2006. p . 476-477.

> Ibid., p. 477-478.

> Ibid., p. 482.
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Algumas escolas argumentam que, se uma crianca nao se queixa do sofrimento
proveniente do bullying, fica “dificil apurar os fatos”, e que o aluno deve trazer ao
conhecimento da dire¢do da escola o que se passa com ela. Mas, quando uma escola faz isso,
na realidade, estd “transferindo” a culpa para a vitima, como se esta fosse a responsavel pela
sua angustia, e isso inclusive mesmo quando a vitima revela sinais de que algo esta errado,
como a queda do seu rendimento escolar, o comportamento arredio ou descuidado com ela
propria, as faltas as aulas, ou até problemas de satide™. Tal atitude omissa acaba por conduzir
a violacdo do principio da dignidade humana.

Assim, a responsabilidade civil tem por finalidade a reparagdo do dano imposto
contra outra pessoa, consistindo numa relacdo obrigacional em que o responsavel pelo ato
ilicito deve prestar ressarcimento, inclusive nos casos de lesdo a direito subjetivo. Tem carater
de sanc¢do, pois € uma resposta a violagcdo do direito®”.

A palavra “responsabilidade” vem do latim respondere, significando o fato de
alguém se constituir garantidor de algo. O termo possui a raiz latina spondeo, férmula que
vinculava o devedor nos contratos verbais. Era, assim, o estabelecimento de uma obrigacao a
quem assim respondia por ela™®.

A responsabilidade civil € decorrente de uma atividade danosa de alguém que, ao
agir de forma ilicita, viola um dispositivo juridico normativo ja existente, o que o submete a
obrigacdo de reparar com o pagamento de uma compensacio pecunidria a pessoa que teve seu
direito violado. Assim, os elementos configuradores da responsabilidade sdo a conduta, o
dano e o nexo de causalidade™.

A culpa (que em sentido amplo compreende o dolo) € apenas um elemento acidental
da responsabilidade civil. Nao € obrigatério provar a existéncia da culpa nas atividades de
risco. Assim como ndo € necessdrio que o sujeito que tenha praticado o ato ilicito seja

imputdvel, pois o seu responsavel legal responde em seu lugaréo.

% CHALITA, Gabriel. Pedagogia da amizade — bullying: o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sao Paulo:
Gente, 2008. p. 101-102.

57 DINIZ, Maria Helena. Responsabilidade civil. 29. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 23-24. (Curso de direito
civil brasileiro, v. 7).

% Ibid., p. 48.

59 GAGLIANO, Pablo Stolze; PAMPLONA FILHO, Rodolfo. Novo curso de direito civil. volume 3:
responsabilidade civil. 13. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 53.

% Ibid., p. 70-71.
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Os menores de 18 anos sdao inimputdveis. Porém, o ato ilicito por ele praticado nao
estd livre de responsabilizacdo, que € objetiva no caso dos pais ou tutores. A responsabilidade
ndo precisa estar fundada na culpa — basta que se fundamente no risco. O perigo resulta do
exercicio da atividade, e ndo do comportamento de alguém. Assim, s6 € preciso que se
verifique o potencial notdvel de causar dano, devendo a vitima apenas provar a existéncia do
nexo causal®’.

E o dano praticado pode ser exclusivamente moral, ou extrapatrimonial, que é aquele
que fere os direitos personalissimos da intimidade, da vida privada, da honra e da imagem —

z.

todos estes de cardter constitucional fundamental, e cujo conteido ndo € pecunidrio. E,
rigorosamente, um dano ndo material, ou imaterial®?.

Todos os pais sabem que a atividade de educar comporta riscos previsiveis, e devem
zelar para que seus filhos sejam educados suficientemente para respeitar os outros. Também
todos os profissionais de educacgdo, e as instituicdes de ensino sabem que o bullying é um
comportamento esperado e totalmente previsivel de alguns alunos, pois estd presente em
100% das escolas do Planeta, e devem cuidar em supervisionar corretamente seus educandos
para resolver com rapidez e eficdcia as situagOes de ataque sistemdtico e repetitivo contra
determinadas vitimas, a fim de evitar danos irreversiveis. O argumento da escola de que “nada
sabia” ndo a livra da responsabilidade civil.

Portanto, o Direito brasileiro consagrou inclusive a responsabilidade objetiva das
pessoas juridicas de direito publico por conta do comportamento danoso do funcionario, com
fundamento na teoria do risco administrativo, bastando haver mera ocorréncia do ato lesivo,
sem a necessidade de avaliar a falta do servico ou a culpa do servidor®. E claro que, se o
Estado for condenado a ressarcir o dano, terd direito de regresso contra o servidor que tiver
agido de forma dolosa ou culposa.

Nos casos de bullying escolar, cabe ao Estado exercer o direito de regresso contra o
professor ou funciondrio de escola publica que houver praticado assédio moral, fisico ou

religioso contra um aluno, para se ressarcir por conta da obrigacdo de reparar o dano moral

®! DINIZ, Maria Helena. Responsabilidade civil. 29. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 68-69. (Curso de direito
civil brasileiro, v. 7).

% GAGLIANO, Pablo Stolze; PAMPLONA FILHO, Rodolfo. Novo curso de direito civil. volume 3:
responsabilidade civil. 13. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 107-108.

% Ibid., p. 251.
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sofrido por um estudante vitima de bullying. Finalmente, tanto os pais como a escola podem
ser responsabilizados pelos atos ilicitos de criangas e adolescentes associados ao assédio.

Assim, as escolas, desde o primeiro dia de aula, devem deixar claro para os seus
educandos que o bullying ndo serd tolerado, e precisard promover debates sobre o assunto,
mobilizar os estudantes para pesquisar sobre o tema, permitir que as proprias criancas e
adolescentes criem regras de convivéncia que as ajudem a se respeitarem entre si; e quando
ocorrerem situacdes de assédio, a escola deve investigar os fatos, conversando com os
praticantes de bullying e com as vitimas, além de chamar os pais dos alunos para a tomada de
providéncias que resolvam o problema. A escola deve trabalhar para diminuir as
possibilidades de ocorréncia dos comportamentos agressivos®.

Isso, portanto, revela que o instituto da responsabilidade civil tem uma fungdo social
pedagdgica, ndo apenas punitiva. O objetivo ndo € apenas o de reparar o dano, mas também
de desestimular outras pessoas de fazerem o mesmo. E se houver reincidéncia, ou se o caso
for grave, o juiz deve ter maior rigor no estabelecimento da sanc@o de cardter condenatdrio e
indenizat6rio®.

O instituto da responsabilidade civil, se aplicado com cada vez mais frequéncia e
vigor as situacdes de bullying religioso e de outras formas de assédio moral ou fisico nas
escolas, poderd provocar uma mudanca na politica pedagdgica das mesmas, pois as obrigard a
prevenir e combater as praticas de bullying dentro da escola, a comecar pelas préprias
autoridades escolares, que mais se esforcardo em dar exemplo como sujeitos promotores da

tolerancia e do respeito aos direitos humanos.

6 CONCLUSAO

Na Antiguidade, a no¢c@o que existia era a de monismo religioso, € ndo de liberdade
religiosa. Cada nacd@o tinha a sua religido. A liberdade religiosa foi uma novidade crista,
apesar das perseguicdes que aconteceram apds a oficializa¢do do Cristianismo pelo Imperador

Teoddsio. Com a posterior diferenciacao dos sistemas sociais, decorrente inclusive do Estado

 CHALITA, Gabriel. Pedagogia da amizade — bullying: o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sdo Paulo:
Gente, 2008. p. 203-205.

% GAGLIANO, Pablo Stolze; PAMPLONA FILHO, Rodolfo. Novo curso de direito civil. volume 3:
responsabilidade civil. 13. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 103.
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de Direito Constitucional, é inadmissivel a discriminac@o contra criangas e adolescentes por
motivos religiosos. O Estado € laico e deve assegurar, tanto nas escolas publicas como nas
escolas privadas, o pleno respeito a liberdade religiosa e a dignidade da pessoa humana.

As ligoes filosdficas evidenciaram a necessidade de garantir a liberdade de expressdo
do aluno religioso para que este tenha oportunidade de argumentar pacificamente em prol de
suas pretensdes de validade, sem temer pela condi¢do de minoria na escola. A esfera pos-
metafisica ndo € necessariamente pds-cristd nem oposta a religido. Ela é a diversidade moral
da contemporaneidade que possibilita a investigagdo para entender a dindmica das relacdes
entre as diversas religides no campo complexo das pluralidades.

H4 principios morais irrenuncidveis para possibilitar a convivéncia, e que sdo o
reconhecimento do outro, a ndo coagdo da comunica¢do com a disposi¢ao para a solucdo de
problemas e a fundamentacdo de normas através do discurso livre e igual. O Estado laico,
assim, deve ser neutro e imparcial em questdes religiosas, e ndo hostil a religiosidade.

A ética procedimental pode ajudar para a prote¢ao dos direitos das minorias. As
normas estabelecidas tanto pela escola como pelas leis estatais para a prevengdo € o combate
ao bullying escolar, inclusive por motivo religioso, devem evitar julgar subjetivamente o que é
ou ndo uma religido para nao se violar o cardter procedimental da ética do discurso.

O bullying escolar se caracteriza pela maldade frequente e sistemdtica, em que
alguém se torna alvo especifico, e onde se faz o outro sofrer, tanto psicologicamente como
fisicamente. Portanto, ndo se trata de um comentdrio isolado feito contra uma pessoa, ou de
uma briga ocasional entre criangas ou jovens.

O bullying pode ser direto ou indireto. O primeiro é mais comum entre 0s meninos,
consistindo em palavrdes, tapas, empurrdes, socos, chutes e apelidos degradantes. O segundo
¢ mais frequente entre as meninas e criangas pequenas, € basicamente caracterizado pelo
isolamento social provocado por boatos maldosos, intrigas, tagarelice e rumores depreciativos
sobre a vitima. O ciberbullying levou ao incremento desta modalidade de assédio.

Os professores também podem ser praticantes de bullying contra seus alunos. As
escolas precisam ter cuidado na selecdo de docentes e devem fiscalizar o comportamento
deles. Os bullies (valentdes, que podem ser alunos, funciondrios ou docentes) geralmente

observam algo diferente em seus alvos: a religido, a etnia ou cor da pele, a origem
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socioecondmica, a diferenca de género, a obesidade ou a magreza excessiva, uma deficiéncia
fisica, a vestimenta, ou se a vitima é esmerada nos estudos.

A vitima pode manifestar vérios tipos de reagdes oriundas do estresse por tentar se
adaptar ao processo de enfrentamento do assédio moral, como os problemas de satide fisicos e
psicoldgicos. Até mesmo os espectadores do bullying sofrem por presenciar o sofrimento das
vitimas e pelo receio de se tornarem as proximas vitimas, o que os inibem de fazer perguntas
aos professores, prejudicando seu processo de aprendizagem. E alguns se tornam retraidos
para ndo serem muito notados pelos possiveis agressores da mesma sala de aula.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente garantiu expressamente a liberdade de
crenca e de religido da crianca e do adolescente, bem como outros direitos fundamentais,
como a liberdade de expressdo, de brincar, praticar esportes de se divertir, além da proibi¢cdao
de qualquer discriminacdo. A discriminagdo religiosa pode ser facilmente multiplicada,
portanto, o bullying religioso deve ser prevenido e combatido com vigor pelas escolas, que
devem promover atividades que estimulem a tolerancia.

A responsabilidade civil dos pais pelos atos ilicitos de seus filhos, e das institui¢des
de ensino pelos atos dos seus educandos, deve ser apurada observando o principio
constitucional fundamental do devido processo legal, estabelecido como cldusula pétrea na
ordem juridica brasileira.

Outro principio que contribui para uma melhor observancia do principio do devido
processo legal € o da dignidade da pessoa humana, principio maximo informador de todos os
outros do texto constitucional, porque implica no respeito ao espaco de liberdade do outro
como imperativo categérico do Direito. Assim, a jurisprudéncia brasileira se inclinou para a
apuracdo do nexo causal entre a a¢do praticada e o dano moral ou material, por conta do risco
inerente a certas atividades, do que em apenas avaliar a culpa do agente, para que se prestigie
melhor a dignidade humana das vitimas de atos ilicitos. Isso inclui os casos de bullying.

Assim, a responsabilidade civil tem por finalidade a reparagdo do dano imposto
contra outra pessoa, consistindo numa relacdo obrigacional em que o responsavel pelo ato
ilicito deve prestar ressarcimento, inclusive nos casos de lesdo a direito subjetivo. Tem caréter
de sanc¢do, pois € uma resposta a violagcdo do direito.

Os menores de 18 anos sao inimputdveis. Porém, o ato ilicito por ele praticado nao

estd livre de responsabilizagdo, que € objetiva no caso dos pais ou tutores, bem como das
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escolas por seus educandos. A responsabilidade ndo precisa estar fundada na culpa — basta
que se fundamente no risco.

O perigo resulta do exercicio da atividade, e ndo do comportamento de alguém.
Todos os pais sabem que a atividade de educar comporta riscos previsiveis, e devem zelar
para que seus filhos sejam educados suficientemente para respeitar os outros. Também todos
os profissionais de educagdo, e as instituicdes de ensino sabem que o bullying € um
comportamento esperado e totalmente previsivel de alguns alunos, pois estd presente em todas
das escolas do Planeta, e devem cuidar em supervisionar corretamente seus educandos.

As escolas, desde o primeiro dia de aula, devem deixar claro para os seus educandos
que o bullying ndo serd tolerado, e precisam promover debates sobre o assunto, mobilizar os
estudantes para pesquisar sobre o tema, permitir que as proprias criangas e adolescentes criem
regras de convivéncia que as ajudem a se respeitarem entre si. Enfim, quando ocorrerem
situacdes de assédio, a escola deve investigar os fatos, conversando com os praticantes de
bullying e com as vitimas, além de chamar os pais dos alunos para a tomada de providéncias
que resolvam o problema.

O instituto da responsabilidade civil, se aplicado com cada vez mais frequéncia e
vigor as situacdes de bullying religioso e de outras formas de assédio moral ou fisico nas
escolas, poderd provocar uma mudanca na politica pedagégica das mesmas, pois as levard a

prevenir e combater as praticas de bullying dentro da escola.
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