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Resumo

As transformagdes provocadas pelo advento da Revolugéo da Robdtica e da Informatica e o reflexo da
crise estrutural do capital impactaram em mudancas na nossa sociedade, mudancas estas, impostas
pelos organismos internacionais ao governo brasileiro e por este, a nossa sociedade, dentre elas, as
reformas relacionadas & Educagdo. O artigo analisa os desafios atuais enfrentados pelo professor, suas
implicagOes na concepcao, organizagdo e desenvolvimento da aula na educagéo superior. A discusséo,
baseada em estudo bibliografico, concebe a aula como um projeto colaborativo que, conforme Veiga
(2008), pressupde uma acdo colaborativa entre pares e alunos que problematizam, discutem, analisam,
decidem, executam e avaliam as atividades propostas coletivamente, sendo parte da responsabilidade
e do compromisso ético do professor e de alunos, com a instituicdo de ensino, a educacdo e a
sociedade.

Palavras-chave Politicas educacionais. Ensino superior. Aula.
Abstract

The changes brought about by the advent of the Robotics and Informatics Revolution and the
reflection of the structural crisis of capital have impacted on changes in our society, changes imposed
by international organizations on the Brazilian government and by this, our society, among them,
reforms Related to Education. The article analyzes the current challenges faced by the teacher, their
implications in the conception, organization and development of the class in higher education. The
discussion, based on a bibliographical study, conceives the class as a collaborative project that,
according to Veiga (2008), presupposes a collaborative action between peers and students that
problematize, discuss, analyze, decide, execute and evaluate the proposed activities collectively,
being part The responsibility and the ethical commitment of the teacher and students, with the
educational institution, education and society.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES: desenhando o cenario ...

A partir do inicio da década de 1990 temos vivido tempos de profundas e aceleradas
transformac@es provocadas pelo advento da Revolucdo da Robdtica e da Informatica, como
também o reflexo de uma crise econdmica sem precedentes, identificada por Mészaros
(2011) como uma crise estrutural do capital. Tais mudancas vem determinando a natureza das
alteracbes no cenario mundial sob o signo da agenda neoliberal, da chamada “nova ordem”
que passou a exigir ajustes no sistema produtivo.

O Brasil, para atender as “orienta¢des” do Decélogo de medidas elaborado em 1989 por
economistas do tesouro Nacional dos Estados Unidos da América, do FMI, no que se
convencionou chamar Consenso de Washington, promoveu uma série de ajustes
consubstanciados em Reformas nos diferentes setores do Pais, dentre elas, a da Educacéo,
que afetou o sistema educacional em todos os niveis de ensino.

Para a andlise do tema, objeto deste texto, entendemos a relevancia de tomar o contexto
histérico em que 0 mesmo se efetiva e a totalidade em que este se materializa como forma de
garantir que esta totalidade seja devidamente considerada para a analise por nos proposta. Tal
preocupacao justifica a compreensdo de que o arcabouco tedrico e as categorias de anéalise
sdo tecidas em um processo historico em que a reflexdo e a discussdo do tema deve manter
uma intima relacdo com a totalidade do sistema social e das determinacdes impostas pelo
modo de producao capitalista.

Um pressuposto basico da analise do trabalho docente € segundo Quixada Viana (2001,
p.29),

a dupla face do trabalho, em sua dimensdo eminentemente antagbnica revelada, por
um lado, pela possibilidade de realizagdo, emancipacéo e libertagdo humana e, por
outro lado, como cerceamento da liberdade, subserviéncia ao jugo do capital e dos
interesses do mercado, alienagdo — ou estranhamento — através do qual o homem vé
0 seu suor objetivado em mercadoria, servindo exclusivamente para garantir a
reproducdo e acumulaco da riqueza privada.

A apreensdo da realidade deve considerar sua dimenséo historica e dialética, marcada
por antagonismos e conflitos, mas também, segundo Frigotto (1991, p.79), “marcada por um
triplice movimento: de critica, de construgdo do conhecimento novo, e da nova sintese no
plano do conhecimento e da a¢do0”, pois para ele, no processo dialético o que importa na
verdade ¢ “a critica e o conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a

realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social” (idem).
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Especificamente, discutiremos aqui, os desdobramentos das mudangas impostas no
cenario de reformas educacionais ao trabalho docente e as implicagbes na aula na educacéo
superior, compreendida como espaco-tempo privilegiado de formacdo humana, académica e
profissional, que pressupde relagdes e interagdes e contribui para concretizar os objetivos e as
intecionalidades do projeto pedagdgico dos cursos (SILVA, 2011). Nesse sentido, 0s
processos didaticos que na aula ocorrem sdo determinados socialmente, ao mesmo tempo,
expressam as concepcdes do professor acerca de sociedade, educagdo, conhecimento,
homem/mulher, de ensino e de aprendizagem.

E comum no Brasil, criticas da sociedade, de alunos e mesmo de professores, de que a
escola, em todos 0s niveis de ensino, o trabalho docente e as aulas ministradas apresentam
uma resposta em descompasso com os atuais desafios da sociedade. A escola/universidade
néo teria evoluido acompanhando o ritmo acelerado das transformagfes que acontecem no
mundo inteiro, de forma a se tornar atraente para o aluno.

Partindo de tal observagdo, o objetivo geral deste artigo é analisar os desafios atuais
enfrentados pelo professor, suas implicacdes na concepg¢do, organizacdo e desenvolvimento
da aula na educacdo superior e as possibilidades de superac¢do. Sob um angulo especifico nos
dispomos a analisar as implicacbes da politica educacional brasileira atual no trabalho
docente; discutir os desafios enfrentados pelo professor para o desenvolvimento do seu
trabalho na sala de aula e as possibilidades existentes para a constituicdo de processos
inovadores na aula.

Esperamos com a analise do tema, contribuir na construcdo de uma representacao
tedrico-pratica da aula no ensino superior, apoiada em um compromisso politico-pedagdgico
com a formacdo dos estudantes que acedem a educacdo superior no atual cendrio politico e

educacional.

SOBRE A CONCEPCAO DE DOCENCIA E DE AULA

No Brasil, especialmente nas duas ultimas décadas, a aula tem sido objeto de reflexdo e
debate no meio académico, por conta dos inumeros desafios que a escola/universidade, seu
corpo docente e discente vem enfretando para torna-la atraente e exitosa em um contexto de

aceleradas tranformaces tecnoldgicas, conjunturais e sociais.
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N&o podemos desconsiderar ainda, que a democratizacdo do acesso de jovens
estudantes de grupos sociais, historicamente excluidos da educacdo superior, na ultima
década, tornou a docéncia mais complexa para os professores, que passaram a desenvolver o
seu trabalho com estudantes cada vez mais heterogéneos em relagcdo a idade, formacao,
cultura, experiéncias e objetivos profissionais (ZABALZA, 2004). Esse e outros desafios, que
serdo discutidos adiante, na visdo do autor, interferem na construcdo da docéncia e da aula
em um contexto de ensino superior marcado por exigéncias sociais, politicas, institucionais e
pessoais.

Importante, também, destacar que a docéncia é por ndés compreendida como uma
pratica social construida pela acdo de influéncias sociais, epistemolégicas e institucionais e
de grupos que configuram a natureza relacional e humanizadora do trabalho docente. Sendo
assim, este trabalho ocorre no &mbito das influéncias sociais, epistemologicas e institucionais
e na relagdo entre professores, estudantes, grupos de pertenca e demais funcionérios.

A abordagem do tema exige considerar a concepcdo de aula e sua evolucgéo até os dias
atuais. A esse respeito, vale destacar que a organizagédo da aula, consubstanciada por meio da
selecdo de elementos estruturantes do processo de ensino: objetivos, conteudos, métodos e
técnicas e avaliacdo, é determinada pelas implica¢fes do embate no campo da luta de classes
de diferentes tempos histéricos.

De acordo com Houaiss (2001, apud ARAUJO, 2008, p. 49), “aula ¢ um termo de
origem latina, que tem sua datacdo em lingua portuguesa registrada desde 1679, e significa
patio de uma casa, palécio, corte de um principe; o termo foi adaptado da lingua grega, tendo
nela o sentido de todo espaco ao ar livre, patio de uma casa”. O significado de origem
relaciona-se a patio, mas para além do contexto semantico normal, na contemporaneidade, a
aula esta associada ao espaco da sala de aula, ao “dar aula”, na acep¢do de uma comunicagdo
escolar.

Houaiss (2001) define a aula como “uma unidade de tempo, espaco e forma de
trabalho”. Para Silva (2008, p.16), a aula ¢ o “espago e tempo privilegiado de formagao”.
Nessa Otica, a aula restringe-se a relacdo professor e alunos, a um contetdo estabelecido, ao
desenvolvimento de atividades orientadas e avaliagOes realizadas em um tempo e lugar,
convencional ou ndo.

Oliveira (2008, p 191), por sua vez, destaca o fato de que os “conceitos de tempo ¢

espaco, cada vez mais, estdo se tornando flexiveis, contribuindo, consequentemente, para a
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mudanca do proprio conceito de aula”. Nesse sentido, Villas Boas (2001, p. 203) menciona
que a aula pode se realizar ndo apenas em uma sala de aula convencional, mas em diferentes
espacgos. Trata-se do conceito de “escola expandida” e de sala de aula sem paredes, com
novos espacgos de convivéncia e aprendizagem, defendido por Moraes (1996, p. 68).

Veiga (2008) defende a aula como um projeto colaborativo que vai além da simples
cooperagdo entre professores. “No trabalho colaborativo, as relagdes tendem a ser ndo-
hierarquicas, havendo lideranca compartilnada e co-responsabilidade pela organizacdo
didatica da aula, como projeto de acdo imediata” (VEIGA, 2008, p. 271).

E por meio da concep¢do de aula assumida pelo professor que este conduzira a sua
organizagdo e desenvolvimento, estabelecendo seus objetivos, sua finalidade e seu
compromisso que tanto pode ser voltado a aprendizagem e producdo do conhecimento
identificados com a reproducéo do status quo, ou com a formacéo critica do aluno para o
exercicio da cidadania e a transformacao da realidade pessoal e social.

Entretanto, vale ressaltar que os professores se deparam com desafios que extrapolam
questdes meramente didatico-metodoldgicas na concepgdo, organizacdo e desenvolvimento

da aula na educacéo superior. Que desafios sdo estes?

DESAFIOS ATUAIS NA AULA NA EDUCACAO SUPERIOR

Muitos sdo os desafios a serem considerados em relacéo a aula na atualidade. Devido a
impossibilidade de aprofundamento no presente texto, entendemos ser pertinente estabelecer
algumas categorias em relacéo a estes desafios para orientar a reflexdo do tema. Segundo sua
natureza, identificamos as seguintes categorias:

e Socioeconomico-politico-histérico-cultural — Como afirma Cordeiro (2007, p.112)
“por ser uma producdo cultural, a aula ¢ um espago humanamente construido, que
vem sendo ressignificado ao longo da histéria”. O contexto socioeconémico-politico-
cultural é definido a partir dos determinantes histdricos que elegem valores e tragcam o
modelo de sociedade, prevalecendo no Brasil e em paises sob a égide do modo de
producdo capitalista, os interesses hegemdnicos em detrimento do homem e das
condicdes de vida do povo.

e Politico-educacional — “[...] o trabalho docente como um processo humano concreto,

determinando pelas formas histéricas de produgdo e reproducdo da existéncia”
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(KUENZER, 2009, p. 19-20) objetiva-se no Brasil, consoante com a agenda
neoliberal por meio das reformas do ensino a partir da LDB n. 9394/96. A
intensificacdo e a precarizacdo do trabalho docente, fruto das reformas educacionais,
submete o professor a logica e as contradi¢cdes do capital, exigindo a ampliacdo de
demandas relativas ao trabalho docente, a producdo académica, a resposta de
avaliagdes externas, com pouco apoio institucional e do Estado para o atendimento a
tantas exigéncias. O ritmo acelerado imposto pelas exigéncias de um mercado
globalizado acaba exacerbando a solidédo e o isolamento na realizagéo do trabalho
docente em todos os niveis de ensino. Nesse sentido, Correia e Matos (2001, p. 101)
se manifestam: ha uma “invasdo de tempo e de tarefas profissionais na vida do
professor”. Nao conhecemos o trabalho do colega, ndo temos tempo para socializar,
compartilhar experiéncias, para o debate académico e “as paredes sdo grossas para
permitir o didlogo”, o que prejudica a troca de experiéncia e ideias para tornar a aula
uma experiéncia exitosa. Como consequéncia, os professores vivenciam um processo
acelerado de mal-estar docente resultante das exigéncias sociais, econdmicas e
tecnologicas, das politicas publicas educacionais, das cobrancas e das demandas
institucionais que interfere na qualidade do processo didatico por ele organizado e
conduzido.

e Formacdo profissional — A formacdo inicial ndo € suficiente para o bom desempenho
do trabalho docente, das aulas ministradas. A educagéo superior no Brasil conta ainda
hoje com um ndmero significativo de profissionais que ndo cursaram licenciatura e
nos cursos de pos-graduacdo cursaram, as vezes, apenas uma disciplina de Didatica
do Ensino Superior ou outra equivalente como Metodologia ou Docéncia do Ensino
Superior. A preocupacdo com a formacao didatico-pedagdgica do professor tem sido
objeto de investimento de algumas instituicGes de ensino superior, mas de forma
acanhada, ainda, em alguns programas de desenvolvimento profissional de algumas
instituicbes, como demonstra estudo de Veiga et al (2012).

¢ Didatico-pedagdgica — Historicamente, a aula foi trabalhada como o espago-tempo de
transmissao e reproducdo do conhecimento cientifico acumulado pela humanidade.
Nessa perspectiva, o professor transmitia o conhecimento a ser absorvido pelo aluno
sem questionamento. Nos dias atuais, embora haja o compromisso de muitos

educadores com uma didatica comprometida com a producdo/construcdo do
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conhecimento, é necesséario o envolvimento de todos no sentido de trabalhar a aula
como um projeto colaborativo (VEIGA, 2008). No entanto, os conhecimentos
didatico-pedagdgicos, que ndo sdo exigidos legalmente para o exercicio da docéncia
na educagéo superior interferem na aula. Os professores que 0s possuem desenvolvem
a aula com a compreensdo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos das ciéncias da
educacdo. Os que ndo os tém, desenvolvem um estilo pedagdgico préprio e a
docéncia pautada pelo ensaio e erro; outros desconsideram a importancia dessa
dimensdo para o exercicio da docéncia.

e Tecnoldgica — O avanco tecnoldgico, o uso da internet, a navegacdo no ciberespaco,
tornaram o espago extraescolar muito mais atraente para o estudante. Nem este, nem o
professor, de maneira geral, conseguiram usufruir exitosamente dos beneficios que
tais avancos podem proporcionar ao processo ensino-aprendizagem. Constata-se,
ainda, o uso inadequado da tecnologia na sala de aula pelo estudante e professor. O
primeiro usa as tecnologias como rota de fuga das experiéncias de sala de aula que
parecem ndo interessar, diante da seducdo das redes sociais; 0 segundo sente-se
impotente diante da dificil e desleal disputa de espago, nada faz além de chamar a
atencdo dos estudantes para a aula. O que vemos é que a tecnologia que devia estar a
servico do trabalho pedagdgico, das a¢des dos protagonistas da aula e da reinvencéo
da aula como espago-tempo de relagOes e interagdes, acaba tendo um fim em si
mesma e ndo corrobora processos inovadores na aula.

e Motivacional — Dificuldade em tornar a aula atraente para o aluno que a todo minuto
se depara com apelos externos maiores e mais instigantes do que os encontrados na
sala de aula. Outro ponto digno de ser destacado é a desvalorizacdo da educacao e do
magistério pelo governo federal, distrital, estadual e municipal, pelas empresas
educacionais e pela sociedade, refletindo-se no (des)interesse do aluno e no
desempenho do professor na sala de aula.

o Compromisso do estudante — Ensino e aprendizagem acontecem em um caminho de
méo dupla. O compromisso do professor ndo € suficiente para garantir uma aula
exitosa do ponto de vista didatico-metodoldgico e de construcdo do conhecimento. Os
estudantes precisam compreender que a qualificacdo da aula, passa necessariamente
pelo seu compromisso com o seu desenvolvimento e avaliagdo em um processo de

corresponsabilidade que pode reverberar na constituicdo de um projeto colaborativo
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de aula. Nessa perspectiva, 0 processo de ensino-aprendizagem ¢é “construg@o coletiva

que fortalece a indissociabilidade entre quem pensa, quem planeja e quem realiza o

trabalho” (SILVA; FERNANDES, 2017, p. 72).

Os desafios acima apresentados em relacdo a aula, ndo devem ser vistos como
imobilizadores do trabalho docente, ao contrario, eles devem nos provocar a buscar caminhos
possiveis para pensar as inovacgdes na aula para atender ao perfil de estudantes da educagdo
superior no atual contexto de sociedade, tendo em vista ser a aula um dos espacos de
desenvolvimento de relacOes, interacbes e de construcdo de uma educacdo de melhor
qualidade e de formacgdo para o exercicio da cidadania critica. Assim, no tépico seguinte
buscaremos apontar as possibilidades para conceber e desenvolver processos inovadores na
aula na educacdo superior, focalizando as dimensdes do ensinar, aprender, pesquisar e

avaliar.

A AULA NA EDUCACAO SUPERIOR: AS POSSIBILIDADES DE INOVACAO

A perspectiva de inovacdo assumida neste texto caracteriza-se pela: “ruptura com o
estilo didatico habitual e o protagonismo que identifica os processos de gestacdo e
desenvolvimento da pratica nova” (LUCARELLI, 2007, p. 80). Uma prética inovadora do
ensino sé pode ser compreendida no contexto histdrico dos individuos, grupos ou institui¢ées
e sdo ligados a dimensdo epistemoldgica e metodoldgica, ou seja, a forma como o
conhecimento é trabalhado na aula e aos processos didaticos que favorecem essa construcgao.
Para Silva (2011), as relacOes estabelecidas na aula s&o fundantes para a constituicdo de
processos inovadores de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. Nesse sentido, discutiremos
algumas relacdes tidas como possibilidades de enfrentamento dos desafios apresentados ao

trabalho do professor na educacgéo superior.

e Professor-aluno: A construcdo de uma relacdo pedagdgica democrética, afetiva e
colaborativa, pautada no respeito as diferencas culturais, ideoldgicas, de valores e
crengas e cujo poder de deciséo e acdo seja compartilhado por professores e alunos,
favorece a constituicdo de um ambiente na aula propicio a construcdo, producéo,

significacdo e ressignificacdo dos conhecimentos.
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Ensino-aprendizagem: E necessario superar a concepcdo de ensino-aprendizagem
dicotdmica, linear, mecanica e reprodutiva e compreender essa relagdo como
complementar. Ha uma dialética entre ensinar e aprender, ao ensinarem, 0S
professores estdo aprendendo com os saberes e experiéncias dos estudantes. Essa
perspectiva favorece a visdo do conhecimento como construgdo que incentiva a

duvida, a pergunta, a problematizacdo na aula.

Teoria-pratica: Os contetdos tedricos devem ser trabalhados relacionados a prética.
Essa forma de conceber o conhecimento é um dos eixos das praticas inovadoras na
aula na educacdo superior e visa a superacdo da concep¢do dicotdbmica que trata o
conhecimento de forma fragmentada e estatica, imprimindo um novo sentido ao
contetdo dinamizado e articulado as acdes que se desenvolvem em uma realidade
concreta. Ao desenvolver o ensino tomando como ponto de partida os problemas
reais, os docentes superam o ensino tradicional focalizado na transmissao/reproducao
de informacdes, regras e teorias e criam a possibilidade dos estudantes pensarem e

compreenderem, tendo como referéncia a préatica para transforma-la.

Ensino-pesquisa: Essa relagéo € indissociavel epistemologicamente e contribui para a
qualidade do ensino, porque o conhecimento como uma construcao social, dindmica e
prazerosa, trabalhado na aula, passa a ser produzido por professores e alunos. Ao
orientar o ensinar e o aprender, a relacdo ensino-pesquisa envolve professor e alunos
como participantes ativos no processo investigativo, alimenta as reflexdes sobre as
tematicas estudadas, significando-as a luz de estudos tedrico-praticos, e contribui para
estabelecer as relagdes necessarias entre os contetdos que sdo trabalhados durante as
aulas e as praticas analisadas nos processos de pesquisa. As atividades que
possibilitam a relacdo ensino-pesquisa podem voltar-se a propostas de trabalhos
individuais e grupais a partir de problemas e ou questfes que favorecem a construcao
e sistematizacdo do conhecimento; realizacdo de pesquisas monogréficas que
privilegiam o dialogo com autores/estudiosos de uma area especifica; trabalhos de
pesquisa bibliografica como uma primeira inser¢cdo no campo da investigacéo, contato
com a realidade concreta da escola; no caso das Licenciaturas, para conhecer,
questionar e compreender as problematicas da escola que podem fomentar pesquisas

futuras e pesquisas que envolvem a comunidade sobre tematicas especificas.
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Objetivos-avaliacdo: A avaliacdo desvela os objetivos implicitos e explicitos da
instituicdo educativa; como uma categoria orientadora dos processos de ensinar,
aprender e pesquisar na aula, é dialética e interfere na organizacdo da aula e da
instituicio como um todo, pela forma como é expressa em seu projeto politico-
pedagogico (FREITAS, 1995).

Contetido-método: Os contetidos concretizam 0s objetivos educativos e a metodologia
como organizagdo de acles pedagdgicas conscientes torna possivel o alcance da
qualidade do processo didatico. A selecdo e organizagdo dos conteddos, métodos e
técnicas de ensino tém como critério o atendimento as necessidades e interesses dos
estudantes, procurando superar a mera racionalizacdo do processo de ensino,
caracteristico do modelo conservador que primava pelo controle do tempo para
garantir a eficiéncia e a produtividade na distribuicdo dos contedos como unidades
didaticas e dos meios como estratégias de ensino. Relacionar o contetdo a forma de
desenvolvimento &, portanto, fundamental na constituicdo da aula em uma perspectiva

critica, como forma de enfrentar os problemas préaticos do cotidiano.

Conhecimento total-local: Compete ao professor organizar processos didaticos que
favorecam a aproximagao do conhecimento cientifico, construido historicamente pela
humanidade aos conhecimentos locais, regionais, culturais, experienciais dos
estudantes, na perspectiva de que “todo o conhecimento ¢ local e total” (SOUSA
SANTOS, 2003, p. 60). Assim, podemos incentivar os estudantes no estudo de
conceitos e teorias resultantes de pesquisas desenvolvidas localmente, no &mbito da
instituicdo formadora, procurando estendé-los a outros contextos sociais e
profissionais. O conhecimento tratado como campo de possibilidades da agdo humana
no espaco mais amplo, a partir de um espaco-tempo local, demanda uma pluralidade
metodoldgica e aproxima os conhecimentos estudados na aula aos conhecimentos
produzidos por pesquisadores em torno de questdes que emergem no contexto local e
nacional e que podem orientar e atualizar os conhecimentos estudados na aula,
articulando-os aos interesses da comunidade.

Sdo diversas as situacOes e contradicbes presentes no contexto do ensino
superior e que desafiam o professor no exercicio da docéncia no espaco-tempo da
aula. No entanto, é possivel avancar no sentido da construcdo de um projeto
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colaborativo para a organizacgdo da aula que “procura dar conta do processo didatico
em toda sua abrangéncia. Objetiva orientar a reflexdo com base na prética e para a
pratica, sendo um instrumento norteador da vida pedagogica que é gestada ao longo
da aula” (VEIGA, 2008, p. 267). Para isso, conforme nos alerta Leitinho ndo podemos
desconsiderar a “necessidade de um amplo debate sobre os novos desafios
enfrentados pelas universidades, decorrentes das mudancas na sociedade exigindo a
definicdo de um novo perfil para o professor universitario [...]” (2008, p. 88).

Isso acontece porque, embora saibamos que os docentes, ao desenvolverem o
seu trabalho a partir da pratica pedagdgica, evidenciam um perfil, expressam
concepcdes de educacdo, sociedade, homem/mulher, ensino, aprendizagem entre
outros, decorrentes de sua formacdo e experiéncias pessoais, académicas e
profissionais, trabalnam em um contexto institucional ainda fortemente influenciado
pela pedagogia tradicional focalizada no professor, nos contetdos cognitivos
transmitidos aos estudantes, na disciplina e na memorizacdo, e pela pedagogia
tecnicista, inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade com
uma viséo neutra do conhecimento cientifico.

As influéncias desses ideérios justificam a adocéo de fundamentos conflitantes
entre si e a dificuldade em se instaurarem processos inovadores na educagéo superior.
Para isso, é preciso superar:

e 0 distanciamento do que é proposto nos planos de ensino elaborados
pelos professores em relacao as orientacdes provenientes das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos;

e a incoeréncia entre os elementos constitutivos dos planos de ensino:
objetivos, contetdos, metodologia, avaliagdo, que impede a articulacéo
entre eles e dificulta a visdo integrada do processo de ensino;

e a auséncia de formacdo pedagodgica dos professores, inviabilizando a
articulacdo na docéncia da dimensdo epistemoldgica e da dimensédo
pedagdgica;

e a soliddo profissional que gera o trabalho individualizado e inibe a
constituicdo de culturas inovadoras compartilhadas que contribuem

para revitalizar o ensino e a aprendizagem na educacao superior; e
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e a auséncia de um projeto politico-pedagdgico construido
coletivamente, impedindo a orientagdo das atividades didaticas dos
professores e estudantes e 0s processos inovadores na educacao

superior podendo gerar movimentos “solitarios” em seu interior.

CONCLUINDO as reflexoes ...

N&o estamos aqui para dar receita, nem formula magica sobre como trabalhar uma
aula inovadora, considerando a complexidade do fenémeno educativo e da formacdo humana
que se da de maneira significativa também na sala de aula. Até porque ndo a temos. A
docéncia é uma pratica social, mas o conceber e 0 planejar sdo ac¢des solitarias que podem ser
transformadas a partir da constituicdo das relagdes discutidas acima, sem o risco de
transformar a pedagogia universitaria numa questdo de métodos e técnicas, esvaziando-a de
suas referéncias culturais, politicas e cientificas.

Acreditamos que a aula hoje, é um grande desafio para professores e estudantes
que convivem com uma gama imensa de apelos externos. Sob uma o6tica, digamos ingénua,
poderiamos até dizer que a solucdo para fazer frente a tais apelos, seria simplesmente trazé-
los e utiliza-los na sala de aula. Ndo negamos, nem descartamos sua importancia, mas isto
nédo é o suficiente. Os caminhos envolvem a superacdo de questdes muito mais profundas e
complexas, como a valorizagdo da educacdo e do magistério pela sociedade e pelo Estado,
dentre outras que vem a reboque. Portanto, a luta por outra ordem, pelo fortalecimento dos
movimentos sociais € da organizacdo da sociedade civil, contraria a subserviéncia do “deus
mercado”, torna-se imprescindivel na construcdo e aplicacdo do conhecimento em todos 0s
espacos da sociedade, especialmente na sala de aula.

Nesse sentido, acreditamos que a aula precisa ser concebida, organizada e desenvolvida
a partir do contexto em que ela se situa, mas o professor precisa ter clareza para quem ela
serve, qual a sua finalidade, considerando o compromisso que assume como educador. Para
isso, 0 docente precisa vivenciar uma formacdo continuada que o capacite a enfrentar a
realidade.

Por fim, acreditamos que a aula como um projeto colaborativo, conforme defendido por
Veiga (2008), pressupde uma acao colaborativa entre pares e alunos que problematizam,

discutem, analisam, decidem, executam e avaliam as atividades propostas coletivamente,
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sendo parte da responsabilidade e do compromisso ético do professor e de alunos, com a

instituicdo de ensino, a educacéo e a sociedade. E quanto aos desafios, cabe enfrenta-los!
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