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CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM EM ESTUDANTES DE PEDAGOGIA:
ACHADOS DE PESQUISA

CONCEPTS OF LEARNING IN STUDENTS OF PEDAGOGY: FINDINGS OF
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Resumo

O presente artigo objetiva analisar concepcbes de aprendizagem em um grupo de 40 pedagogos
em formagdo. Foi aplicado um questionario com 40 estudantes do curso de licenciatura em
pedagogia de uma universidade federal nordestina. Os dados foram tratados com anélise de
conteddo. A pesquisa empirica mostra que o conceito de aprendizagem dos participantes da
investigacdo esta fundamentado na perspectiva de Vygotsky e, principalmente, na de Piaget.
Esses dados explicitam a relevancia das disciplinas do nicleo dos fundamentos da educagdo e
sua articulacdo com as préaticas pedagdgicas com vistas a ampliacdo do conhecimento dos
pedagogos acerca dos processos de aprendizagem escolar.
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Abstract

This article aims to analyze conceptions of learning in a group of 40 pedagogues in formation.
A questionnaire with 40 students of pedagogy was applied in federal northeastern University.
The data were analyzed with content analysis. The empirical research shows that the concept of
learning of the participants of the research is grounded in the perspective of Vygotsky and,
especially, in Piaget. These data demonstrate the relevance of the core disciplines of the
foundations of education and its relationship with the pedagogical practices in order to expand
the knowledge of educators about the learning processes of school.

Keywords: Learning; Pedagogues; Psychology of education
O inicio de um debate
No Brasil, no ambito da educacdo bésica, 0os pedagogos sdo os profissionais

responsaveis pela organizacdo dos anos iniciais da educacdo béasica e podem ser

considerados mediadores das aprendizagens escolares (docentes). Trata-se, pois, de um
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profissional cuja formacgdo é atravessada pelas discussdes sobre as relagfes entre as
“concepcdes de aprendizagem” e “concepgoes de ensino”, ambos 0s conceitos basilares
para a organizacéo do curriculo escolar.

Com relacdo ao ensino, este se constitui enquanto ato educativo repleto de
intencionalidade, ou seja, diz respeito a selecdo de finalidades, e ao conhecimento dos
discentes. Ensinar ndo implica em um ato automatico do aprender de forma direta: “a
acao de ensinar €, sobretudo uma intencdo e indica que na parte das vezes ha um longo
caminho entre o proposito e sua realiza¢ao” (CASTRO, 2001, p.15).

No que diz respeito a aprendizagem é fundamental ao pedagogo o acesso a
ferramentas para compreensao de processos desenvolvidos pelo aprendiz (estudante).
No ambito do ensino da psicologia para pedagogos parece-nos oportuno considerar a
complexidade da relacdo entre subjetividade, experiéncia social, contexto politico-
econdmico e 0s processos de escolarizagdo. Ressaltamos, ainda, a possibilidade de
conhecer teorias e discussdes sobre aprendizagem no curso de pedagogia a partir dos
componentes curriculares da area de psicologia com a finalidade de auxiliar o pedagogo
a desenvolver conhecimentos e habilidades necessarias aos processos de construcéo de
seus saberes-fazeres focados nas necessidades e desafios didatico-pedagdgicos
(RAPOSO, 2006). Neste sentido, ndo se trata de um ensino de psicologia da
aprendizagem e desenvolvimento humanos pautado apenas em conteldos conceituais,
mas na articulacao entre tais conhecimentos e a préatica pedagdgica.

Com base nestas ponderacGes iniciais 0 objetivo desse artigo € analisar
concepcdes de aprendizagem apresentadas por graduandos em pedagogia de
determinada universidade nordestina. Esse trabalho pretende colaborar nas discussdes
sobre capacidades e habilidades deste profissional para atuar na perspectiva da

aprendizagem discente em um mundo em constante transformagéao.

Psicologia e formacéo do pedagogo

No século XX o ideario pedagogico brasileiro oscilou, prioritariamente, entre
duas tendéncias, a tradicional e a renovada. A perspectiva tradicional privilegia a
dimensao tedrica e o papel do professor como o detentor dos conhecimentos e, portanto,
o responsavel pela instrucdo dos alunos a partir da selecdo de métodos de ensino
facilitadores dessa instrucdo. Nessa tendéncia o0s conhecimentos pedagdgicos

direcionam-se no sentido da fundamentacdo tedrica desse professor e suas escolhas
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metodolégicas como o centro do processo educativo. A perspectiva renovada privilegia
processos de aprendizagem e o papel primordial de “quem aprende” (no caso, o aluno).
Os conhecimentos pedagogicos privilegiam a compreensdo de processos subjetivos,
assim o foco do processo € o papel do aluno e a capacidade do professor de
potencializar as aprendizagens discentes através da dimensdo pratica dos conteldos
escolares (SAVIANI, 2007).

Franco, Libaneo e Pimenta (2007), por sua vez, apontam dualidade no que tange
a compreensdo da pedagogia como campo de conhecimento. De um lado, a pedagogia é
considerada teoria da educagdo, por outro lado, existe uma perspectiva mais pragmatica
voltada para as regras e orientacbes do ensino. Existe, assim, divergéncia teorica na
explicitacdo dessas vertentes e tendéncias pedagdgicas (SAVIANI, 2007; LIBANEO,
2001; 2005)

A transicdo do século XX para o XXI é demarcada pela globalizagcdo econdmica
e cultural, e consequentemente a imposicao de novas exigéncias no referente a formacéo
docente, em geral, e de pedagogos, em particular. No século XXI, as politicas
educacionais, em termos internacionais, apontam para a redefinicdo de papéis e funcédo
de professores e a ressignificacdo da divisdo social do trabalho escolar (TARDIF;
LEVASSER, 2008). Tais redefinicbes podem ser sentidas no contexto formativo do
pedagogo no Brasil.

As reformas educacionais brasileiras dos anos 1990 foram ancoradas nas
propostas neoliberais de expansdo educacional; situamos as mudangas curriculares do
curso de pedagogia neste contexto.

Nesse contexto de mudangas curriculares situamos o processo de constituicdo
das Diretrizes do Curso de Pedagogia referendado nos Pareceres CNE/CP n. 05/2005,
01/2006, na Resolucdo CNE/CP n. 01/2006 (BRASIL, 2005; 2006) e nas lutas
ideoldgicas e os confrontos advindos das diferentes concepgdes e atuagdes profissionais
do pedagogo na trajetdria historica brasileira. Portanto, as diferentes realidades e
determinac@es legais imprimiram mudancas e transformacdes na identidade do curso. A
concepcao de pedagogia, hegemdnica na formulacdo das diretrizes, enfatiza a atuacédo
na docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Com base em reivindicagfes da Associagdo Nacional pela Formacdo de
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), o texto das Diretrizes redimensiona o conceito
de docéncia como eixo fundamental e comum da formacéo dos pedagogos (SCHEIBE,
2007)
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Ha uma tendéncia formativa para o pedagogo alicergada na interface docéncia,
administracdo educacional e na reflexdo/producao de conhecimento pedagogico. Assim
o cerne da formacédo do pedagogo é compreender o sentido lato da docéncia que remete
ao leque de possibilidades do trabalho pedagdgico nos ambientes escolares e nao-
escolares. Esse novo sentido atribuido a docéncia ndo minimiza as contradi¢Bes acerca
dos caminhos formativos dos pedagogos no Brasil e as multiplas dimensdes da
identidade desse campo de conhecimento e atuacdo profissional. Compreender a
concepcdo da pedagogia e do perfil dos pedagogos na atualidade é essencial no
exercicio da continua reflexdo e investigacdo das realidades educacionais no pais
(AGUIAR et all,2006; SCHEIBE; DURLI,2011).

Os cursos de Pedagogia brasileiros ao se adequarem as exigéncias organizaram
mudancas curriculares, como exemplo podemos citar a diminuicdo de disciplinas
consideradas tedricas como Psicologia, Sociologia e Filosofia da Educagdo e uma
ampliacdo das disciplinas de dimensdo pratica como, por exemplo, os estagios, em
geral, descontextualizados das disciplinas dos ndcleos de fundamentos da educacgédo
(SANTOS,2011).

Entre a docéncia e outras formas de atuacdo emerge a complexidade da
pedagogia e, principalmente, o desafio da formagdo inicial deste profissional
considerado agente da memoria social, pois é responsavel pela reflexdo, transmissao e
aquisicdo de aspectos culturais através de interagcdes e intercambios entre diferentes
linguagens, espacos, tempos e saberes e tem um papel decisivo na construgdo da
identidade individual e coletiva dos alunos.

A compreensdo da atuacdo profissional do pedagogo implica na analise dos
processos formativos e como estes influenciam na constituicdo de praticas educativas
promotoras da aprendizagem discente.

Reconhecemos, assim, a pedagogia como area multidisciplinar abrangendo
diversos campos do conhecimento, entre eles a psicologia, e suas relagdes com o0s
processos educativos. Portanto, a psicologia educacional como um campo de
conhecimento basilar da educacéo, pode fornecer subsidios para refletir sobre as tarefas
da educagéo e a compreenséo do conceito de aprendizagem (LIMA, 2006).

O estudo da psicologia educacional pode colaborar na compreensédo de processos
de aprendizagem individuais e coletivos vivenciados por alunos no ambito escolar. E

imprescindivel considerar a complexidade da relacdo meio, experiéncia social, contexto
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politico-econémico e a educacdo nas mediagdes pedagdgicas desenvolvidas pela e na
escola.

Historicamente, a Psicologia teve um grande impacto sobre a educacdo, e tem
mantido uma profunda relacdo com a pratica educacional, entretanto nem sempre
amistosa, nas palavras de Lima (1990, p.3) “[...] esta relagdo nunca foi harmonica e
caracterizou-se, na maior parte das vezes, por ser uma relacdo assimétrica, na qual a
Psicologia tanto assumiu quanto foi considerada portadora de uma autoridade que
ultrapassou, evidentemente, os limites de sua competéncia”.

A psicologia educacional pode ser organizada em trés grandes tendéncias: o
estimulo-resposta, as abordagens cognitivas e a psicologia histérico-cultural (TUNES;
TACCA; MATINEZ,2006). Entre tais perspectivas podemos citar, ainda o inatismo o
qual se concebe o aluno como passivo em seu processo de aprendizagem e 0S
professores como organizadores das condig¢Ges escolares para o aluno desenvolver suas
potencialidades inatas.

A abordagem comportamental ( estimulo-resposta) foi hegemonica na formacao
dos pedagogos no Brasil entre o final os anos 1970 e metade dos anos 1980. Ressaltamos a
tecnologia educacional de fulcro skinneriano na manipulagdo do comportamento
observavel articulada a nocdo de aprendizagem sem erros e o controle, pelo professor,
dos processos de aprendizagem. Neste sentido a psicologia comportamental invade os
processos formativos dos pedagogos ndo apenas nas disciplinas eminentemente
psicologicas, mas encontra eco, inclusive no tecnicismo e suas implicacfes nos
curriculos dos cursos de pedagogia, notadamente, a partir da década de 1970
(MAGALHAES, 2005).

No contraponto dessa abordagem surgem outras tais como a psicologia cognitiva e a
abordagem histérico-cultural. A psicologia cognitivista notadamente com sua vertente
construtivista piagetiana realoca a compreensdo da aprendizagem como constructo
dependente da acdo do aprendiz e ndo unicamente de procedimentos de ensino.

Na abordagem histérico-cultural, a cultura e a linguagem sdo mediadoras do
contato homem-mundo e estdo na génese da apropriacdo e construgdo simbolica.
Portanto, ensinar nessa perspectiva consiste na mediacdo proposta nessas relagdes
simbolicas professor-aluno, aluno-aluno com vistas a constituicdo de diferentes
aprendizagens. A aprendizagem nessa teoria diz respeito aos processos intrapsicoldgicos
construidos a partir da dimensdo social dos processos mediadores de ensino
(VYGOTSKY:;1998,2010).
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Essa abordagem nos possibilita, ainda, discutir a relevancia dos conhecimentos
psicoldgicos na preparacdo académica do pedagogo. E preciso frisar a constante critica
a utilizacdo das disciplinas psicologicas quando estas levam ao psicologismo e a analise
individualista das fungfes psiquicas como aprendizagem e dos processos de ensino
(VYGOTSKY,2010).

Assim, diversas abordagens da psicologia educacional apresentam pressupostos
teoricos referentes ao desenvolvimento humano, conceitos de ensino e aprendizagem e
os caminhos epistemolégicos para a construgdo do conhecimento com rebatimentos para
0s processos de formacdo de pedagogos. Contudo essas abordagens ndo apresentam
respostas prontas aos dilemas da escola contemporanea, mas estudar seus pressupostos
possibilita uma leitura reflexiva sobre a atuacdo docente, os processos de aprendizagem
e a complexidade dos fen6bmenos pedagdgicos (COLL; MARCHESI; PALACIOS,
2004).

Por isso consideramos pertinente para a formagdo do pedagogo a apropriacédo
tedrica dos saberes da psicologia educacional na compreensdo de tematicas como
comportamento, aprendizagem, desenvolvimento, ensino e subjetividade humanas como

caminho tedrico-metodoldgico na formacéao deste profissional.

Caminho metodoldgico

Trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratéria, tal caminho metodoldgico
possibilita a descricdo das caracteristicas de determinada fendbmeno; j& a pesquisa
exploratéria pode proporcionar uma perspectiva geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato (GIL,2010).

A pesquisa voltou-se para as concepcoes de 40 (quarenta) licenciandos, cursando
entre o terceiro e 0 sétimo semestre do curso de pedagogia da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Apresentamos os dados referentes ao questionario aplicado no
contexto do curso de Extensao “Aprendendo com Vygotsky” relacionado ao projeto de
pesquisa “Aprendizagem e desenvolvimento na escola inclusiva: contribui¢des da
psicologia socio-histdrica base vygotskyana & formacéo docente”. O critério de escolha
dos 40 sujeitos dessa pesquisa foi terem cursado as disciplinas concernentes a

psicologia da aprendizagem.
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Neste trabalho o objetivo foi analisar as concepgOes dos referidos licenciandos
em pedagogia sobre o conceito de aprendizagem. As alternativas sugeridas aos sujeitos
no questionario aplicado, totalizando quatro, representavam diferentes concepgdes de
aprendizagem: concepcao behaviorista, abordagem vygotskyana, teoria construtivista de
Piaget e a concepgéo inatista. Em seguida, foi solicitado aos sujeitos justificar a opgao
escolhida (questao aberta e discursiva).

Os dados analisados, neste trabalho, referem-se as questdes direcionadas para o
levantamento das concepgdes de aprendizagem dos sujeitos, especificamente identificar
quais as vertentes teoricas da psicologia educacional fundamentavam as respostas e
justificativas dos sujeitos sobre o que é aprendizagem.

Realizamos um processo de Andlise de Contetdo no qual o tratamento dos
dados possibilita a busca do sentido mediante a interpretacdo dos contetidos manifestos.
Esta técnica permite organizacdo dos dados brutos em categorias a partir das quais o
pesquisador infere as concepcBes dos sujeitos (BARDIN, 1977; MAGALHAES;
LACET; CARDOSO, 2009).

Quanto a organizagédo dos resultados, apresentados na sequéncia, apresentamos
inicialmente um perfil dos participantes desse estudo. Posteriormente analisamos 0s
dados do questionario referentes as concepcbes de aprendizagem dos participantes.
Ressaltamos a utilizacdo de nomes ficticios pelos participantes para a garantia do

anonimato da pesquisa.

Concepcoes de Aprendizagem Desnudadas

Os sujeitos da pesquisa foram 40 estudantes do curso de Pedagogia da UFRN e
bolsistas do PIBID que cursavam entre o terceiro e o sétimo semestre do referido curso.
Dentre os discentes pesquisados 5% cursavam o terceiro semestre, 35% cursavam o
guarto semestre, 17,5% cursavam o quinto semestre, 27,5% cursavam o sexto semestre,
e 15% cursavam o setimo semestre.

Quanto a faixa etaria dos quarenta sujeitos (40): 57,5% tinham entre 18 e 24
anos; 30% tinham entre 25 e 29 anos; 5% entre 30 e 34 anos; 7,5% acima de 35 anos.

No que se refere as &reas de atuacdo dos sujeitos, como bolsistas do PIBID:
2,5% atuavam na educacdo de jovens e adultos (EJA),12,5% no magistério (ensino

médio), 22,5% na educacéo infantil e 62,5% no ensino fundamental.
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Conclui-se que 85% dos sujeitos da pesquisa trabalham com criangas da
educacdo infantil e do ensino fundamental e 87,5% desses estudantes de pedagogia e
futuros professores séo jovens, entre 18 e 29 anos.

Quanto as respostas dos pedagogos em formacdo sobre o conceito de
aprendizagem, 31 sujeitos optaram pela concepcdo de aprendizagem associada a teoria
de Piaget e 9 sujeitos escolheram respostas associadas a abordagem vygotskyana.
Inferimos a preponderancia dessas duas matrizes tedricas em psicologia da
aprendizagem, a partir da analise dos questionarios.

Contabilizamos trinta e uma justificativas dos sujeitos referentes a defini¢do de
aprendizagem nos pressupostos piagetianos e as organizamos em quatro categorias:
treze respostas dos sujeitos foram associadas a primeira categoria denominada
Aprendizagem como processo de interacdo sujeito-ambiente. Na segunda categoria
Aprendizagem associada ao desenvolvimento dos Estagios de inteligéncia propostos
por Piaget temos cinco justificativas e na terceira categoria Aprendizagem
compreendida em construgdo permanente encontram-se dez respostas dos sujeitos. Na
quarta Aprendizagem associada a conceitos vygotskyanos (confusdo conceitual entre as
abordagens piagetiana e vygotskyana) apresentamos trés justificativas.

Com relagdo a categoria 1) Aprendizagem como processo de interacdo sujeito-
ambiente, as justificativas utilizadas voltaram-se para argumentos referentes as
interagcbes sujeito e o ambiente fisico e social na constituicdo dos processos de
desenvolvimento cognitivo. Isto pode ser evidenciado nas seguintes respostas:

“sobre a aprendizagem a partir da interagdo ativa do sujeito com o
meio e também por concordar com essa perspectiva” (Lula).

“Acredito que o processo de aprendizagem acontece e se desenvolve a
partir das interacbes do sujeito com o meio, criando e recriando
conhecimentos” (Anna Bel).

“O processo de aprendizagem se da na relagdo entre o individuo e o
meio social em que esta inserido” (Livia).

“O aprendizado ocorre quando o individuo € colocado em contato com
0 objeto de conhecimento, e ap0s interagir com ele se inicia um
processo de aprendizagem”(Florzinha).

No que se refere a categoria 2) Aprendizagem associada ao desenvolvimento dos
Estagios de inteligéncia propostos por Piaget, podemos observar as concepcbes de
aprendizagem relacionadas a determinada fase do desenvolvimento, e 0s apontamentos
dos sujeitos referentes a existéncia de pré-requisitos necessarios a determinadas

aprendizagens. Isto pode ser evidenciado nas respostas abaixo:
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“A aprendizagem ¢ continua ocorre por intermédio de trocas e
experiéncias e passa por estagios diferenciados que vdo desde o
nascimento do sujeito até a vida adulta” (Rosalinda).

“Acredito que o ser humano, tende a passar por muitos ¢ continuos
estdgios para ir sempre crescendo social e intelectualmente”
(Florbella).

A teoria dos estagios € um aspecto bastante difundido e discutido no &mbito da
psicologia educacional, embora ndo possa ser considerada uma contribui¢do direta para
a compreensdo da aprendizagem humana, mas do desenvolvimento das estruturas
cognitivas que possibilitam aprendizagens.

Piaget prop0s o desenvolvimento da inteligéncia humana a partir de uma
sequéncia linear de estagios. Nesse sentido, a aprendizagem depende do nivel ou estagio
de desenvolvimento humano. Conforme Piaget (1991, p.13):

Cada estagio é caracterizado pela apari¢éo de estruturas originais, cuja
construcdo o distingue dos estagios anteriores. O essencial dessas
construcBes sucessivas permanece no decorrer dos estagios ulteriores,
como substratos sobre os quais se edificam novas caracteristicas.

A terceira categoria 3) Aprendizagem compreendida em construcdo permanente
aponta para o carater continuo dos processos de aprendizagem nos discursos dos
sujeitos. No entanto, a compreensdo de continuidade no processo de aprendizagem nao
€ um aspecto singular da teoria construtivista, mas comum a todas as abordagens
psicoldgicas.

Os depoimentos abaixo ilustram esta categoria:

“A aprendizagem nio ocorre em data limite, mas por toda a vida. E
um processo constante e continuo. Estamos sempre aprendendo e isso
nao se restringe a idade especifica” (Alicia).

“A aprendizagem nao ¢ algo que acaba em determinado periodo, mas
esta em constante transformacdo, € um processo continuo, pois é nas
relagbes com o meio agindo ativamente sobre ele que o homem
constroi conhecimento, nas relagdes com o outro”. (Florzinha)

“A aprendizagem € um processo que acontece por toda a vida, durante
estes novos conhecimentos sdo introduzidos a conhecimentos
alternativos desencadeando um processo ao longo de sua trajetoria
cognitiva e social” (Natasha)

Com relacédo a categoria 4) Aprendizagem associada a conceitos vygotskyanos
esta pode evidenciar certa confusdo conceitual nas justificativas dos sujeitos, pois
escolheram a alternativa da concepcdo de aprendizagem da abordagem piagetiana,
porém nas justificativas esses sujeitos combinaram termos especificos da teoria
piagetiana e vygotskyana como assimilagio e Zona de Desenvolvimento
Proximal(ZDP) na explicacdo do conceito de aprendizagem. Isto pode sugerir que 0s
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sujeitos da pesquisa estdo em fase de apropriagdo desses conceitos. Esses discursos

ilustram esse argumento:

“A escolha do item C ¢ justificada pelo fato de que acredito que € no
meio social, a partir das interacdes do sujeito ativamente, que a
criangca aprende por um processo marcado pelas assimilagOes,
equilibrio e acomodacdo, em que a crianga passa da ZDP até a
acomodacdo e equilibrio”. (Ana Luiza)

“Para Vygotsky o processo de aprendizagem se da pela interacdo com
0 meio, had uma assimilacdo, depois acomoda e se apropria e a
equilibracdo.” (Emilia).

As justificativas dos nove sujeitos que conceituaram aprendizagem a partir da
definicdo relacionada a abordagem vygotskyana foram organizadas em duas categorias:
1) O carater cultural da aprendizagem e do desenvolvimento contemplando 4
justificativas; 2) Interacdo e mediacdo no processo de aprendizagem representada por 5
respostas.

A primeira categoria explicita a relevancia da cultura na compreensdo dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano. (VYGOTSKY; 1998). A
cultura ¢ uma producdo humana que transforma a natureza para adaptd-la as suas
necessidades. Os instrumentos e signos sdo produtos culturais e mediadores da acdo
humana e através dessa mediacdo ocorre conversdo da natureza em cultura e da cultura
em natureza. As seguintes assertivas dos participantes da investigacao ilustram as
justificativas apontadas:

“A partir da teoria socio-cultural de Vygotsky os aspectos culturais
ganham lugar destacado no processo de desenvolvimento e da
aprendizagem do homem. O sujeito ativamente interage com o meio
socio-cultural, aprendendo e se desenvolvendo. S&o processos
complexos, distintos, porém inter-relacionados. Considerados também
a opcdo C adequada para responder a questdo, parece conter ideias
piagetianas.” (Regina).

“A aprendizagem ¢ uma interacdo com o meio externo, seja ele
cultural ou educacional que deve produzir um conhecimento interno,
porém completando o que foi aprendido externamente” (Sarah).

A segunda categoria 2) Interacdo e mediacdo no processo de aprendizagem,
evidencia a expressdo “media¢do”, peculiar a abordagem vygotskyana. A mediacdo
simbolica colabora na transposicdo do plano interpsicologico para o intrapsicolégico, ou
seja, através das interacdes os individuos apropriam-se dos signos e das significacdes
culturais e num movimento dialético internalizam os aspectos sociais transformando-os
em subjetivos, da mesma maneira que 0s sujeitos transformam a natureza explicitando

as dimensdes subjetivas, isto é, sujeito e meio num jogo de influéncia matua em um
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projeto articulado para a construcdo de conhecimento. (PINO, 2005; VYGOTSKY,
1998)

Identificamos termos como cultura e interagdo recorrentes nas respostas.
Sujeitos justificaram sua escolha ao pontuar o papel da mediacdo pedagdgica na
trajetdria de aprendizagem:

“A meu ver essa resposta e a que mais caracteriza aprendizagem, pois
ela é um sistema de aquisi¢des, que percebe no meio seu maior apoio,
observando o professor como mediador dessa aprendizagem, que deve
ser significativa” (Luiza).
“Optei pela opgdo “b”, pois acredito que no processo ensino-
aprendizagem do aluno, o mesmo deve ter contato com 0 Sseu meio
social e cultural, para que assim, a sua aprendizagem seja
significativa” (Manu).

A pesquisa empirica mostra a fundamentagdo do conceito de aprendizagem dos
participantes na perspectiva de Vygotsky e, principalmente, na de Piaget. Os sujeitos
utilizaram palavras como interacdo ativa, sujeito-meio, processo continuo, meio fisico,
social e cultural e tentam articular as concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento.

Isto evidencia o acesso dos sujeitos na formagdo inicial aos saberes da area de
psicologia da educagdo com énfase ao conceito de aprendizagem numa perspectiva
interacionista. Contudo os sujeitos ndo utilizaram situacdes praticas ou experiéncias

escolares para justificarem a concepc¢éo de aprendizagem escolhida.

Consideracoes Finais

Estudar o conceito de aprendizagem no ambito da formacéo do pedagogo exige
estudos interdisciplinares. Entre as diversas disciplinas basilares para o conhecimento
pedagogico, o campo da psicologia traz importantes contribuicdes para a préatica
pedagdgica.

As concepcdes de aprendizagem dos participantes revelam importante caminho
na busca de compreender quais contetdos sdo acessados pelos estudantes investigados
em seu processo de formagéo inicial. As concepgOes de aprendizagem destes estudantes
estdo pautadas em uma perspectiva interacionista, de cunho predominantemente
piagetiano e secundariamente vygotkyano. A compreensao das dimensdes subjetivas e
sociais que perpassam 0s processos de aprendizagem superando as explicagbes de
cunho excessivamente psicologizantes parecem fazer parte das concepgdes investigadas

neste estudo.
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Embora as teorias de Piaget e Vygotsky apresentem diferencas conceituais
significativas colaboram na reflex@o sobre a construcdo do conhecimento e o papel ativo
do discente e da mediacdo pedagogica na constituicdo da aprendizagem. Os dados
revelam contradigOes peculiares ao gradativo processo de construgdo conceitual que
perpassa a formacao inicial dos licenciandos investigados.

Esses dados explicitam a relevancia das disciplinas do nucleo dos fundamentos
da educacdo e apresentam a necessidade de uma maior articulacdo entre as disciplinas
do curso visando ampliar o conhecimento dos pedagogos acerca dos processos de
aprendizagem desenvolvidos na escola. O embasamento tedrico no interacionismo pode
contribuir para desconstrucdo de praticas pedagogicas marcadas pela transmissdo
“excessiva” de conteudos, bem como das praticas homogeneizantes que descuidam das
especificidades da aprendizagem de alunos das mais variadas origens.

A abordagem formativa no curso de pedagogia deve pender para
transdisciplinaridade com énfase na compreensdo da aprendizagem no ambito da sala de
aula, com seus desafios em tempos de democratizacdo do acesso a escola em nosso pais,
ndo descuidando do ensino dos conteudos curriculares e, ao mesmo tempo, na busca

para que o aluno construa sentidos.
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