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DIRECTIONS OF LEARNING EVALUATION UNDERGRADUATES SECOND AND
TEACHERS IN CHEMISTRY-TRAINERS
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Resumo

Apresentamos resultados da pesquisa que investigou as representacdes sociais da avaliacdo da
aprendizagem segundo concluintes de Licenciaturas em Quimica e seus professores-formadores.
Consideramos que a avaliacdo € ainda pouco discutida na formacdo inicial. Adotamos a perspectiva
psicossocial da Teoria das Representa¢cdes Sociais como fundamento da investigagdo; no método
realizamos analise documental, questionarios de associacdo livre e entrevistas. ldentificamos na
analise sentidos conservadores entre professores-formadores e avango na concepcéo de avaliagao entre
os formandos: os percursos de aprendizagens sdo considerados e ndo apenas resultados; ha anuncios
de reflexdo sobre a pratica no desempenho deficitario; e proposta de acompanhamento do aluno.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem: Representacdes Sociais: Formacdo inicial de
professores.

Abstract

We present results of research that investigated the social representations of assessment of learning
from graduates of Degrees in Chemistry. Evaluation is a problem, yet little discussed in the initial
training. Considering the psychosocial perspective we adopt the theory of social representations in
support of research; the method performed document analysis, free association questionnaires and
interviews. The analysis of the questionnaires showed conservative directions between teacher-trainers
and progress in designing evaluation among students: the learning pathways are considered and not
only results; There reflection of ads on the practice in the performance deficit; and proposed following
the student.

Key-words: Evaluation of Learning: Initial teacher education; Social Representations.

Considerac0es iniciais

A problemética dos baixos desempenhos de estudantes na Educacdo Bésica é uma
situacdo complexa e com varios angulos de analise envolvendo, sujeitos e praticas, e uma das

explicacOes divulgada como consenso atribui culpas dessa situacéo, a formacao deficitaria dos
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professores nos cursos de Licenciatura. Na tentativa de compreender aspectos ainda pouco
explorados nesse debate, tais como as crencas compartilhadas por grupos acerca de atividades
e de referéncias relacionadas as praticas de ensino e que influenciam as interaces e as
aprendizagens, desenvolvemos a pesquisa Avaliacdo da aprendizagem nas Licenciaturas em
Letras, Matematica, Fisica e Quimica. Analisamos este campo de tensdes e de dilemas no
cotidiano de professores e alunos e, aqui, apresentaremos 0s resultados referentes as
Licenciaturas em Quimica.

A avaliacdo foi escolhida porque é um dos pontos nevralgicos da escolarizacéo e, ora €
vista como a vild, ora como a redentora dos problemas da aprendizagem/ndo aprendizagem
(SILVA, 2007; ESTEBAN, 2008; CRUZ, 2010). De modo geral, enquanto procedimento de
diagnostico e de tomada de decis@o no processo de ensino a avaliacdo é voltada para facilitar
a formacdo de pessoas capazes de realizar tarefas, de construir novos conhecimentos e de
resolver problemas. No entanto, na pratica avaliativa escolar € comum que ela se torne a base
de classificacdo e exclusdo de estudantes. Neste sentido, a area avaliativa é valorizada, pois
das concepcdes assumidas tem-se a implementacdo do curriculo escolar, a favor ou contrario
ao desenvolvimento dos estudantes.

De modo particular, a formacdo inicial de professores na Licenciatura em Quimica
interessou-nos, porque Quimica é uma das disciplinas que mais reprova no Ensino Médio, e
de acordo com o Censo Escolar de 2011 a taxa de reprovacdo nesse nivel atingiu 13,1%,
maior numero desde 1999, a despeito das tentativas de superacdo; e também ha déficit de
professores nas disciplinas Fisica, Matematica e Quimica. A demanda de professores de
Quimica para o Ensino Médio, entre os anos de 1990 e 2001, era cerca de 60 mil professores
e, nesse mesmo periodo, pouco mais de 15 mil licenciados em Quimica concluiram seus
estudos. Estes dados de modo minucioso se encontram no relatorio ‘Escassez de professores
no Ensino Médio: propostas estruturais e emergenciais’ (Ruiz; Ramos; Hingel, 2007),
elaborado visando medidas para superar esse déficit.

Centramos o foco dessa pesquisa na formacéo inicial dos professores de Quimica, e
questionamos: quais as representacdes sociais da avaliacdo da aprendizagem que 0S
professores constroem em seu processo de formacao inicial nos cursos de Licenciatura? A
representacdo social da avaliacdo da aprendizagem influencia a concepgdo de pratica
avaliativa dos licenciandos? O que diferencia os sentidos compartilhados por discentes e

professores-formadores nas Licenciaturas em Quimica?
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Adotamos a Teoria das RepresentacGes Sociais e a analise psicossocial como
referencial por entendermos que ela apresenta um carater dindmico que permite a valorizagédo
dos saberes cotidianos, por meio da comunicagdo entre 0s grupos sociais, bem como pode
desvelar o conjunto de valores, crengas e sentidos acerca de um objeto que é polémico e

polissémico, como a avaliacdo da aprendizagem, a seguir debatida.

Construtos da avaliacdo da aprendizagem: aproximacoes teoricas

O campo conceitual da avaliagdo vem provocando discussdes e reflexdes acerca de
seus métodos, concepcdes e instrumentos, pois 0 processo avaliativo ndo se da em um vazio
conceitual, ideoldgico e politico. Ao contrario, ele é dimensionado por um modelo tedrico de
mundo e, portanto, com repercussdes de distintas naturezas que, por sua vez, provocam
implicacbes na educacdo escolar e suas possibilidades de traducdo e contextualizacdo na
prética docente. Segundo Perrenoud (1999):

(...) a avaliacio nfo é uma tortura medieval. E uma invencdo mais tardia,
nascida com os colégios por volta do século XVII e tornada indissociavel do
ensino de massa que conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade
obrigatoria (1999, p.9).

Em um primeiro plano tem-se, entdo, que a avaliagdo é permeada por um sentido
socialmente construido e que, nos seus primordios, a associacdo a punicdo foi sendo
sedimentada na escolarizagdo. Em uma breve retrospectiva histérica tém-se diferentes
significados que demarcaram a evolucao conceitual da avaliacdo em distintas geragdes, como
é citado segundo Penna Firme (1994). A Primeira Geracdo da avaliacdo foi denominada de
Geracao da Mensuracdao, e se distingue com visibilidade de sua importancia pela aplicacao de
testes psicométricos, o uso de escores, médias, notas e o apoio de dados quantitativos. Esta
concepgdo teve como caracteristicas as medidas educacionais que se fundamentam na
psicometria, na matematica e na estatistica e conferem a avaliacdo o estatuto de legitimidade,
porque fundada em parametros das ciéncias exatas.

A Segunda Geragdo, “veio acompanhada de uma inquietacdo muito grande em
decorréncia da primeira” (idem, p. 04), e ficou conhecida como a Geragdo da Descrigdo, em
que as perspectivas eram basicamente informativas, nas quais o avaliador tem como funcéo:
avaliar as prescri¢Oes, ndo interferir no processo, ndo tomar decisdes em funcéo de objetivos,
indicadores de expectativas, diagnosticos e prognosticos.

Na continuidade surgiu a Terceira Geracdo da avaliagdo, denominada de Geracgao do

Julgamento que se caracterizou em analisar itens especificos de desempenho dos sujeitos, tais
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como: conhecimento dos alunos, pontualidade, assiduidade e qualidade das aulas. Nessa
geracdo, as perspectivas eram valorativas fundamentadas na emissdo de juizos de mérito e de
valor, sendo “o mérito mais nas qualidades intrinsecas do programa” e o valor, “nos seus
resultados no seu primeiro impacto, na sua influéncia, naquilo que valeu a pena” (FIRME,
1994, p. 06).

Segundo Firme (1994), na década de 1990 do século passado, emergiu uma nova
concepcao de avaliacdo, a quarta geracdo, designada de Geracdo da Negociacdo. Ela se
inspira e é fundamenta pelos critérios e pelas teorias da democratizagdo no ambiente escolar e
nos critérios de justica social. Assim, diante da contextualizacdo temporal das concepcdes de
avaliacdo, ainda que as varias geracfes coexistam simultaneamente, concordamos com Cruz e
Cavalcante (2008, p. 47) quando afirmam que “a avaliagdo ¢ um ato importante na pratica
pedagogica”, que requer a “mudanga da avaliagdo [...] para o sentido do acompanhamento, da
mediagdo, e da promocao da melhoria do ensino e aprendizagem”, ou seja, o sentido da “[...]
avaliagdo como ferramenta da formacdo” (CRUZ 2006, p.03). Portanto, o conceito de
avaliacdo é muito mais amplo do que a aplicacdo de um instrumento avaliativo, tal como a
prova, um exame, ou uma aplicacdo de algum outro recurso. Casanova (2002) nos lembra
que:

A avaliacdo aplicada ao ensino e a aprendizagem consiste em um processo
rigoroso de coleta de dados, incorporados ao processo educativo desde o seu
inicio, de maneira que seja possivel se dispor de informagdo continua e
significativa para conhecer a situacdo, formar juizos de valor sobre ela e
tomar decisdes adequadas para fazer prosseguir e melhorar progressivamente
a atividade educativa (2002, p. 14).

Assim, o ato de avaliar volta-se, prioritariamente, para promover aprendizagens
significativas para os educandos e envolve as multiplas dimensdes humanas, além da
dimensdo cognitiva. Nesse sentido emancipatorio, o processo de avaliacdo da aprendizagem
assume a perspectiva de uma proposta de trabalho construida coletivamente, com base nas
demandas escolares e sociais e, assim, o investimento repousa na estratégia de agdo para
alcancar objetivos definidos no ensino. Dessa maneira, ela contém e esta contida no contetdo
e no método efetivado na pratica docente, como testemunha da relacdo professor-aluno, da
qualidade das interacdes, e dos processos de ensino desenvolvidos.

Mediante esta abordagem, o educando € sujeito no processo de construcdo do seu
conhecimento, praticando essa construcdo e podendo interferir na realidade como um agente

de transformacdo na sociedade. Certamente, este processo recebe influéncias de agentes

Revista de Administracao Educacional, Recife, v.1, n.2, jul./dez. 2014 p. 75-89




externos, de significacbes enraizadas nas culturas, de aspectos que fogem a construgdo

racional, como explica a Teoria das RepresentacBes Sociais, a seguir comentada.

Teoria Das Representacfes Sociais: base de analise psicossocial de fenbmenos educativos

O conceito de representacdo surgiu, primeiramente, na Sociologia com a ideia de
representacdo coletiva, através dos estudos de Durkheim. A partir da Psicologia Social,
Moscovici (1961) contestou o sentido estatico desta conceituagdo e modelou a perspectiva
dindmica das Representagcfes Sociais que sdo entendidas como:

. Crengas que congregam as pessoas e se tornam uma forca que pode
transformar os individuos de membros passivos em membros ativos que
participam nas acGes coletivas e em tudo o que pode trazer vida a uma
existéncia em comum (MOSCOVICI, 2007, p. 137).

O conceito de Representacdo Social (RS) apresenta-se como um dos elementos
centrais deste estudo, pois se reconhece a existéncia de uma forma especifica de saber,
caracterizada como saberes do senso comum que foi elevado a categoria de um conhecimento
socialmente valido. Segundo Moscovici: “cada individuo ¢ livre para se comportar como um
‘amador’ e um ‘observador curioso’, (...) que manifesta suas opinides, apresenta suas teorias e

tem uma resposta para todos os problemas” (2007, p. 186).

Para Abric, pesquisador da TRS, a Representacdo Social ¢ um “conjunto organizado ¢
estruturado de informacgGes, crencas, opinides e de atitudes, e ela constitui um sistema socio-
cognitivo particular” (1998, p. 02). Dessa forma, a Representagdo Social pode explicar os
fendmenos construidos sobre a realidade de acordo com o que € vivido e compartilhado no
cotidiano, a partir de uma perspectiva coletiva. Surgem, assim, contradi¢cdes e confrontos
cognitivos nas comunicagdes, dai sua validagdo enquanto instrumento teérico-metodoldgico
para o estudo do pensamento e comportamento social dos sujeitos e dos grupos.

As Representacbes expressam ao mesmo tempo costumes culturais enraizados
historicamente e desejos de transformacao social, nascidos das interagcfes com outros sujeitos
em busca de conhecer, estudar e interpretar o cotidiano, seus problemas, expectativas e
possibilidades. Remeter a representacdo a qualidade social € reconhecer a participacdo dos
grupos em sua producdo (CRUZ, 2008). Desde modo, o significado de uma representacdo nao

pode ser compreendido, isoladamente, uma vez que se constrdi, dialeticamente, a partir das
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ideias emitidas na sociedade, nas relagdes e conflitos e/ou contradi¢des entre sujeitos e seus
grupos de pertenga.

Tais sentidos compartilhados contribuem para os processos de formacdo de conceitos
e comunicacdo da sociedade, entendendo que para Moscovici (1978) e Jodelet (2004), 0 senso
comum € um saber desenvolvido no cotidiano das relagdes sociais. Segundo Sa (1998), a
configuracdo estrutural das representacdes constitui-se a partir dos processos de objetivacéo e
ancoragem, uma vez que estes apontam a relacdo de dependéncia entre as atividades
psicoldgicas e as suas condi¢des de exercicio.

A objetivacdo “consiste em uma operagdo imaginante e estruturante, pela qual se da
uma forma — ou figura — especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando concreto,
quase tangivel, o conceito abstrato, materializando a palavra” (SA, 1998, p. 39). Ou seja,
objetivar é naturalizar de forma concreta uma determinada imagem. Enquanto a ancoragem é
um processo em que a “integracdo cognitiva do objeto representado — sejam ideias,
acontecimentos, pessoas, relacdes, etc. — se integram a um sistema de pensamento social
preexistente e nas transformagdes implicadas” (SA, 1998, p. 37). Assim, ancorar é atribuir
significado e transformar o sentido para dar consisténcia ao desconhecido e incorporar o
novo.

Nessa perspectiva, a Representagdo Social possibilita a transformagdo e a
naturalizacdo dos saberes, pois 0s sujeitos procurando interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana ressignificam e atribuem novos significados, proprios da leitura de mundo
do sujeito, o que corresponde ao conhecimento elaborado pelo senso comum. Para Abric
(1998) a representacdo se constitui de dois sistemas referenciais, um mais conhecido como
‘nucleo central’ e, o outro, como ‘sistema periférico’. O nucleo central é, para o autor, o
elemento fundamental de uma representacdo, pois é ele que define ao mesmo tempo a
significagdo e organizagdo de uma representacdo, ou seja, “é cabeca ou 0 cérebro da
representacao” (p. 02), por ser normativo e o elemento mais persistente e resistente as
modifica¢des. Em relacdo ao Sistema Periférico, ele ¢ a parte “mais leve, mais flexivel, mais
acessivel e mais viva da representacdo” (p. 02), ou seja, é a parte funcional da RS que se
organiza em torno do ‘nucleo central’.

Caminhos metodoldgicos percorridos
O campo da pesquisa foi constituido de dois cursos de Licenciatura em Quimica em

duas Universidades de Recife, uma puablica e outra particular. Os participantes da pesquisa
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foram 23 alunos dos Gltimos periodos desses cursos de Licenciatura em Quimica e dois
professores-formadores, na funcdo simultanea de coordenadores de curso, sendo um de cada
instituicdo. Adotou-se a perspectiva plurimetodologica da Teoria das Representagdes Sociais
e, ainda, a construgdo progressiva dos dados em co-autoria com os participantes (CRUZ,
2006) em face da devolutiva processual da andlise aos participantes: Fase 1 — Analise
Documental diagnostica da pratica; Fase 2 — Identificacdo do campo semaéntico das
representaces sociais da avaliacdo da aprendizagem pela aplicacdo de questionarios de
associacéo livre; Fase 3 — Entrevistas individuais.

Na Fase 1, procedeu-se a entrada no campo que ocorreu em dois contextos diversos:
um na instituicdo publica e o outro, em uma Institui¢do de Educacdo Superior privada. Ambos
os Coordenadores de curso contactados forneceram o documento com a Estrutura Curricular
do Curso que permitiria a analise documental da préatica pensada para ser desenvolvida na
formacdo. Na Fase 2, foram aplicados Questionarios de Associa¢do Livre - QAL nos quais 0s
participantes, licenciados dos ultimos periodos dos cursos, teriam que escrever as cincos
primeiras palavras que lhes vinham a mente ao ler as expressdes indutoras avaliacéo,
avaliacdo em quimica e reprovacdo. O QAL apresentava, ainda, algumas perguntas que
permitiram levantar o perfil do grupo: idade, sexo, se o aluno ja possui curso em nivel de
terceiro grau, se ja foi reprovado, se possui ocupagéo profissional e se ja atua como docente, e
em caso positivo, se atua na rede publica ou privada.

A coleta dos dados aconteceu em dois momentos: no primeiro, na instituicdo federal,
foram aplicados os questionarios aos 17 alunos concluintes do curso de Licenciatura em
Quimica; Na instituicdo particular foram aplicados questiondrios com os alunos que estavam
no Gltimo periodo de conclusdo de curso, e constituiam um pequeno quantitativo de 06
participantes. Os alunos foram bem atenciosos respondendo com presteza e disponibilidade a
pesquisa. Destacamos que os dados dos QAL foram analisados segundo a frequéncia, pela
recorréncia quantitativa de palavras.

Na Fase 3, realizacdo das entrevistas, fizemos a apresentacdo dos resultados da analise
relativa a fase 2 aos estudantes e, entrevistamos dois professores-formadores, que atua
também como coordenadores, além de seis alunos dos referidos cursos. Os pontos norteadores
das entrevistas se deram, a partir dos resultados, que eram validados ou refutados pelos
entrevistados, ao se debrucarem sobre os achados. As entrevistas duraram cerca de 90

minutos, e permitiram a compreensdo dos sentidos que estavam subjacentes aos campos
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semanticos construidos em relagcdo a Avaliagdo, a Avaliacdo em Quimica e & Reprovacao, na

perspectiva da analise tematica de contetudo segundo Bardin(2004).

Os sentidos da avaliagédo da aprendizagem no Curso de Licenciatura em Quimica

Os resultados de cada fase foram analisados separadamente e, em seguida,
conjuntamente. Na primeira fase, a analise documental, uma primeira constatacao foi que os
Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos estavam em fase de aprovacédo, e em sendo assim,
ndo existia nenhuma versdo aprovada do curso, j& que a elaboracdo desses projetos sO
aconteceu como parte da reforma curricular solicitada pelo MEC.

Desse modo, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem comegamos a compreender que
a definicdo do sistema avaliativo acontecia segundo critérios diversos, a partir dos
professores, variando de acordo com a disciplina, e sem que houvesse uma matriz
institucional que garantisse a unidade ao grupo. Eles informaram, também, o quantitativo de
ingressantes, através do processo seletivo adotado por cada instituicdo, bem como o nimero
de diplomados, no periodo de 2005 a 2010, o que nos permitiu a comparacdo entre estas
entradas e 0s egressos. Ainda, tivemos acesso a relacdo de matriculas em disciplinas e
trancamentos de matricula, o que nos possibilitou a aproximacdo do indice de retencdo e
evasao no Curso de Licenciatura em Quimica.

Na fase 2, a partir da analise dos questionarios tracamos os perfis dos estudantes dos
cursos em foco, sistematizados no Quadro 01: Perfil dos estudantes participantes -
Licenciaturas em Quimica. Em relacdo ao género, foi possivel perceber que a predominancia
na Licenciatura em Quimica é masculina. Destacamos, também, que entre as mulheres
participantes, houve uma grande resisténcia, por parte de algumas, em dizer a idade,
sobretudo, aquelas que se encontravam acima dos 26 anos. Inferimos que essas estudantes
podem ter sentido certo embaraco em relacdo a terminalidade da formacao inicial, na a idade
em que se encontravam. Tal situagdo pode ser justificada pelas pressfes sociais relativas a
entrada no mundo do trabalho, associada a conclusdo do curso, 0 que ocorre, cada vez mais,

precocemente.
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Quadro 01. Perfil dos estudantes participantes - Licenciaturas em Quimica.

Cursos Reprovagdo

Idade Sexo Trabalha

anteriores no curso
Docente Rede

20a21 08 M F Sim Néo Sim Ndo | Sim | Néo Sim | Nao | Pab | Priv

22a23 06 15 | 08 01 22 12 11 15 | 08 | 08 | 07 | 05 03

24a25 06

Acima
de2s | 0@

TOTAL 23 23 23 23 23 15 08

Quanto a faixa etaria, 0 maior quantitativo de participantes se encontrava entre 20 e 21
anos, expressando que os jovens professores, em formacdo inicial, sdo oriundos do Ensino
médio, tendo concluido a escolarizagdo basica em idade prépria. Neste caso, a escolha pela
Licenciatura em Quimica ocorreu como sua primeira opc¢ao de formacao profissional.

Quanto a experiéncia académica, s6 um dos estudantes concluiu outro curso, o que foi
evidenciado, também, pelo fato da maioria deles, ainda ser muito jovem. Quanto ao
desempenho escolar, em ambas as instituicdes a situacdo de reprovacdo supera a nao
reprovacao, embora a diferenga seja muito pequena, o que significa dizer que as reprovacgoes
ainda acontecem em larga escala na educacdo superior, e se mostram mais fortalecidas nos
periodos iniciais do curso.

Em relacdo ao ndmero de alunos-trabalhadores, mais da metade trabalha e deste
contingente, a maioria ja atua na area de Educacdo, lecionando na rede publica e privada. Em
relagdo a este aspecto os coordenadores dos dois cursos afirmaram que os alunos procuram,
nos primeiros periodos dos cursos, um trabalho, mesmo que na situacdo de estagio, o que
configura o perfil do aluno-trabalhador, independente do turno do curso, como se apreende do

extrato de fala, a seguir:

. realmente os alunos quando chegam no 2° 3° periodos ja comecam a
arrumar estagios e ja querem sair para fazer estagios, né? E, isso faz com que
o aluno fique com uma carga horéria de trabalho grande, né? E pouco tempo
para se dedicar a universidade (Coord., F, Pub.)

Por uma parte, pareceu-nos que a maioria desses estudantes ndo tem quem garanta seu
sustento, durante o periodo do curso e, por conseguinte, ndo dispdem de exclusividade e,
principalmente, dedicacdo para investir em seus estudos. Ou seja, a familia ndo é mais a
provedora, enquanto os filhos estdo em formacdo inicial. Por outra parte, pareceu-nos,
também, que o estudante incorporou o discurso que circula na sociedade sobre a integracdo

entre teoria e pratica, como base para a construcdo de um bom profissional. A este respeito,
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ele busca o estagio, muito antes de esta atividade ser oferecida na proposta curricular do
curso. Este é um dado importante considerando as exigéncias da area e as performances
apresentadas pelos estudantes neste curso.

Na analise dos questionarios de associacdo livre criamos quadros que configuram o
campo semantico das palavras associadas, as mais recorrentes, para cada uma das expressoes
indutoras. A sistematizacdo do conjunto de palavras revelou 0 campo semantico e permitiu
sua categorizagdo, como pode ser visto no Quadro 02: Categorizacdo do campo semantico das

palavras associadas a palavra “AVALIACAO” pelos alunos da Licenciatura em Quimica.

Quadro 02 — Categorizagdo do campo semantico das palavras associadas a palavra
“AVALIACAO?” pelos alunos da Licenciatura em Quimica.

Dimensao Dimensdo Sécio- Dimensao Institucional | Dimensédo Cognitiva
Pedagdgica Afetiva
Prova 13 | Stress e medo 04 | Aprova 03 | Raciocinio 02
Nota 07 | Momento 02 | Coeréncia 02 | Conhecimento 02
Aluno 04 | Emocional 01 | Critério 02 | Capacidade 01
Ensino 03 | Tranquila 01 Decoreba 01
Processo 03 | Reconhecimento | 01
Professor 03
Seminario 03
Importante 02
Quimica 02
Trabalho 02
Conteudo 01
Deus 01
Rigidez 01

No campo semantico da expressdo indutora “avaliagdo” houve énfase na dimenséo
pedagdgica, com as palavras: prova, nota, aluno, ensino, processo, professor, seminario,
importante, quimica e trabalho. Vale salientar que dentre as palavras ja citadas, os termos

prova e nota foram os que apresentaram maior frequéncia. Esta escolha foi explicitada pelos
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alunos nas entrevistas no sentido de auto-culpabilizacdo, pelo insucesso escolar, como

podemos ver no extrato a seguir:

... pra fazer as provas... entdo... eu acho gue o processo avaliativo, no caso...
no meu caso, eu achei que foi... num foi muito bom... porque eu ndo me dou
muito bem com as provas escritas, talvez por conta de ter dificuldade
mesmos em colocar no papel, é... de escrever mesmo, de colocar no papel os
pensamentos e tal, talvez, né? Tenha sido a deficiéncia do préprio ensino
médio mesmo. (Sujeito 1, F, Id: 30, Pab.).

O estudante diz, de modo indireto, que a questdo central na avaliacdo é o tipo de
instrumento adotado. Nesta situacdo, invalidam os instrumentos que exigem registro escrito,
atribuem sua dificuldade de aprendizagem deficitaria a educacéo bésica, e interpretam que tal
deficiéncia lhe traz transtornos na educacdo superior. Este quadro e essa categorizagcdo nos
fizeram perceber que a dimensdo pedagogica e socio-afetiva se sobressaem em relacdo as
demais quando os licenciandos expressaram 0s sentidos que constroem sobre a avaliagao.

Isto significa que, de certa forma, nas praticas avaliativas, predomina o aspecto
somativo em que a presenca significativa dos elementos prova, nota, aluno, ensino, processo,
professor, semindrio, importante, quimica e trabalho (dimensédo pedagdgica) e stress, medo e
momento (sécio-afetiva) demonstram a avaliagdo como um julgamento de valor dos
resultados alcancados. Esta concepgéo estd ancorada em referenciais conservadores tipicos de
uma cultura avaliativa classificatoria. Na entrevista, percebemos esta concepcao:

... eu acho que o processo avaliativo deveria ter avaliagdes processuais, com
sua participagdo na aula, com trabalhos que vocé faz, entre outras, deve ser
decorrente em todo o periodo, e ndo no final. (Sujeito 3, F, Id: 25, Pub.).

Segundo Esteban (1999, p.16), “a classificagdo das respostas em acertos e erros, ou
satisfatdrias ou insatisfatorias, ou outras expressdes do género, se fundamenta nessa
concepcdo em que saber e ndo-saber sdo excludentes e na perspectiva de substituicdo da
heterogeneidade real por uma homogeneidade idealizada”. Entendemos, assim, que sendo
avaliado apenas em funcdo do produto final, o estudante em formacéo inicial na docéncia
pode levar esta referéncia para as suas praticas avaliativas como professor. Ou seja, a
tendéncia € de considerar os resultados dos seus futuros alunos, sem considerar 0s percursos
de aprendizagem.

Na sequéncia, a expressao “avaliagcdo em quimica”, consentiu a categoriza¢cdo, como
é apresentado no Quadro 03: Categorizacdo do campo semantico das palavras associadas a
expressio “AVALIACAO EM QUIMICA” pelos alunos da Licenciatura em Quimica.
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Quadro 03 — Categorizacdo do campo semantico das palavras associadas a expresséo
“AVALIACAO EM QUIMICA” pelos alunos da Licenciatura em Quimica.

Dimensao Pedagbgica Dimensao Cognitiva Dimensao Sécio-Afetiva
Instrumentos 12 Estudar 04 Normal 03
Prova 11 Conhecimento 03 Constante 02
Aprovacéo 07 Construcdo 02 Stress 02
Nota 05 Coeréncia 02 Importante 01
Reprovacao 04 Raciocinio 01
Aprendizagem 03
Questbes 03

Em relagdo ao campo semantico dessa expressdo indutora, ressaltamos o maior
destaque na dimensdo pedagogica, com as palavras: instrumentos, prova, aprovacao, nota e
reprovacdo, seguida pela dimensdo cognitiva, com as palavras: estudar, conhecimento,
construcdo e coeréncia. Nessa perspectiva, verificamos que o processo de avaliagdo em
quimica considera os aspectos técnicos da avaliagdo. A cléssica natureza da area é denotada
na énfase aos aspectos cognitivos que articulados entre si sugerem um foco conteudista do
processo de ensino. Esta foi uma interpretacdo ratificada pelos alunos nas entrevistas:

... Vi gque muitas vezes... 0s resultados das provas eram realmente aquilo que
eu tinha estudado ou a minha demonstracdo de interesse pela matéria, que
com certeza eu me empenhei muito mais em algumas especificas, deixando
de lado mesmo algumas que passaram despercebidas durante o curso.
(Sujeito 6, F, 1d: 27, Priv.).

Percebemos que os estudantes de Licenciatura em Quimica, como futuros-professores
ja assumem no discurso uma perspectiva mais progressista, pois a avaliagdo é representada
como a oportunidade de perceber as falhas nas atividades pedagdgicas desenvolvidas e de
favorecer outras atividades que melhor acompanhem o desempenho dos discentes.

Na dimensdo socio-afetiva a énfase foi nas palavras: normal, constante e stress. De
certa forma, apresenta sentimentos negativos, que demonstraram uma relagdo de poder que
provoca angustia e sofrimento, predominante na relacdo professor e aluno. Discutimos este
aspecto, posteriormente, nas entrevistas com os estudantes e com os coordenadores, que
indicaram claramente como funcionava a rotina do processo de avaliacdo nos cursos de
Licenciatura em Quimica:

Cada professor, ele avalia sua disciplina do jeito que ele acha conveniente,
[...]- Cada um avalia de acordo com que vOcé quer, no caso, com 0 que 0
professor quer. (Sujeito 5, M, Id: 28, Priv.).

Revista de Administracao Educacional, Recife, v.1, n.2, jul./dez. 2014 p. 75-89




A forma de nos avaliar é a normal, no caso prova. Quem define é o professor
a forma de prova, [...], a forma de avaliagdo... e a gente s6 estudo e faz a
prova, que € na maioria das vezes... poucas vezes € um trabalho ou uma
apresentacdo, como por exemplo de um resultado de uma mistura que a
gente faz... de um teste de misturas. (Sujeito 4, M, Id.: 21, Pub.).

Chama a atengdo que professor-formador ¢ considerado o ‘dono do conhecimento’ e
age dependendo de suas conveniéncias e interesses, sem a participacédo do aluno, sujeito do
processo, ele toma as decisdes pedagodgicas, pois, 0 sujeito é considerado passivo e omisso
nessa construcao. A palavra normal revela um sentimento positivo e a avaliagdo em quimica
uma aliada do aluno e do professor. Assim sendo, “avalia-Se para promover a aprendizagem
do aluno” (VILLA BOAS, 2009, p. 29).

Por fim, o campo semantico da expressao ‘“reprovagdo”, que permitiu a
categorizacdo, conforme o Quadro 04: Categorizacdo do campo semantico das palavras
associadas a palavra “REPROVACAO” pelos alunos da Licenciatura em Quimica. (Anexo
paginas15- 16).

Quadro 04 — Categorizacdo do campo semantico das palavras associadas a palavra
“REPROVACAO?” pelos alunos da Licenciatura em Quimica.

Dimensao Pedagbgica Dimensao Sécio-Afetiva Dimensao Cognitiva
Corriqueira 05 Stress e medo 11 Aprendizagem 02
Atraso 05 Frustracdo 08 Duvidas 01
Recuperacdo 04 Desestimulante 06
Muitas 03 Ruim 05

Fracasso 04
Cobranca 03
Perda 02
Triste 01

No campo seméantico da palavra indutora “reprovacdo” contamos com maior
evidéncia na dimensdo sdcio-afetiva revelando sentimentos negativos, com as palavras
recorrentes: medo e stress, frustragdo, desestimulante, ruim, fracasso, cobranca e perda. O
conjunto das palavras tem um forte sentido para os estudantes expressando sentimentos,
preocupacdes, temores negativos em relacdo aos processos de aprendizagem. Os discentes
falaram desses sentimentos, como demonstra o extrato de fala, a seguir:

. eu sempre tive problemas quando ouvia a palavra prova! Sempre tive
medo! No curso em particular... no inicio do curso esse medo me
acompanhou bastante. (Sujeito 2, F, 1d: 22, Pub.).
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A partir desse agrupamento, percebemos o esteredtipo em relacdo & reprovagéo.
Segundo Pérez-Nebra ¢ Jesus, esteredtipo “refere-se, portanto, a crencas e atributos
compartilhados sobre um grupo” (2001, p. 223). Os estudantes naturalizaram a situacao de
“reprovagao”, considerando-a integrante do processo de formagdo. Além disso, houve, ainda,
a concepcdo das palavras como em processos de construcdo, de reapropriacdo do
conhecimento, que geram certa visdo das representacBes como verdadeiras acbes sobre a
realidade.

Em seguida, a dimensdo pedag6gica com as palavras: corriqueira, atraso,
recuperacdo e muitas. Na dimensdo cognitiva se destacou a palavra: aprendizagem, e
entendemos que a sua relevancia estd no fato de que o aluno poderd demonstrar o
desenvolvimento da construcdo dos conteudos decorrente do processo de aprendizagem. Para
Villas Boas (2009), “a avaliacao existe para que se conheca o que o aluno ja aprendeu e o que
ele ainda ndo aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o necessario
para a continuidade dos estudos” (p. 29).

Estes dados, de certa forma, demonstraram que o sentido da avaliagdo mostrou-se
classificatorio, pois ela ainda ndo é representada valorizando o processo através do qual os
alunos constroem seus conhecimentos e saberes, a despeito dos anincios de uma perspectiva
mais reflexiva e avancada entre os estudantes. Este € um aspecto que também foi destacado

por Cruz (2008) nas demais Licenciaturas do projeto base.

Considerac0es finais

Os resultados possibilitaram informagfes que destacaram o senso comum dos
discentes participantes, em relacdo a Avaliacdo da Aprendizagem. Vale ressaltar que a
concepcdo dos professores-formadores, segundo 0s sujeitos participantes, € mais
conservadora em relacdo aos recursos e técnicas. Ou seja, 0s processos avaliativos
desenvolvidos em ambos o0s cursos analisados, pelos professores-formadores, ainda
perseguem a homogeneizacdo e a uniformizagdo dos instrumentos de avaliagdo, voltam-se
para 0 padrdo de mensuracdo, 0 que, de certa forma, impede a visdo mais ampla,
concentrando o ato de avaliar no seu carater mais objetivo e quantitativo.

H4, ainda, uma tensdo em relacdo ao processo avaliativo, pois pareceu que a formacéo

de origem e a formacdo pedagdgica do curso se diferenciam nas praticas, com distintas
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concepgdes e encaminhamentos. No discurso dos futuros professores de quimica, a avaliagéo
ja assume uma perspectiva mais progressista, pois é representada como a oportunidade de
perceber as falhas nas atividades desenvolvidas e de favorecer outras atividades que melhor

acompanhem o desempenho dos discentes.
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