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Resumo

Neste trabalho intencionamos construir uma reflexdo sobre o panorama que se apresenta a Educagdo do
Campo no Brasil, tendo como pano de fundo econémico e pedagdgico o cenario nacional e internacional
que circula a atual tensdo paradigméatica (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011) em torno desta
modalidade educacional. Para tanto, a reflexdo segue dois caminhos interdependentes. O primeiro
caminho é contextual e trata do aprofundamento da hegemonia neoliberal na América latina (QUIJANO,
2005; ALVES, 2003) e do Agronegodcio como interventor ativo na apropriacdo da Educacdo do Campo
(JESUS & JESUS, 2011). O segundo caminho diz respeito as reformas sociais e educacionais (as
pretendidas e as que estdo em debate) instituidas no contexto pds-golpe de 2016 e suas relagdes com o
campo e com a Educacéo do Campo.
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Abstract

In this work we intend to construct a reflection about the panorama that presents itself to the Field
Education in Brazil, having as economic and pedagogical background the national and international
scenario that circulates the current paradigmatic tension (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011) in
around this educational modality. For this, reflection follows two interdependent paths. The first path is
contextual and deals with the deepening of neoliberal hegemony in Latin America (QUIJANO, 2005;
ALVES, 2003) and Agribusiness as active intervenor in the appropriation of Field Education (JESUS &
JESUS, 2011). The second path concerns the social and educational reforms (both intended and debated)
instituted in the post-coup context of 2016 and their relations with the field and with field education.
Keywords: Field Education; Agribusiness; Educational Reforms
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Introducéo

Este artigo realiza uma reflexdo sobre as guerras paradigmaticas presentes na Educagdo do Campo, em um
momento em que tantos camponeses morrem fisica e simbolicamente, seja porque se agudizam os conflitos
fundiarios no Brasil em favor do Agronegdcio, seja porque as concepgles de Educacdo do Campo passam, cada
vez mais, a estarem em constante disputa. A ji consagrada expressdo “guerra das ciéncias” assume sentidos
também no contexto da Educagdo do Campo, uma vez que as disputas sobre o sentido e a dire¢do da producéo de
conhecimento, na verdade orbitam cenarios socio-pedagdgicos em conflito, sobretudo no ambito curricular.
Ressaltamos, no entanto, que a guerra paradigmatica aqui elucidada, ultrapassa o sentido gnosiologico de sua
formulagdo, na medida em que a compreendemos para além do campo epistemolégico, isto é, esta situada nas
trincheiras do debate sobre o sistema capitalista-colonial-patriarcal e da reestruturagcdo neoliberal na América
Latina e, principalmente, no Brasil.

A expressdo dessa disputa é a apropriagdo do termo Educagdo do Campo e seus novos tensionamentos no
contexto de rearticulacdo neoliberal. A fim de levar a cabo a proposta do texto, nos utilizamos do ensaio
bibliografico como forma de tornar inteligiveis os atuais Paradigmas da Educagdo do Campo.

Neste sentido, compreendemos que a importancia de analisar os paradigmas que embasam e orientam a
educacdo nos territdrios campesinos se alarga para além dos limites da Educacdo Basica, seja porque esta estd
alicercada em disputas econdmicas, sociais, politicas e educacionais mais amplas; seja porque a Educacdo do
Campo estd relacionada ndo apenas as experiéncias oficiais/normatizas, como também aquelas experiéncias
educativas que estdo presentes nas experiéncias sociais campesinas (sejam de movimentos sociais, sindicatos,
associagBes, comunidades, etc); seja porque é o prdprio sistema sdcio-metabdlico do capital que produz
determinagdes sobre os sistemas educacionais como um todo (MESZAROS, 2011).

Ressaltamos que todo paradigma é constituido e constitui relagdes com ambiéncias econémicas, sociais,
econdmicas, politicas, epistemolégicas na tentativa de oferecer uma explicacdo/proposta para a realidade. No
contexto da Educacdo do Campo a guerra paradigmatica se afirma como guerra pela chancela de formar, entendida
a formacdo como dimensdo pedagdgica de um projeto de sociedade candidato & hegemonia. Historicamente a
disputa paradigmatica se deu entre o Paradigma da Educacéo Rural e o Paradigma da Educagdo do Campo.

O Paradigma da Educacdo Rural, que parte do idedrio moderno/colonial/capitalista/patriarcal de
reproducdo do poder colonial, através de uma ideia de desenvolvimento que se confunde com crescimento
capitalista (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, SANTOS, 2010). Estd articulado com as demandas da
manutenc¢do da burguesia agraria e da legitimacao do processo de desenvolvimento industrial que enxerga o campo
como um territorio a ser expurgado da cartografia econdmica e pedagdgica. Desta forma, o sujeito enunciador no
Paradigma da Educacdo Rural é o modelo capitalista e euro-urbanocéntrico de educacéo e de sociedade efetivado
pela colonialidade. Neste sentido, prioriza uma oferta de educacdo descontextualizada e assistencialista, que
oportuniza seus integrantes a reprodu¢do minimamente qualificada de sua médo-de-obra, em funcdo da manutencéo

histérica dos estere6tipos inferiorizantes dos povos do campo a servico da sociedade capitalista.
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Em contraposicdo ao Paradigma da Educagdo Rural esta o Paradigma da Educagdo do Campo que surgiu e
foi desenvolvido no contexto das populagGes campesinas que reivindicaram, através de um heterogéneo conjunto
de lutas, condigdes de oferta e continuidade da educacdo escolarizada nos territorios camponeses, que fosse

publica, gratuita, laica e socialmente referenciada.

E preciso mencionar, ainda que sumariamente, que a Educagd%o do Campo enquanto paradigma
educacional autodeclarado como tal, fez do chamado Projeto Nacional Popular a o seu horizonte Gltimo de luta
social, como pode ser visto nos principais documentos que integram o corpo documental da Educacdo do Campo
nos anos de 1990 e 2000. Afasta-se, portanto de um horizonte de radicalizacdo econdmica e politica pensada a
partir de uma perspectiva assumidamente socialista. A opg¢do pelas referéncias da pedagogia freireana, das
pedagogias de contextualizacdo e da terra contribuem por alimentar o atual debate pedagdgico da Educacdo do
Campo reivindicada como Paradigma da Educacdo do Campo, cuja énfase € eminentemente epistemoldgica e ndo

ontolégica.

2- Apropriacéo neoliberal da Educagéo do Campo

Atualmente os povos historicamente afetados pelo poder do capital passaram a ocupar as pautas centrais
da agenda do Neoliberalismo. Uma das grandes estratégias utilizadas pelo poder dominante consiste em integrar
um universo de sujeitos e grupos sociais, na medida em que ndo se tornaram possiveis as condigdes de sua
eliminacéo. Desta forma, a luta de determinados grupos sociais, ndo podendo simplesmente ser apagada, torna-se
parte integrante das preocupacdes do Estado que age de forma apaziguadora e fetichista.

A apropriacdo é apaziguadora quando tende a instituir politicas ou agdes pontuais que garantam a
minimizacao dos conflitos, sejam eles trabalhistas, culturais, religiosos, dentre outros. Este apaziguamento, porém,
néo toca decisivamente nas estruturas da dominagdo, estendendo-se como uma agéo de integracdo estatal.

A apropriacdo torna-se fetichista quando ultrapassa a barreira do apaziguamento e utiliza os préprios
coletivos sociais, demandas e formas de mobilizag8o subalternizadas para o esvaziamento de sentido original em
funcdo da incorporagdo dos principios da producdo e da racionalidade hegemdnicas. Um exemplo paradigmatico
destas duas expressdes é a Educacdo do Campo, inicialmente pensada de forma periférica no sistema nacional de
educacdo e posteriormente utilizada como slogan do Agronegdcio.

Esta relacdo paradoxal entre reconhecimento e apropriacdo atinge 0s povos campesinos e as lutas por
educacdo nos territdrios campesinos. Trata-se da tensdo entre a incorporacdo fetichista ou critica dos povos do
campo nas politicas educacionais®. Esta tensdo esta presente no Neoliberalismo, que reestrutura o trato com as
diferencas culturais e territoriais empregado pelo Liberalismo, todavia o faz de modo a ndo apenas assimilar e
contemplar estas diferengas na esfera legal, sendo a reestruturar os interesses capitalistas mediante a oficializacdo

das diferencas e sua utilizago tatica aos interesses do Sistema Mundo Moderno Colonial (GROSFOGUEL, 2010).

¥ Claro esté que dentro dos marcos do Estado capitalista, nenhuma reivindicagdo da classe trabalhadora pode ser
incorporada de modo pleno e que irradie outras consequéncias criticas.
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Ressaltamos que a estratégia de fcaizaéo no discurso sobre as culturas/territorios tem como objetivo a
interdicdo do debate sobre o discurso da desigualdade. Assim, por mais variadas que parecam ser as formas de
reconhecimento territorial/populacional o modus operandi produtivo permanece intocavel com a estratégia de
substituir o discurso da producéo pelo discurso da cultura. Esta fetichizacdo ndo opera significativamente nem
mesmo no campo da propria cultura, dada a sua intervencéo colonial e precaria, nem no campo produtivo, dado o

seu carater mistificador e reestruturador dos arranjos produtivos dominantes.

Nos territérios campesinos vem ocorrendo a reestruturagdo das formas de produgdo capitalistas, nas quais
as populagdes origindrias sdo silenciadas em virtude dos interesses das elites agrérias brasileiras. A respeito deste
contexto, Jesus e Jesus (2011, p. 150) nos oferecem uma andlise do contexto de reestruturagdo capitalista quando

afirmam que

nos ultimos vinte anos, a reestruturagdo do capitalismo no campo vem ocorrendo
com a implantacéo das grandes empresas internacionais para exploracéo do solo
brasileiro e a pratica da biopirataria, das transformacdes de biomas e de culturas
e construcdo de hidrelétricas. Também os incentivos governamentais tém
impulsionado o desenvolvimento do agronegocio; da implementacdo de alta
tecnologia, para a producdo da monocultura, como a soja e a cana-de-agUcar; da
engenharia genética, que modifica as caracteristicas dos alimentos por meio da
transgenia; entre outros.

De toda esta conjuntura de reestruturacdo produtiva nos territorios campesinos brasileiros tem ganhado
cada vez mais relevancia o Agronegdcio. Este modelo produtivo se confronta com as formas especificas de
compreender a produtividade das comunidades camponesas. Desta forma, ainda que carregue os discursos de
afirmacdo das diferencas campesinas o Agronegdcio reitera a discriminacdo territorial com os povos do campo e
suas formas especificas de administra-los por fora da via da industrializacdo capitalista. Esta relagdo de imposicao
do Agronegdcio traz uma concepgdo de Educacdo do Campo que expropria os sujeitos de aprender a cultivar as
suas formas préprias de lidar com os territérios materiais e imateriais. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011, p.
11),

0 debate da relagdo campo-cidade perpassa todas as dimens6es da Educacdo do
Campo. Por muito tempo a visdo que prevaleceu na sociedade, continuamente
majoritaria em muitos setores, é a que considera o campo como lugar atrasado,
do inferior, do arcaico. Nas Gltimas décadas consolidou-se um imaginario que
projetou o0 espaco urbano como caminho natural Unico do desenvolvimento, do
progresso, do sucesso econdmico, tanto para individuos como para a sociedade.
De certa maneira esta foi a visdo-suporte para 0 processo de modernizacdo da
agricultura implementado no pais.

Esta imposicdo das referéncias urbanas continua acontecendo na atualidade embora as diferentes

populacBes campesinas sejam passiveis de serem reconhecidas e contempladas em uma politica cuja estrutura ja
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esta muito bem definida. O paradigma a ser posto em pratica tem como 0 Agronegécio, como demonstram
inimeras orientacdes contidas no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e

Programa Nacional de Educagdo do Campo (Pronacampo).

O Agronegdcio, em funcéo dos interesses do neoliberalismo, necessita de um modelo de trabalhador capaz
de se adequar as exigéncias da monocultura assalariada de forma empreendedora, flexivel e competente. Por esta
razdo tem influenciado a agenda politica educacional afirmando a defesa dos ideérios da Educacdo do Campo.
Todavia esta defesa esta ancorada na necessidade de se aproveitar das conquistas politicas dos Movimentos Sociais
vinculados aos territorios campesinos numa relagdo de apropriagcdo Segundo Vilhena Junior e Mourdo (2012, p.
181),

a grande midia aliada ao agronegécio tem interesse de legitimar que os
camponeses e 0s indigenas sdo uma espécie em extingdo. Por esta ética, entéo,
ndo seriam necessarias politicas publicas para essas populacdes, a ndo ser do
tipo compensatorias, historica e largamente utilizadas em funcdo das proprias
condigdes de precariedade e a partir de pressdes sociais.

A ideia de que 0s povos campesinos estdo em extingdo ndo se constroi aleatoriamente, de modo que estdo
em extingdo porque sdo inferiores, e a condigdo de inferioridade e extin¢do justifica a sua eliminagdo como
residuos da sociedade moderna/capitalista/colonial/patriarcal. Neste contexto revigora-se a Monocultura da Escala
Dominante (SANTOS, 2010) urbana, segundo a qual os povos do campo séo considerados locais. Sdo considerados
locais porque inferiores nas suas manifestagdes econdmicas e educacionais. Uma vez que sdo inferiores, sdo
impassiveis para oferecer uma alternativa globalmente valida que se contraponha ao modelo capitalista, e

especificamente ao Agronegdcio.

Assim, reestrutura-se a légica da colonialidade do poder (QUIJANO, 2005) que expropria os habitantes
dos territérios campesinos dos seus territorios econdmicos, sociais, politicos, epistémicos e pedagdgicos em fungédo
de um modelo de producdo que os coloca, juntamente & natureza, como elementos necessarios de apropriacéo
indiscriminada visando o lucro. O trabalho no campo, neste contexto, se desvincula da sua dimensdo territorial para
se tornar instrumento de negacdo das especificidades e projetos de vida dos territérios.

As atuais propostas de formacdo técnica lancam méo de discursos sobre a valorizagdo e o sentimento de
pertencimento ao campo quando menciona que nao é preciso deixar o campo para obter uma formacdo de
qualidade. Todavia esta formacdo privilegia modelos de educacdo que se desvinculam das bandeiras de lutas
sociais levantadas pelos movimentos sociais vinculados aos territorios campesinos. Assim, se imediatamente ndo é
preciso deixar o campo, o modelo de producgdo e de educacdo a ser adotado pressup8e o aprofundamento do vigor
do Agroneg6cio, 0 que contraditoriamente e consequentemente tende a desterritorializar os sujeitos camponeses.
Estes sujeitos terminam por encontrar formas de resisténcia na producdo cooperada, solidaria e na conservagao

imaterial dos seus territérios, de modo que para resistir & modernizagio conservadora “as populagdes do campo
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vao alterando suas relagdes, porém a esséncia de sua condigdo se mantém, sua maneira de se, seus
simbolos, sua humanidade permanecem” (BELTRAME, CARDOSO E NAWROSKI, 2011, p. 107).

Outra das expressdes contraditdrias da institucionalizacdo da Educag¢do do Campo foi 0 PNLD-CAMPO.
O referido programa ganha ainda mais relevo na medida em que consideramos os Livros Didaticos como suportes
privilegiados para o desenvolvimento das praticas curriculares dos professores da Educacdo Basica, de modo que

na maioria das instituicOes é o principal suporte de mediacdo pedagdgica utilizado pelos professores (as).

Ressaltamos que é conhecida a articulacdo entre os grandes grupos editoriais privados e a producdo de LD
no Brasil. Desta forma, os interesses hegemdnicos das elites responséaveis pela producdo de LD atravessam a
construcdo e distribuicdo dos LD, em consonancia com as Avaliacdes Educacionais promovidas pelo Estado. De
acordo com Silva (2012, p. 810),

os livros didaticos, impulsionados sobretudo pelo PNLD, sdo responsaveis por
sessenta por cento de todo o faturamento da inddstria livresca no Brasil. Os
valores negociados entre o FNDE e as editoras que forneceram livros didaticos
para 0 Ensino Fundamental em 2011, por exemplo, foi de R$ 880.263.266,15
(Assessoria de Comunicagdo FNDE, 2010). O PNLD é, sem duvida, um grande
negdcio para as editoras.

O PNLD-CAMPO é um exemplo emblematico de como no interior da estrutura de
mercado editorial dos livros didaticos, as demandas campesinas foram enunciadas como passiveis
de serem atendidas, via programa especifico e diferenciado. Ocorreu, todavia, que em ambas as
edicdes do programa (2013 e 2016) pouquissimas cole¢cdes foram aprovadas e, ainda assim,
muitos livros reproduziam a logica capitalista, monocultural e colonialista de curriculo.

No momento em que o Brasil passou pelo seu mais recente golpe de Estado, no ano de 2016, as proprias
politicas neoliberais comecaram também a colapsar. Nao por uma alternativa paradigmatica emancipatéria, sendo
pelo esvaziamento das préprias politicas de ajuste ja precarias (O PNLD-CAMPO foi extinto). A radicalizacdo de
conflitos politicos (sobretudo no campo), 0 enxugamento em investimentos em gastos primarios como a educacao e
0 momento de centralizacéo e autoritarismo social e pedagdgico evidenciaram ndo apenas um atendimento precario

da Educagéo do Campo, sendo o abandono e silenciamento das demandas desta modalidade educacional no Brasil.

3 - Reestruturacgéo neoliberal e neoconservadora como projetos de formagédo no campo

O conjunto de transformacdes que estdo a ocorrer neste momento no cenario nacional e internacional
demarca a reestruturacdo do sistema sécio metabdlico do capital internacional (MEZARQOS, 2011), através da
hegemonia do capital financeiro (ALVES, 2003) e ndo mais do Capitalismo Industrial. Trata-se da hegemonia do

Capital Ficticio (HARVEY, 2016), obtido pela acumulacdo de capital relativa ao trabalho improdutivo e
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financeiras. Desta forma, o trabalho social e a for¢a de trabalho humana deixa de ser a célula principal de geragéo
de lucros, deixando de ser a forca de producéo de valor social (e consequentemente de mais-valor para a classe
capitalista). Esta rearticulacdo neoliberal na América latina tem se caracterizado, sobretudo pelas respostas
oferecidas a crise econdmica. Estas respostas sdo materializadas através das reformas sociais e educacionais.

Do ponto de vista nacional, a ofensiva das politicas neoliberais e neoconservadoras, aprofundadas no
contexto pos-golpe 2016, tem materializado um conjunto de reformas. Na escala societal, as trés principais
reformas em pauta séo:

1) EC 95, emenda a constitui¢do n° 55, de 2016 - PEC do teto dos gastos publicos, que
altera 0 Ato das Disposi¢cGes Constitucionais Transitorias, para instituir o Novo
Regime Fiscal, e da outras providéncias;

2) Reforma Trabalhista, Lei no 13.467, de 13 de julho de 2017, que Altera a
Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o
de maio de 1943, e as Leis nos 6.019, de 3 de janeiro de 1974, 8.036, de 11 de maio de
1990, e 8.212, de 24 de julho de 1991, a fim de adequar a legislacdo as novas relacoes
de trabalho;

3) Reforma da Previdéncia Social (pretendida pelo governo). Projeto de Emenda a
Constituicdo 287/2016, que altera os arts. 37, 40, 109, 149, 167, 195, 201 e 203 da
Constituicdo, para dispor sobre a seguridade social, estabelece regras de transicdo e da

outras providéncias.

A primeira reforma assume um carater matricial, uma vez que determina o congelamento dos
investimentos publicos durante vinte anos, congelamento este que pressupde o estrangulamento dos fundos
publicos para a manutencdo da taxa de lucro da elite rentista brasileira. O tesouro nacional brasileiro é hoje, em sua
maioria, destinado a juros e amortizagdes da divida publica. Estes interesses ndo sdo suprimidos pela EC 95, que
ndo desautoriza a relagdo retroalimetadora do governo com os fundos privados.

N&o existe em nenhuma nacdo, nenhum paralelo a esta medida adotada pelo governo brasileiro, de tal
modo que ela inviabiliza ndo apenas o orgamento da garantia dos direitos primarios fundamentais, sendo o préprio
funcionamento das universidades e escolas publicas brasileiras. Também o préprio PNE estard comprometido ndo
apenas em suas metas de financiamento, sendo na execucao de todas as iniciativas previstas para 0s proximos anos.

A Reforma Trabalhista, opera no sentido de flexibilizacdo da Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT), e
tem repercussdes diretas para o hiato entre o aprofundamento da jornada de trabalho, pela espoliacdo dos
trabalhadores e as condicfes de estabilidade, condi¢Ges de trabalho e remuneracéo.

Como uma tendéncia do modelo de gestdo Toyotista, a desregulamentacdo da economia, a perda de
garantias trabalhistas fundamentais e a oficializagdo de que “o negociado junto a patrdes e empregados vigora

sobre o legislado” sdo marcas fundamentais da atual reforma.
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Nesse sentido, sofrem profundas alteracdes tanto as fungdes melhor remuneradas, quanto aquelas que ja se

encontram precarizadas, haja visto que a medida promove uma maior rotatividade no mercado, demissGes, aumento
da jornada de trabalho e trabalhos intermitentes. Aprofunda-se, particularmente nesse ambito o fascismo contratual,
que tende a produzir um assédio cada vez maior nos trabalhadores em relacéo a espoliacéo.

Séo expressdes da atual reforma a permissdo para gestantes/lactantes trabalharem em lugares insalubres, o
pagamento aos trabalhadores com alimentagdo e moradia no campo, além da total auséncia de estabilidade no
emprego. Como é possivel inferir, os territdrios campesinos tenderdo a sofrer mais com as mudangas ocorridas na
Reforma Trabalhista, que altera mais 100 pontos da CLT anterior.

A Reforma Previdenciaria estd no conjunto de reformas pretendidas e ndo aprovadas, mas fortemente
pautadas cotidianamente pela grande midia televisiva, de radio, impressa e digital. A pretensdo governamental € a
de que esta reforma funcione aumentando as condicfes de contribuicdo e tempo corrido até o momento da
aposentadoria dos cidadéos brasileiros.

As mudancas pretendidas desconsideram totalmente as expectativas de vida no Brasil e as diferencas
socio-territoriais da relagdo com o trabalho. Também o valor integral da aposentadoria deixa de ser um direito, para
estar condicionado ao tempo de contribuicdo e ao trabalho social. E preciso mencionar que a Previdéncia Social
uma das fontes de desvinculagdo de receitas da Unido para o pagamento de juros e amortizacdes da divida puablica
negociada com o capital financeiro, que na crise sistémica hoje vivenciada necessita manter suas taxas de lucros.

A reforma previdenciaria afetaria diretamente muitas localidades campesinas que tem suas fontes de
receita em aposentadorias e também em atividades relacionadas ao setor primario e de comércio de pequeno porte.
Isto ocorre porque as principais fontes de renda que movimentam as economias destes locais estdo baseadas em
aposentadorias e receitas de programas de prote¢do social.

A proposito do campo brasileiro, nas tltimas décadas vem crescendo a influéncia dos setores produtivos
articulados a agricultura industrial/patronal. Esse crescimento vem sendo municiado pelos diferentes governos que
assumiram a presidéncia da Republica através do financiamento de insumos, fertilizantes, ampliacdo da capacidade
de producdo agraria, dentre outros.

Paralela e consequentemente, diminui o espaco da agricultura familiar e com ela, a capacidade de
produgdo organica, agroecologica e que possui capacidade de circulagdo de integrar a parcela maior da alimentacéo
dos brasileiros.

A gestdo da agua é igualmente importante no cenario p6s-golpe, uma vez que a gestdo da agua, mais do
que nunca, tende a intensificar as investidas no atual arranjo produto hegemdnico nos territdrios campesinos.

No contexto pés-golpe, voltaram a tona as discussdes sobre a privatizacdo dos principais mananciais de
agua doce do Brasil, como o Aquifero Guarani. Como exemplo nacional de desmonte de servicos basicos, 0 caso
da gestdo neoliberal das aguas do estado de S&o Paulo.

A reboque do modelo de agricultura industrial, capitaneada pelo Agronegdcio e da gestdo das aguas
atrelada ao modelo de producdo agroexportadora e privatista, varias medidas vém sendo discutidas, como a
liberacdo de armas no campo no momento em que os indices de homicidios no campo bateram recordes e mesmo
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no Brasil.

A medida possibilita a entrada de agrotdxicos que sdo proibidos em todas as partes do mundo, com
excecdo do Brasil e vem acompanhada ainda da proibi¢éo da venda de alimentos organicos em supermercados.

No campo das movimentagdes sociais em torno do cendrio politico instituido, ocorre hoje no Brasil a
criminalizacdo das resisténcias protagonizadas pelos movimentos sociais e por qualquer grupo ou corpo-politico
que tenha interesses analogos as causas sociais populares. Esta repressdo se deve a trés fatores, sendo eles o brago
armado do Estado brasileiro, que, ainda que ndo assuma o protagonismo do golpe instituido, garante-lhe retaguarda
e a ja conhecida seguranca nacional; o neoconservadorismo crescente que produz uma vigilancia sobre as
reivindicagBes sociais pela violéncia fisica e simbolica e; como aparato legal, a Lei Antiterrorismo- Lei n° 13.260,
de 16 de marco de 2016, que criminaliza a acdo de movimentos sociais que se rebelem frontalmente com o
governo.

Esta ambiéncia corre de par com a subalternizagdo das diferengas culturais e socio-territoriais presentes
nos territérios campesinos do Brasil: pela negagdo do acesso a politicas publicas, como desdobramento da politica
de austeridade que afeta dimensdes significativas da vida no campo, como a reforma agraria e a politica de
assentamentos; como também pela inferiorizacdo produzida através do fascismo social. Estas varidveis de
dominacdo no campo culminam com as preocupagdes educacionais que, do ponto de vista nacional tém significado
a erosdo quase completa da politica federal de Educagdo do Campo.

Estas formas de experienciar os conflitos e as resisténcias nos territrios campesinos ganham uma nova
complexidade com a implementacéo das reformas educacionais no Brasil. Ainda no campo educativo, o golpe de
2016 aprofunda um momento pedagdgico de exce¢do com o a aprofundamento das politicas de corte neoliberal
para a Educacdo, que sinalizam para processos de decisdo curricular e pedagdgica cada vez mais centralizados e
sem participacdo da sociedade civil (apenas da sociedade civil intima a privatista, como j& mencionado). As
reformas educacionais possuem amplitude nacional mas afetam os territérios campesinos de modo distinto, dadas
as especificidades da vida nos diferentes territérios campesinos. Na escala educacional, as principais reformas em

Curso sao:

1) A Base Nacional Comum Curricular- BNCC;

2) A Reforma do Ensino Médio, inicialmente anunciada como Medida Provisoria n°
746/2016, e posteriormente aprovada enquanto Lei de Conversdo 34/2016 e;

3) O Projeto Escola Sem Partido (pretendida no governo Temer), Projeto de Lei do
Senado n° 193, de 2016, que inclui entre as diretrizes e bases da educagéo nacional, de
que trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o "Programa Escola sem
Partido".
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Ressaltamos que ha uma interdennma dessas reformas em relagdo as reformas operdas do pnto de
vista social. O primeiro projeto, que se constitui como matricial do ponto de vista curricular, uma vez que as outras
reformas se justificam e tomam como referéncia direta as demandas anunciadas pela BNCC. Compreendemos que
a BNCC aglutina em torno de si a pretensdo de reunir um conjunto de disposi¢des curriculares que sirvam de
norma geral, cuja obediéncia deve ser mantida por todas as realidades nacionais e por qualquer futura alteracdo
substancial nas politicas educacionais e nas politicas curriculares. Neste sentido, constitui-se como a célula
matricial de transformac&o curricular da Educagao Basica e, com ela, também da Educacdo do Campo.

A consolidagdo da BNCC tem sido possivel através do protagonismo exercido pelos reformadores
empresariais no plano das concepcdes, dos objetivos e da estrutura adotada pelo documento que normatizara os
curriculos do ponto de vista nacional (ALVES, 2014). Trata-se da afirmacdo do Paradigma de Colaboragdo
Integrativo (MACEDO, 2014), pactuando a gestdo da educacdo publica com empresas privadas. Estas empresas
que exercem protagonismo na formulagéo e divulgagdo da BNCC estdo dispostas em trés agrupamentos principais,
sendo eles: a) [tat (UniBanco); Bradesco; Santander, Gerdau, Natura ¢ Wolkswagen; b) “Todos Pela Educacdo™:
Fundacéo Lemam, Gerdau, Camargo Correia e ¢) CENPEC- Ital, Wolskwagen e Telefonica (MACEDO, 2014).

A BNCC se apresenta, de forma elementar, como uma estrutura curricular que possui um nucleo geral ou
universal e um nucleo especifico ou diferenciado, que se constitui das especificidades de cada regido, sistema de
ensino e formas de materializagdo da educagdo escolarizada. A elei¢do do Universal e do Global, com nos lembra
Santos (2010) foi historicamente marcada pela Monocultura da Escala Dominante, na qual uma entidade geo-
histdrica, econdmica ou epistémica designa entidades rivais como locais. Neste sentido, a BNCC passa ao longe de
dois questionamentos fundantes: o que cabe no universal e em que perspectiva/abordagem ele sera tratado e quem
elegeu o préprio universal como universal?

Desta forma, torna-se importante compreender como “agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados, acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, indigenas” (BRASIL,
2009, p. 1) e “outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural”
(BRASIL, 2010, p.1) se exercem do ponto de vista curricular na BNCC.

A Reforma do Ensino Médio pressupfe a flexibilizagcdo dos contetdos, diminuigdo das 13 disciplinas
tradicionais, encurtamento do tempo de oferta geral basica, que era de 3 anos e que passa a ser de 60% da jornada.
Os 40% da jornada escolar serdo distribuidos na vivéncia de um dos 5 itinerarios formativos (Formagéo Técnica e
Profissional; Linguagens e suas Tecnologias; Matemética e Suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Esta reforma d& maior peso do Ensino Técnico e incentivo
a ampliacdo da jornada em tempo integral.

No territério do campo, a restricdo da oferta do Ensino Médio agravard um quadro que ja € de
precarizacdo da oferta, uma vez que o Ensino Médio ainda é um direito ndo consolidado na maioria dos territorios
camponeses do Brasil. O Projeto Escola Sem Partido incorpora mais detidamente os aspectos do
neoconservadorismo que demarca o conjunto de reformas educacionais, ha medida em que parte da premissa de
supressédo das interfaces politicas e sociais de qualquer contetdo escolar, da vigilancia e da quebra da autonomia do

trabalho docente e da instauragdo de uma pretensa neutralidade curricular e pedagdgica.
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criminalizacdo do pensamento critico, seja em sua versdo historica, socioldgica ou filos6fica que se vincule aos
movimentos sociais do campo e as pedagogias do campo. Desta forma, todas as iniciativas pedagogicas,
curriculares e de organizacdo do trabalho pedagdgico que estejam articuladas aos territérios campesinos, serdo
criminalizadas por realizarem discussdes politico-pedagdgicas.O curriculo da Educacdo do Campo passa entdo a
ser sitiado por agentes e légicas que negam os préprios sujeitos do lugar como produtores de vida, epistemologias e
formas de organizagdo escolar e pedagogica especificas e diferenciadas. Assim, consolida-se a monocultura
curricular, cuja materializagcdo se da ndo pela exclusividade de uma Unica cultura (euro-urbanocentrada, branca,
crista, heterossexual e masculina) no curriculo, sendo pela predominancia da hegemonia cultural sobre as demais

culturas, de modo a subalterniza-las e, na medida do possivel, silencia-las por completo.
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