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Resumo

A avaliagdo do aprendizado, atividade tipica do trabalho docente, ¢ realizada, frequentemente,
sem abordagem na formagdo inicial ou continuada, comprometendo sua validade e
fidedignidade e configurando um “paradoxo docente”, pois a preparacdo inicial deveria abarcar
essa dimensao. Essa lacuna formativa ¢ preocupante porque pode resultar em notas e conceitos
sem a devida consisténcia pedagogica, podendo acarretar reprovagdes indevidas ou outros
desdobramentos que repercutem no percurso escolar. Nesse quadro, apresentamos uma
pesquisa na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, desde 2018, mediante cotejamento de
notas escolares com resultados de avaliacdo externa, em que se identificou aspectos nao-
cognitivos considerados como de aprendizado na atribuicdo de notas aos estudantes. Como
conclusdo, além da problematizacdo como procedimento metodoldgico, indica-se, entre outras
alternativas, a atribuigdo de notas com interpretacdo pedagdgica, condicdo para o
acompanhamento das aprendizagens visando o sucesso escolar de todos os estudantes.
Palavras-chave: avaliacdo do aprendizado.formacao docente. atribui¢do de notas e conceitos.
avaliagdo externa

Abstract

The assessment of learning, a typical activity of teaching work, is often carried out without an
approach in initial or continuing teacher training, compromising its validity and reliability and
configuring a “teaching paradox”, as initial preparation should encompass this dimension. This
training gap is worrying because it can result in grades and concepts without due pedagogical
consistency, which can lead to undue school failures or other consequences that have
repercussions on the school journey. In this framework, we present a research in the Sao Paulo
Municipal Education System, since 2018, by comparing school grades with external evaluation
results, which identified non-cognitive aspects considered as learning in the attribution of
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grades to students. In conclusion, in addition to problematization as a methodological
procedure, it is recommended, among other alternatives, the attribution of grades with
pedagogical interpretation, a condition for monitoring learning aimed at the academic success
of all students.

Keywords: assessment of learning. teacher training. assignment of grades and concepts,
external assessment

Introducio

A pratica avaliativa desempenhada pelos professores ¢ uma das tarefas mais tipicas e
complexas entre suas atribui¢des profissionais, tanto do ponto de vista do planejamento e¢ da
execucdo quanto dos usos a serem feitos de seus resultados, pelas consequéncias pedagdgicas
e de gestdo educacional que incidem no fluxo escolar, como ¢ o caso da aprovacdo ou
reprovagdo, além das implicagdes objetivas e subjetivas para estudantes. Entretanto, como
explorado em Siqueira, Freitas e Alavarse (2021), a formagdo em avaliacdo educacional
evidencia-se como ausente ou lacunar nas licenciaturas, demarcando uma situacao na qual os
conhecimentos em avaliagdo educacional sdo fruto mais das vivéncias estudantis e da propria
pratica, sem uma base conceitual e técnica, ao contrario do que se observa na pratica de ensino,
aspecto privilegiado na formagao inicial e continuada, neste caso abarcando a Educacao Bésica.
Se a pratica ¢ uma fonte relevante para a capacita¢do docente, isso ndo implica reconhecer que
a pratica esteja caracterizada como adequada no que diz respeito, sobretudo, a avaliagdo do
aprendizado; ao contrario, ha fortes evidéncias de limitagdes e de equivocos, de tal sorte que
indagar, ainda que sem a pretensao de exaurir todas as possibilidades, as praticas docentes em
avaliacdo ¢ uma necessidade para que se supere determinados entraves a melhoria de processos
avaliativos.

No que tange ao seu planejamento e execugdo, compreendendo a avaliagdo como um
processo, este envolve um amplo leque de aspectos técnicos e pedagdgicos demandados para
que, intrinsecamente, tenha consisténcia, atendendo a preceitos de objetividade, fidedignidade
e justica, e, na relagdo curricular, validade e relevancia, de tal modo que seus resultados sejam,
efetivamente, sobre aquilo que se declara estar sendo avaliado. Esses elementos, especialmente,

chamam a atengao para a capacidade que docentes devem possuir para planejar e executar a
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avaliag¢do do aprendizado, capacidade que ndo necessariamente se obtém com a longa vivéncia
com a avaliacdo na condi¢do de estudante da Educacao Bésica a graduacao em licenciatura, até
porque, nessa jornada, as experiéncias, pode-se cogitar, nem sempre, ou quem sabe, quase
nunca, foram pautadas pelo rigor técnico. Em parte, neste artigo sdo problematizados alguns
desses aprendizados praticos. Importante salientar que a vivéncia em avaliagdo também
configura uma concepgao de avaliagdo, de ordem pessoal, em torno dos valores e das relagdes
estabelecidas com a avaliagdo ao longo da propria escolarizagdo e seus desdobramentos que
podem transbordar para dimensdes morais € meritocraticas.

Estabelecendo interfaces com os aspectos aludidos anteriormente, deve-se ter presente,
com variacdes na forma de concretiza-la, as implicagdes pedagodgicas e educacionais da
avalia¢do, dependentes, dentre outros fatores, das exigéncias institucionais de escolas e redes
de ensino. Do ponto de vista pedagogico, ¢ importante salientar o carater condicionante das
concepgdes dos professores sobre as avaliagdes que realizam, que os levam, ndo raras vezes, a
atribuirem maior relevancia para determinados contetidos dentre aqueles ensinados, nao
necessariamente os mais relevantes no escopo da disciplina a que estdo vinculados, priorizando-
os na avaliacdo, o que, por sua vez, leva estudantes a uma valorizag¢do do que deve ser estudado
dada essa relevancia atribuida. Isso se manifesta na indagagao coloquial sobre “o que vai cair
na prova”. Do ponto de vista educacional, os estudantes vao aprendendo e apreendendo um tipo
de relacdo entre ensino e avaliagdo; uma relacdo “utilitaria”. Pedagogicamente, pode-se
questionar quais sao esses conteudos mais valorizados; educacionalmente, pode-se questionar,
também, qual ¢ a finalidade dessa relacdo entre avaliacdo e ensino. Quanto aos conteudos,
mesmo quando a avaliacdo do aprendizado leva em conta somente os aspectos cognitivos,
muitas vezes, 0 que se torna objeto de avaliagdo ndo necessariamente corresponde, nos dizeres
de Young (2007), a “conhecimentos poderosos”. A despeito de apontamentos sobre a
necessidade e a possibilidade de resultados da avaliagdo do aprendizado incidirem no
planejamento curricular para regular o ensino e, por decorréncia, o aprendizado, realcando sua
dimensdo pedagogica, ¢ usual nos depararmos com processos avaliativos sendo desencadeados
para finalidades mais administrativas, para escolas e estudantes e menos como apoio para o

aprendizado.
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Como se apontara neste artigo, tal situagdo oblitera a problematizagdo sobre as praticas
avaliativas, tomando-as como “mal necessario” ou parte das “regras do jogo”. Isso pode ser
agravado quando os aspectos técnicos sao negligenciados, quer por ignora-los ou por considera-
los “tecnicismo”. Necessario salientar que na literatura da area nos deparamos com indicagdes
que alimentam essa situacao e, indo mais longe, por razdes de conceituarem avaliagdo de modo
tdo amplo que a identificam com todo o processo pedagogico, por exemplo, ao sustentarem que
os usos dos resultados da avaliagdo sejam componente da avaliagdo, chegando a afirmacdes de
que a avaliagdo seria excludente, quando a exclusdo, ademais de sua vinculagdo com valores
sociais altamente disseminados no sentido de que a tarefa da escola é encontrar os “melhores”
ou preparar para as “disputas sociais”, ¢ uma consequéncia do projeto da escola ou da rede a
qual pertenca e, mesmo, do proprio docente.

Um dos efeitos de maior repercussdo ¢ a aprovagdo e reprovacdo ao final de cada ano
com base em seus resultados, salvo entre os anos escolares com promog¢do automadtica. A
consolidacdo dessa pratica se da na atribuicao de notas e conceitos ao longo do periodo letivo,
que vai sendo efetivada associando-a a esse tipo de uso. Deve-se demarcar, novamente, que tal
perspectiva —a nota a servico da regulacao de fluxo —ndo pode nos levar a confundir a avaliacao
com o uso de seus resultados, tampouco retirar de cena a problematizacao sobre as notas e de
sua relacdo com a avaliagdo do aprendizado, ainda que isso seja uma tradigdo escolar. Além
disso, essa atribuicdo de notas imprime uma marca indelével na vida escolar e académica do
estudante, com consequéncias concretas e simbdlicas que repercutem em seus anseios
escolares, académicos, profissionais e pessoais, de tal forma que os registros nos boletins
escolares se constituem uma espécie de credencial a habilitar ou a impedir seu acesso a etapas
posteriores.

Mais grave ainda, quando se constata, pela auséncia de problematizac¢des sobre o processo
avaliativo, como se encontra em Feldman (2019), a indicagdo de que praticas tradicionais de
avaliacdo podem sofrer vieses implicitos de preconceitos raciais, de classe social e/ou de género
conformando uma desigualdade de tratamento com profundas e indesejaveis implicagdes, de
uma perspectiva democratica e inclusiva, para estudantes, pessoal e subjetivamente, € suas

vidas escolares como reiteram Cortese (2006) e Crahay (2002). Em parte, essas consequéncias
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decorrem de compreensdes subjetivas de docentes, dados seus valores e concepcdes, mas,
também, pelo fato de que o processo avaliativo ndo obedeceu a preceitos técnicos. Assim, a
problematizagdo sobre a avaliacdo do aprendizado ¢ uma alternativa para se superar essas
limitagdes, incluindo aquelas derivadas de lacunas formativas em avaliagdo educacional.

Neste artigo, a defini¢do de avaliagdo indica que avaliar é julgar algum objeto, ou seja,
somente hé avaliacdo, e ai ela se conclui, quando se emite um julgamento — uma apreciacao —
sobre, no caso escolar, algum produto que se supde decorrente do aprendizado, dai a expressao
“avaliacdo do aprendizado”, que seria, por sua vez, consequente do que se ensinou para os
estudantes aprenderem. Contudo, o aprendizado ndo ¢ visivel, ndo é apreendido diretamente,
sendo um trago latente, interno ao estudante. Essa caracteriza¢do impde um desafio gigantesco
a docentes: como saber o que sabem os estudantes? Mas, ¢ um desafio inicial, pois, do ponto
de vista da avaliagdo do aprendizado, o problema é: o que sabe ¢ suficiente? Por isso, docentes
necessitam desenvolver um instrumento valido para levantar informagdes que sejam relativas
ao aprendizado em tela, trata-las para efeito de se obter algum resultado e, entdo, julga-las.
Nesse processo, uma discussdo surge em torno das notas escolares; seriam elas uma expressao
quantitativa do conhecimento dominado pelos estudantes ou uma escala de juizos? A primeira
possibilidade nos remeteria a processos de medi¢ao educacional, parte do processo avaliativo
sem se confundir, pois a medida em si mesma ndo representa um julgamento, sempre com
caracteristica qualitativa, pois depende de um critério — uma referéncia — ao qual seria cotejado
para entdo se emitir um julgamento, sempre com caracteristica qualitativa, conforme Luckesi
(2018). A segunda possibilidade implica em investigar como professores procedem para chegar
aos juizos expressos em algarismos, independentemente da escala utilizada.

Os juizos docentes se apoiam em uma diversidade de fontes de informacgao, conforme
alertam, entre outros autores, Airasian e Abrams (2003), que incluem registros escolares,
observagoes, formais e informais, em sala de aula, de professores anteriores, de responsaveis
pelos estudantes, de informagdes veiculadas na sala dos professores, chegando-se, sem esgotar
as possibilidades, a utilizar dados de desempenho de irmaos. Essa diversidade de referéncias,
no entendimento dos autores, indica que os professores t€ém uma preocupacdo em obter

informacdes prévias sobre seus estudantes, ainda que a qualidade e o usos dessas informacdes,
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certamente, devem ser problematizadas.

O uso de evidéncias cognitivas (conhecimento, aprendizado ou proficiéncia) e ndo-
cognitivas (comprometimento, esfor¢co, atencdo, participacdo, engajamento, persisténcia,
realizagdo de atividades etc.) ¢ discutido mais amplamente na literatura estadunidense. Ha 30
anos Brookhart (1994) revisou 19 estudos empiricos de praticas de classificacdo realizadas por
professores e, em 12 deles, os professores incluiram fatores ndo cognitivos nas notas. Tais
fatores podem constituir o que a literatura chama de facilitadores académicos (academic
enablers), que podem ajudar os estudantes a desenvolverem habilidades cognitivas, mas ndo as
representam em si mesmas. No entanto, quando professores “combinam” fatores de distintas
qualidades numa nota, ela deixa de indicar sobre aquilo que, em tese, deveria informar — o
aprendizado — e, inclusive compromete, na sequéncia, sua avaliagdo e, depois, a decisdo a ser
tomada.

Desse modo, as notas atribuidas aos estudantes fornecem informagdes imprecisas ¢ até
enganosas (misleading) sobre o que eles de fato sabem. A falta de confiabilidade desta
classificagdo pode gerar consequéncias educacionais — positivas ou negativas —, conforme o
tipo de relagdo estabelecido entre professor e aluno. Para Feldman (2019), "quando os
professores combinam habilidades sociais, comportamento e esfor¢o em um tnico conceito ou
nota, ¢ impossivel discernir os pontos fortes e fracos do aluno em cada um desses aspectos,
tornando a expressao desse resultado vago, confuso e até invalido™.

Os efeitos da formagao lacunar em avaliacdo foi também objeto de estudos que associam
a formacdo insuficiente a centralidade das crengas dos professores. Esse distanciamento com
aspectos conceituais e técnicos da avaliagdo durante a preparagdo para o exercicio profissional
docente tende a reforcar, entre outras consequéncias, concepgdes favoraveis a reprovagdo
escolar sem o devido apoio nos niveis de aprendizagem dos estudantes e que sdo formadas ao
longo da trajetoria escolar desse professor, de modo a que essas crengas assumam protagonismo
orientando fortemente a conduta docente no que tange a pratica avaliativa (cf. Brown, 2004;
2008; Crahay et al., 2016; Garnica, 2008; Hidalgo Farrdn; Murillo Torrecilla, 2017; Issaieva;
Crahay, 2010; Pajares, 1992; Tessaro, 2013; Wanlin, 2009). Esse protagonismo favorece a ja

excessiva subjetividade e diversidade de fontes que alimentam o que Lafortune e Allal (2008)
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chamaram de “julgamento profissional dos professores”, que se constitui, por sua vez, em um
processo que leva a tomada de decisdes considerando diferentes fatores decorrentes de sua
experiéncia profissional e que exigiria rigor, coeréncia e transparéncia. Nesse escopo, Mottier
Lopez ¢ Allal (2008) identificaram uma “multirreferencialidade” a servir de base para o
julgamento dos professores, entre eles, padrdes profissionais reconhecidos e compartilhados
com outros professores, normas formalizadas em leis, escolhas da escola, além de valores

pessoais do professor sob a forma de crengas.

O lugar da avaliacdo na formacao docente e suas implicacoes

Considerando as implicag¢des que a pratica avaliativa tem sobre o percurso escolar de todo
estudante, seria plausivel supor que houvesse uma preparacgao profissional a altura de tarefa de
tal monta. Poder-se-ia esperar, inclusive, que houvesse, nas licenciaturas a abordagem
semelhante aquela destinada, por exemplo, aos fundamentos e metodologias de ensino, uma
vez que o professor € o agente institucional formalmente responsavel igualmente por processos
de ensino e de avaliacdo da aprendizagem nas unidades escolares. Gatti (2003, p. 102) admite,
inclusive, ser a avaliagdo um tema sensivel, cuja diversidade de opinides ¢ inegavel, contudo,
ha convergéncia em se tratando da percep¢do de que “a avaliagdo dos alunos ¢ uma parte
esperada e essencial do processo de educagao”.

Curiosamente, no entanto, a dimensao avaliativa ndo ¢ prioritaria na formacdo docente
inicial e mesmo na formacao continuada, sendo tais conhecimentos, por vezes, abordados de
modo incipiente ou fragmentados nas diferentes disciplinas do curriculo das licenciaturas,
quando ndo, ausentes (Cf. Brookhart, 2011; Erkens, 2009; Popham, 2010). Villas Boas e Soares
(2016) chegaram a conclusdo semelhante em pesquisa realizada com estudantes de diferentes
licenciaturas ao constatarem que os saberes sobre avaliagdo nao possuem um lugar definido no
curriculo. A esse respeito, destaca-se a constatagdo de Alavarse (2014) de que o ja limitado
espaco que a avaliagdo ocupava na formagdo inicial até meados dos anos 1980, atualmente,
praticamente desapareceu das licenciaturas. Vale destacar, ainda, os achados de Rojas (2007),
que apontam para a falta de formacdo inicial no campo da avaliagdo como um fator responsavel

pelas dificuldades relativas a avaliagdo vividas pelos professores participantes da pesquisa. Esse
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contexto se configura um “paradoxo docente” (Alavarse, 2013), pois ¢ exigida dos professores
uma formagao inicial que os prepare para atividades que vivenciarao no exercicio profissional,
mas, justamente para a avaliacdo da aprendizagem, uma dessas atividades, ou ndo se constata
sua presenca entre os componentes curriculares de formagao ou, quando encontrada, ¢ muito
incipiente, um quadro que compromete a consisténcia de seus resultados (Cf. Airasian; Abrams,
2003; Brookhart et al., 2016; Fagnant et al., 2017; Gatti et al., 2010; Silva; Almeida; Gatti,
2016).

A secundarizacdo da area da avaliagdo na preparacdo profissional de educadores se
observa, ndo apenas no Brasil e na contemporaneidade (Cf. Gatti et al., 2010; Silva et al., 2016;
Villas Boas; Soares, 2016), mas também em outros paises, sendo reportada ha mais de trés
décadas por Stiggins, Frisbie e Griswold (1989). A esse respeito, Fagnant et al. (2017)
asseveram que a avaliagdo deve ser objeto de aprendizagem de futuros professores e esclarecem
que na Franca, por exemplo, a dimensdo da avaliagdo na formacao docente ¢ limitada a uma
abordagem transversal, como se os futuros professores nao fossem avaliar, mas somente
ensinar. Em outro contexto, de forma semelhante, Cizek (2019) destaca a falta de preparo de
professores para elaborar suas avaliagdes evidenciada ao se observar o nivel de precisdo de
avaliagdes em larga escala nos EUA.

Essa auséncia de contetidos sobre avaliagao da aprendizagem na formacgao docente ou,
quando presente, de modo incipiente, estimula uma pratica apoiada em conhecimentos advindos
da experiéncia pessoal, ou mesmo profissional, com a avaliacdo, sem a necessaria critica, e
induz a reproducgdo de modelos questionaveis, resultando numa avaliagdo esvaziada de sentidos
pedagdgicos, com pouco ou nenhum efeito sobre a aprendizagem dos estudantes. Varias
pesquisas tém reiterado a formacao lacunar dos professores em avaliagdo, chamando atencao
quanto aos equivocos na pratica avaliativa que desempenham como, por exemplo, a utilizacdo
de informacdes muitos distintas do objeto aprendizagem, como ocorre ao considerar, para efeito
de consolidar notas e conceitos, comportamento e participagao em sala de aula (Airasian, 1991,
Aitken, 2016; Barnes, 1985; Brookhart, 1999; Cizek; Fitzgerald; Rachor, 1995).

Estudos associam a insuficiéncia de contetidos tedricos e técnicos da avaliagdo na

preparagdo profissional dos professores a praticas improvisadas, com impactos sobre a
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trajetoria escolar e, sobretudo, sobre o proprio ensino, pois acabam por ndo considerar ou,
principalmente, ndo saber o que os estudantes estdo dominando, com uma tendéncia a
considerar esforgo, participacdo, assiduidade e comportamento, entre outros fatores, no
momento de realizar uma sintese avaliativa. Brookhart (2013) assevera que as notas atribuidas
pelo professor podem ter um impacto motivacional na vida escolar do estudante, sem
necessariamente espelhar a aprendizagem como formalmente se supde, o que pode
comprometer sua consisténcia e, por decorréncia, limitando sua relevancia pedagdgica (Cf.
Merle, 2018). Salienta, ainda, que atribuir uma nota ou classificar um estudante significa
resumir seu desempenho em marcas ou simbolos, e estas marcas deveriam refletir a conquista
demonstrada no trabalho, baseando-se em informagdes de desempenho, o que ndo significa que
o professor deva ignorar o restante de informacgdes que ele tem sobre os estudantes. O que se
observa, no entanto, ¢ que a avaliagdo expressa em notas ou conceitos vem sendo utilizada
muito mais na perspectiva de classificacdo-hierarquizagdo, quando se define “quem tem mais”
e “quem tem menos”, do que classificacdo-agrupamento em classes, quando teriamos classes
que indicariam agrupamentos definidos por interpretagao pedagogica de cada nota ou conceito
(Siqueira, 2020).

Brookhart (2017) apregoa que as notas atribuidas a tarefas individuais dos estudantes
devem refletir a conquista demonstrada no trabalho, ou seja, devem estar baseadas apenas em
informagdes de desempenho académico. Na percepcdo da autora, informacdes relativas a
atitudes, esforco, interesse e comportamento, comumente computadas na atribui¢do das notas
e conceitos, sdo relevantes para o conhecimento dos estudantes, mas essas ndo devem ser
utilizadas para compor as notas atribuidas pelo professor. Brookhart (2017) alerta que o
estudante inicia sua trajetoria escolar querendo aprender, mas praticas de classificacdo
tradicional ao longo dessa caminhada, que apenas hierarquizam os estudantes e ndo fornecem
informacdes explicitas sobre os avangos e limitagdes no processo de aprendizagem, conspiram
para mudar suas atitudes em relagdo a avaliagdo, de tal forma que nos ultimos anos do ensino
fundamental a maioria dos estudantes fala mais sobre as notas do que sobre o aprendizado.

Se por um lado, podemos admitir que a formagdo docente em avaliagdo educacional ¢

indispensavel para o exercicio profissional (Cf. Brookhart, 2011; Pophan, 2010; Stiggins;
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Frisbie; Griswold, 1989), a insuficiéncia na oferta de contetidos especificos para tal revela que
outros saberes orientam essa pratica, saberes advindos da ampla vivéncia com a avaliagdo que
esses profissionais tém na condi¢ao de estudante e, especialmente, na realizagao cotidiana na
sala de aula, o que coloca a mobilizacao dessas concepgdes como uma condi¢ao para envolver
os professores levando-os a pensarem sobre a avaliacdo que realizam com vistas ao
aprimoramento e, eventualmente, mudangas nessa pratica com vistas a diagnosticos mais
precisos acerca do conhecimento de estudantes.

Em face dessas consideracdes, apresentamos alguns resultados de uma pesquisa
desenvolvida nos ultimos seis anos, em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo
(RME-SP) por pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional
(Gepave) da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (Feusp). A pesquisa tem
como um de seus objetivos, descrever como professores avaliam o aprendizado de seus
estudantes e como se poderia encontrar alternativas para superar limitagdes identificadas nesse
processo. O aporte tedrico, alicerce para a analise aqui pretendida, baseou-se em uma literatura
que aborda as atividades avaliativas de professores, com destaque para suas limitagdes. Como
etapa intermedidria da pesquisa, foram desenvolvidas atividades com o objetivo de favorecer a
problematizagdo sobre praticas avaliativas, uma questdo metodoldgica extremamente
necessaria, pois se professores nao estabelecem reflexdes sobre o que fazem, ou pelo menos
sobre os resultados do que fazem, dificilmente se colocard no horizonte a necessidade de
alternativas, embora, ndo necessariamente, a reflexdo conduza automadtica ou logicamente a

alternativas.

A problematiza¢io como uma metodologia na formacao docente

Os aspectos aqui apresentados correspondem a tratamentos decorrentes de atividades de
problematiza¢do, como uma metodologia que favorece a reflexdo sobre a pratica e seus
resultados, que foram desenvolvidas junto a professores de duas escolas participantes, cujos
nomes ficticios sdo Escola Ruanda e Escola Mauritania, com aproximadamente 800 alunos e
40 professores cada uma, bem como tratamentos de dados produzidos na e pela escola, com

destaque para o cotejamento entre resultados das avaliagdes realizadas pelos professores e a
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proficiéncia aferida por meio de testes padronizados de avaliagdes externas realizadas pela rede
a que pertencem ambas as institui¢des. Da primeira escola reportamos o periodo de 2017 a2019
e da segunda desde 2020.

A pesquisa, ainda em curso, apresenta, entre outros objetivos, o de descrever como
professores avaliam a aprendizagem de seus alunos e, sobretudo, como se poderia encontrar
alternativas para superar limitacdes identificadas nesse processo. A metodologia utilizada
abarca pesquisa-acdo e participante, com vistas a envolver os profissionais das escolas para
intervirem na realidade destas, com um desafio adicional: como potencializar a reflexdo de
professores sobre sua pratica avaliativa e favorecer, eventualmente, a elaboracao de alternativas
validadas por eles?

Sobre a pesquisa-agdo, destaca-se a concepcao de Thiollent (2011), para quem possui
estreita relagdio com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo. E importante
ressaltar que a proximidade com diferentes atores escolares oportuniza o enfrentamento de um
dos desafios ilustrados na bibliografia, a relagdo entre teoria e pratica. Mediante a pesquisa-
acdo, ¢ possivel incorporar a acdo em sua dimensdo constitutiva, uma vez que os dados se
apresentam aos sentidos e esses sdo revelados pelos sujeitos envolvidos na a¢do (Minayo;
Sanches, 1993; Miranda; Resende, 2006).

Como procedimentos metodologicos, buscamos investigar as praticas de avaliacdo
desenvolvidas no interior das escolas pesquisadas, preservando a autonomia e valorizando o
protagonismo docente a0 mesmo tempo em que procuramos captar as principais fontes que
orientam o exercicio profissional da avaliagdo, com atividades de problematizacdo que
estimulassem os professores a questionarem a propria pratica, a pensarem sobre os objetos, os
instrumentos e os critérios de avaliagdo que adotam para atribuirem notas e conceitos que se
desdobram em aprovagdes e reprovagdes de estudantes em um movimento tal que eventuais

mudancgas que venham a ocorrer sejam fruto da acdo desses profissionais.

Resultados e discussdo
Imbuidos na mobilizacao de concepgdes mais arraigadas de professores com o propdsito

de provocar uma reflexao, na Escola Ruanda e na Escola Mauritania, procedemos a uma analise
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das respostas de docentes e equipe gestora a algumas problematizagdes de sua pratica. Ainda,
realizamos um cotejamento entre registros de notas atribuidas por professores e a proficiéncia
aferida pela avaliagcdo externa desenvolvida e aplicada pela SME-SP nas escolas da rede, a
chamada Prova Sao Paulo.

Da andlise das atividades de problematizacdo, realizadas quinzenalmente nas
instituicdes participantes da pesquisa, destacamos primeiramente aquela que indagava aos
professores quais eram as dificuldades em avaliar a aprendizagem de seus alunos. Suas
respostas evidenciaram angustias que sentem em desempenhar bem seu papel de avaliador.
Outra preocupagdo demonstrada diz respeito a organizagdo e a sistematizagdo de registros de
acompanhamento do percurso do aluno no processo de ensino/aprendizagem, além da
atribuicdo de conceitos, indicadas pela maioria dos presentes. Destaca-se, ainda, a dificuldade
em compreender o raciocinio dos estudantes na resolucdo das tarefas, além do desafio
verbalizado sobre como proceder frente aos resultados de sua avaliagdo. Outro ponto que
dificulta a avaliagdo, segundo os docentes, ¢ identificar fatores implicitos nas respostas dos
estudantes, assim como atribuir um valor a participacdo, tdo cara aos professores, em sua
maioria.

Problematizamos, ainda, as vivéncias dos professores com a avaliagdo em sua trajetoria
escolar, onde procuramos identificar se e o quanto tais experiéncias influenciaram sua pratica
profissional. Indagamos, para tanto, o que eles mantinham dessas vivéncias, e o que preferiam
evitar. Resisténcias a certos procedimentos e instrumentos de avaliagdo ficaram evidentes em
algumas falas:

“Nédo mantenho aquele método de avaliar em uma “prova”, ou seja, todo
o trabalho feito € avaliado em um momento”.

“Na minha época de aluna era comum os professores passarem
“questionarios” para estudar e algumas dessas questdes faziam parte da
prova. Essa pratica ndo realizo”.

Observa-se, também, que alguns educadores comecgaram a refletir sobre certas praticas
vivenciadas, indicadas como negativas pelos mesmos:

“Nédo mantenho a frequéncia e 0 comportamento como parametros
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para avaliar a turma e os estudantes”.
“Néo mantenho: [...] nota de comportamento”.

Nessa atividade de problematizagdo que objetivou o resgate de experiéncias escolares dos
professores, foi possivel observar uma forte rejeicdo a provas e testes de multipla escolha,
considerados por alguns como “classificatorios” ou “punitivos”.

O tratamento das notas e conceitos atribuidos pelos professores em um periodo escolar
cotejado com os resultados da avaliagdo externa do municipio revelou-se, igualmente, proficuo.
Nao se pretendeu, com isso, ignorar o papel do professor como sujeito da avaliagdo
desenvolvida no ambiente escolar, tampouco supervalorizar os testes padronizados em
detrimento da avaliacdo da aprendizagem interna, mas, sim, estimular um didlogo entre essas
avaliagdes como destacado em Alavarse, Chappaz e Freitas (2021), Nevo (1998) e Siqueira,
Freitas e Alavarse (2021).

O cotejamento foi realizado com vistas a identificar as relagdes existentes entre os
processos avaliativos conduzidos pelos professores e as proficiéncias aferidas pela PSP em
leitura e resolucao de problemas.

Nos graficos apresentados a seguir, o eixo horizontal representa as notas dos
professores, de 0 a 10, e o eixo vertical se refere as proficiéncias estimadas pela PSP, numa
escala de 0 a 500 pontos para as competéncias de Lingua Portuguesa-leitura e Matematica-
resolucdo de problemas. As coordenadas de cada aluno foram plotadas por um losango azul,
assim como foi plotada a linha de tendéncia com sua respectiva equagdo, que expressa o
comportamento da proficiéncia estimada pela PSP em func¢ao da nota atribuida pelo professor.
A PSP, além da estimagdo das proficiéncias, submete-as a critérios para um julgamento
expresso em termos de “Abaixo do Basico”, “Basico”, “Adequado” e “Avan¢ado”, com pontos
de corte que definem o limite de cada um desses juizos aplicados as proficiéncias estimadas.

O Grafico 1 apresenta dados da Escola Ruanda e ¢ relativo a Matematica para o 9° ano,
no qual se observa uma correlagdo positiva entre proficiéncia e notas. Contudo, hé alunos com
nota 6 e proficiéncia no nivel “Avancado” e alunos com nota 5 e grande amplitude de

proficiéncias, de “Abaixo do Basico” até “Avangado”.
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Grafico 1 — Escola Ruanda. Proficiéncia em Matematica na Prova Sdo Paulo e notas em Matematica.
9° ano. 2018
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No Gréfico 2 temos o tratamento relativo ao 5° ano, para Lingua Portuguesa-Leitura, da
PSP, e da disciplina de Lingua Portuguesa, componente avaliado pelo professor. Observa-se
uma variabilidade de notas atribuidas pelos professores, no intervalo de 4,5 a 9, ¢ uma
variabilidade de 94 a 311 pontos na PSP. Os casos de notas 4,5 sdo exemplares para duas
situagdes; a primeira € que sao casos de alunos passiveis de reprovacdo do ano escolar, uma vez
que Lingua Portuguesa tem uma grande peso nessa decisdo, e a segunda € que os trés estudantes
estdo em trés niveis diferentes segundo a classificacdo da PSP, um no nivel Abaixo do Basico,
cenario onde a nota atribuida pelo professor e a PSP convergem, outro um pouco acima do
Adequado que abre margem para especular se outros fatores influenciaram na nota final do
aluno e, por ultimo, o estudante com proficiéncia avangada onde existe a maior discrepancia
entre as duas avaliacdes. Observamos que a nota 5 € atribuida a varios alunos com um espectro
de proficiéncias que nao ultrapassa o nivel Adequado, indicando uma maior “concordancia”
entre os resultados das avaliagdes. Da nota 6 até a nota 9 nota-se menor concordancia, pois tem-
se um conjunto de alunos no nivel Avangado, indicando, novamente, que pode ter ocorrido a

consideragdo, na atribuicao de notas, de fatores ndo necessariamente cognitivos.
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Grafico 2 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Lingua Portuguesa-Leitura na Prova Sao Paulo
e notas em Lingua Portuguesa. 5° ano. 2018
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No Gréfico 3, com dados de Ciéncias para o 6° ano, nos deparamos com maior
discordancia entre as proficiéncias e a notas, pois temos nota 4 atribuida pelo professor
associada a proficiéncia no nivel Avangado. No outro extremo, hé alguns casos de proficiéncias
no nivel Abaixo do Bésico com notas variando de 5 a 7. Se encontramos alunos com nota 7
associada aos niveis Bésico e Adequado, indicando uma maior concordancia, ao mesmo tempo
temos um conjunto de alunos com proficiéncias no nivel Avangado, mas com notas variando

de 4 a 10, retomando a preocupacao para os elementos que compuseram essas notas.
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Grafico 3 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Ciéncias na Prova Sao Paulo e notas em Ciéncias.

6°ano. 2018
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Fonte: elaboracao propria

O Gréfico 4 ¢ relativo as proficiéncias em Matematica do 3° ao 9° ano. Nesse gréfico,
procuramos simular uma coorte de alunos admitindo que ndo existam grandes mudangas quanto
ao nivel socioecondmico dos alunos matriculados, tampouco quanto aos professores que
trabalham na escola ao longo dessa trajetoria. Assim, encontramos alunos do 9° ano, na
conclusdo do Ensino Fundamental, com proficiéncias de alunos do 3° ano, e, ao contrario,
alunos do 3° ano j& com proficiéncias do 9° ano. Nesse grafico, as linhas pontilhadas coloridas
(vermelho, amarelo e verde), relativas aos valores dos niveis da PSP crescem ao avango dos

anos escolares, pois os patamares desses niveis sao igualmente crescentes.
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Grafico 4 — Escola Mauritania. Proficiéncia em Matematica na Prova Sdo Paulo e notas em Matematica.
3°a0 9° ano. 2018
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O Gréfico 4 evidencia uma situagdo de “reproducao” das diferencas que nos remete aos
estudos realizados outrora por Bourdieu e Passeron (2008/1970). A linha de tendéncia em
negrito e as linhas coloridas de avaliagdo da PSP, ao longo da escolariza¢cdao do 3° ao 9° ano,
mostra que ha um crescimento nas proficiéncias médias, no entanto, as diferencas iniciais, de
entrada, entre os alunos permanece, de modo que quem inicia o percurso escolar no 3° ano no
nivel Avancado provavelmente saira nesse nivel; por seu reverso, quem parte do nivel Abaixo
do Baésico possivelmente concluird o Ensino Fundamental nesse nivel ainda que sua
proficiéncia aumente ao longo da escolarizagdo. Destacamos que esse tipo de tratamento
provocou grande impacto entre os profissionais da escola participante, pois, embora no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola haja destaque para o tema de promocao da igualdade entre
os alunos, o que se verifica, no que diz respeito as proficiéncias, é que a escola se encontra

distante da realizacao desse objetivo.
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Consideracoes Finais

Os dados analisados da pesquisa em andamento nos mostram a potencialidade que esse
tipo de estudo e metodologia t€ém para discussao e reflexdo sobre a pratica pedagogica junto
aos professores no que se refere a avaliagao da aprendizagem. Os resultados revelam que a
pratica avaliativa ¢ eivada de limitagdes e que, portanto, deve ser problematizada para o seu
aperfeicoamento. Consideramos que o estudo trouxe evidéncias de que implementar processos
de formagao docente inicial e continuada em avalia¢ao educacional é necessario, sob o risco
de, em ndo o fazer, estarmos contribuindo para a permanéncia de processos avaliativos que
fortalecem a reproducdo de desigualdades sociais transformando-as em desigualdade escolar.
E preciso enfrentar as limita¢des, tanto da ordem das concepgdes quanto de instrumentos de
avaliacao.

Avaliar ¢ uma atividade complexa com implicagdes escolares, pedagogicas e
administrativas, especialmente no que tange ao fluxo escolar. Para os alunos, deve-se considerar
0s impactos sociais € para sua autoimagem. Assim, a avaliacdo, sem desconsiderar as
compreensdes subjetivas que comporta, deve ser conduzida procurando o maximo de
objetividade, sobretudo, colocando-a a servigo de um projeto educativo denso e significativo
visando o sucesso de todos os estudantes. Portanto, uma formagdo especifica para
instrumentalizar as equipes escolares ¢ condi¢do necessaria para o levantamento e o tratamento

das informacgdes mais relevantes, no escopo da avaliacdo da aprendizagem.
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