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O presente artigo tem como objetivo apresentar e discutir, sob o prisma de alguns
critérios pds-modernos a construgdo de um curriculo de Matematica numa visao pés-
moderna, a primeira versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
emerge no pais e foi apresentada para a consulta publica, com vistas ao debate pela
comunidade escolar e especialistas da area. A analise do documento inicial,
evidenciou a necessidade de reconstrucdo da realidade por meio da
interdisciplinaridade, trabalhando matematicamente de forma integrada e n&o
compartimentada. A proposta também revelou-se reducionista, ligada a matrizes de
avaliacdo e demanda reflexdes continuas sobre politicas de formagédo docente,
especificidades locais, bem como as escolhas dos conhecimentos considerados
esséncias para a atual geracao.

Palavras-chave:curriculo de Matematica, visdo p6s-moderna, base nacional
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This article aims to present and discuss, under the prism of some postmodern criteria,
the construction of a Mathematics curriculum in a postmodern view, the first version
of the National Common Curricular Base (BNCC), fomenting the debate by the
school community and experts in the field. The analysis of the initial document
showed the need to reconstruct reality through interdisciplinarity, working
mathematically in an integrated and non-compartmentalized way. The proposal also
proved to be reductionist, linked to evaluation matrices and demands continuous
reflections on teacher training policies, local specificities, as well as the choices of
knowledge considered essential for the current generation.

Keywords: mathematics curriculum, postmodern vision, National Curricular
Common base.

Este articulo tiene como objetivo presentar y discutir, bajo el prisma de algunos
criterios posmodernos, la construccién de un curriculo de Matematicas en una
mirada posmoderna, la primera version de la Base Curricular Comin Nacional
(BNCC), que surge en el pais y fue presentado para consulta puablica, con miras
al debate de la comunidad escolar y expertos en la materia. El andlisis del
documento inicial mostré la necesidad de reconstruir la realidad a través de la
interdisciplinariedad, trabajando matematicamente de manera integrada y no
compartimentada. La propuesta también resultd reduccionista, ligada a
matrices de evaluacion y exige reflexiones continuas sobre las politicas de
formaciéon docente, las especificidades locales, asi como las elecciones de
conocimientos que se consideran esenciales para la generacién actual.

Palabras clave: curriculo de matematicas, visibn posmoderna, base curricular
nacional comun.



Criteria for analysis of the national common base of mathematics first version

O documento Base Nacional Comum Curricular' (BNCC) foi previsto na Constituicdo para o Ensino
Fundamental e ampliada no Plano Nacional de Educagéo (PNE) para o Ensino Médio, com o intuito

de reelaborar e significar a educacéo basica no Brasil.

Quanto ao curriculo prescrito e a organizacao do saber dentro da escolaridade, Sacristan aponta

que:

Quanto a seus conteudos e os seus codigos, em suas diferentes especialidades, expressa
0 conteudo base da ordenacdo do sistema, estabelecendo a sequéncia do progresso pela
escolaridade e pelas especificidades que o compdem. Parcelas do curriculo em funcéo de
ciclos, etapas ou niveis educativos, marcam uma linha de progressao dentro de um mesmo

7

tipo de conteddos ou assinalando aspectos diversos que € necessario abordar
consecutivamente num plano de estudos. (Sacristan, 2000, p. 113).
A prescricdo do curriculo, em sua apresentacdo, salienta dois rumos importantes que a BNCC
abrird: a formacéo inicial e continuada de professores e o material didatico. A formacao terd que ser
repensada e, para o material, existe a previsao de incorporacao de elementos audiovisuais (também
apenas audio ou apenas visual) e conteldos especificos que serdo agregados pela rede de

educacao.

Sacristan (2000) traz ponderag8es importantes sobre o curriculo prescrito em um momento em que
emerge a implementagdo da primeira base comum curricular do pais. Para Sacristan (2000),
estabelecer o minimo seria complexo, pois deveria situar os conteudos e objetivos em um nivel
muito baixo ou ndo levar em consideracdo as implicacBes sociais. Em consequéncia, o fato
expressa uma opc¢ao politica que deve ser indagada, sua regulacdo acarreta o consumo cultural e
a insercao dos individuos em diversos postos na sociedade. Para o especialista, prescrever o
minimo e orientar 0 processo de ensino e aprendizagem pedagoégica leva a uma politica
contraditéria e ineficaz. Na Espanha, mesmo com um sistema implementado, havia professores que
nao 0 seguiam a risca e buscavam novos caminhos para melhorar a qualidade da educacao
(Sacristan, 2000).

Para a elaboracéo, foram formadas equipes autbnomas, e na divulgagéo inicial o MEC fez questao
de sinalizar que, assim como o Conselho Nacional de Educacao (CNE), o documento ndo expressa
suas posicdes e abriu amplo debate com a sociedade e comunidade de pesquisadores e docentes
no pais, propondo alteragdes no que tange a melhor formagéo para os jovens. Os nomes dos
especialistas ndo foram divulgados no documento inicial e nem os critérios para a escolha dos
mesmos, sendo divulgada no Diario Oficial da Unido" (D.0.U.) uma listagem geral com 112
especialistas e cerca de 15 da area de Matematica. A ndo consideracao dos avancos na area de

pesquisas na area de Educacéo e Educacdo Matematica, a centralidade nos conteldos e ameaca

Curriculo & Docéncia | Vol.02 N° 02. | Ano 2020
p.67



Marcelo de Oliveira Dias

a autonomia escolar levam a crer que a proposta de uma base sugere um debate maior que o

proposto.

Apds um curto espaco de tempo para apreciacao e discusséo, houve o envio das sugestdes a serem
analisadas e a promocdo de debates estaduais. O MEC antes da consolidacdo do documento
divulgou que a andlise seria segundo os critérios clareza, relevancia e pertinéncia e enviou ao CNE
uma segunda versdo para nortear o ensino, a aprendizagem, a formacdo inicial e continuada de

professores e o material didatico a serem recomendados pela base consolidada.

O presente artigo tem por objetivo realizar uma andlise documental, apresentando a proposta com
o intuito de identificar os principios norteadores prescritos para o ensino de Matematica, bem como
verificar se 0 documento inicial traz perspectivas os critérios relacionados a selecdo dos conteudos
(riqueza, reflexdo, realidade e responsabilidade) referentes a organizacdo curricular (recursao,
relacdes, rigor e ressignificacdo), sugeridos por Silva (2009) a partir de Doll Jr.(1997), refletindo e/ou
relacionando a presenca ou indicios dos mesmos na primeira versdo da BNCC destinada a

educacao de criangas e jovens brasileiros.

O documento prescrito para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Matemética foi dividido
em apresentacdo da area, objetivos da Matematica na educacdo béasica, a Matematica em cada
nivel (ensinos fundamental e médio), os objetivos no ensino em cada nivel e quadros contendo para
cada etapa da educagédo basica, ano de escolaridade, eixos e seus 0s objetivos de aprendizagem,

conforme a sequéncia ilustrada a seguir:

«Apresentacgéo da Area.
*Objetivos da Matematica na Educacéo Béasica.

APRESENTAGAO

*A Matematica no Ensino
Fundamental e seus objetivos.

NVINEEESEOAY | < A Matematica no Ensino Médio e
SVROZLSNIVEE | seus objetivos.

+Area
*Etapa
UADRO DE . i
COI\?TEUDOS PARA A.no de ESCOIa”.dade . s
W88 | *Eixos (Geometria, Grandezas e medidas, Estatisticae
ANOC Probabilidade, Nameros e Operaces, Algebra e Fungdes).

*Objetivos de aprendizagem para cada eixo.

Figura 1 - Estrutura da proposta para a BNCC.
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Fonte: O autor, a partir da Consulta Publica da BNCC (2015).

Na apresentacdo da area, a BNCC aponta a necessidade de associacao entre 0 mundo fisico e o
mundo abstrato comparado como uma via de mao dupla. Para tal, foi organizado por Eixos

(Geometria, Algebra, Operagoes e etc.), visando & compreensio da area da Matematica.

O documento preliminar apresenta também a necessidade de valorizagdo dos conhecimentos
trazidos pelos estudantes de suas praticas sociais (contextualizagdo), em que os mesmos deverao
elaborar hipoteses de resolucao, testar tais hipdteses, modifica-las caso necessario e assim por

diante em contextos diversos (sociais e cientificos).

A primeira versado da proposta do curriculo prescrito para a consulta publica sugere que o aluno
devera apropriar-se de registros de representacao simbdélicos, com vistas a elaborar a compreenséao

do objeto matematico e, em seguida, representa-lo de diferentes maneiras.

No encerramento da apresentacdo da area, o0 documento enfatiza que a aprendizagem Matematica
demanda a exploracao de trés momentos distintos: fazer Matematica, desenvolver registros formais

e apropriar-se de representacdo pessoal.

A verséo preliminar da BNCC ndo traz aportes tedricos explicitos em sua prescricdo. Nesta sessao
serdo apontados os tedricos que irdo subsidiar as analises do estudo referente ao documento
proposto em sua primeira verséo, verificando se os mesmos atendem ou apresentam indicios de

um curriculo elaborado e implementacdo em uma visdo pds-moderna de organizacao.

Doll Jr. imagina um curriculo p6s-moderno como um sistema onde o papel do professor e do aluno
nao serdo mais considerados causais, e sim transformadores. Doll Jr. (1997, p.180), afirma que um
curriculo p6s-moderno exigira “ser rico em diversidade, problematica e heuristica, assim como uma

atmosfera da sala de aula que estimule a exploracao — um passo além da descoberta”.
O especialista prop6e critérios para um curriculo destinado a promover uma visdo pés-moderna:

Que critérios poderiamos usar para avaliar a qualidade de um curriculo pés-moderno — um
curriculo gerado, ndo pré-definido, indeterminado, mas limitado, explorando o “fascinante
reino imaginativo da risada de Deus”, e constituido por uma rede sempre crescente de
“universidades locais”? Eu sugiro que os quatro Rs de Riqueza, Recursdo, Relacbes e
Rigor poderiam servir para este propésito. (Doll Jr., 1997, p. 192).
Silva (2009) sugere uma reflexdo mais profunda sobre os quatro Rs de Doll Jr. aplicados a Educacédo
Matematica, propondo-os como fundamentos iniciais para andlise de contetdos de Matematica para

o Ensino Médio quatro critérios: reflexdo, realidade, responsabilidade e ressignificagao.

O autor divide esses oito critérios em dois grandes blocos, sendo o primeiro deles relacionado a

selecdo dos conteudos — riqueza, reflexéo, realidade e responsabilidade — e o0 segundo referente a
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organizacao curricular — recurséo, relacdes, rigor e ressignificacdo. Embora alguns desses critérios
pudessem apresentar tanto carater seletivo quanto organizacional, o autor fez essa opcéo levando

em conta as principais caracteristicas de cada um.
Assim, segundo Silva (2009):

Q) A ‘“riqueza” privilegia a escolha de conteudos que mostrem o qudo rica a propria
Matematica € e como a relacdo teoria-pratica pode ser dosada de maneira eficiente,
compreendendo essa relagdo como Unica e nao dicotdmica. [...]; (2) a “reflexao” favorece a
selecdo de assuntos que sirvam ao interesse de determinada comunidade e, sob este
aspecto os contetdos seriam escolhidos apenas apdés a escolha ou eleicdo das
probleméaticas locais e [...] significa que o processo de escolha deva ser uma decisao
fundamentada em pareceres de diversos especialistas de varios campos cientificos [...]; (3)
a "realidade”, intrinsicamente ligada ao critério anterior, beneficia a opgao por temas que
possam ser modelados por meio de uma situacao real. [...]; (4) a “responsabilidade” privilegia
a prioridade de pontos de conteddo mateméatico que possam ser utilizados para analisar,
comparar, estimar e resolver problemas sociais [...]; (5) a “recursdo”, primeiro critério
fundamentalmente organizacional, busca no classico modelo de curriculo em espiral de
Bruner (1960) a inspiragdo para propor que os contetidos devem ser dispostos de maneira
gue possam ser retomados a medida com que os estudantes avancem os seus estudos, de
tal maneira que possam ser abordados em outros contextos, mas nao revistos, como
simples repeticado; (6) as “relagbes” estabelecem duas preocupagdes ao organizarmos um
curriculo: de um lado, a gestdo do tempo para contemplar os assuntos propostos e, para
isso, cada professor deve conhecer seus alunos e eleger a profundidade ou a escala ideal
com a qual abordara os conteudos propostos, por outro lado, para além da perspectiva
pontual de cada sala de aula, a preocupacdo com o bem estar coletivo deve determinar
momentos para refletir sobre problematicas comuns a todos, por meio de projetos que sejam
constituidos em sentido duplo: dos problemas locais para discussfes globais e dos anseios
universais para debates locais; (7) o “rigor’ esta ligado a procedimentos, avaliagdes e
principalmente, a interpretacdo de resultados inseridos em um novo contexto ligado a
indeterminéncia e a interpretacdo. [...] os resultados devem ser interpretados levando-se em
conta um grande numero de variaveis envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.
[...]; (8) a “ressignificacao” da a Histéria da Matematica sua devida importancia em uma
proposta curricular que deve ser organizada levando-se em conta a elaboracéo historica da
propria ciéncia, ndo como acessorio das aulas de Matematica, mas como articuladora e
esclarecedora do processo pelo qual o conhecimento foi construido. Além disso, esse
critério privilegia a organizacdo de conteldos que possam ser abordados novamente em
outros temas, destacando a variedade de representagfes e contextualizagcdes Matematicas
dentro da propria Matemética (Silva, 2009, p. 223-225).

Silva (2009) destaca que podemos justificar boa parte dos temas abordados tradicionalmente no
Ensino Médio, desde que sejam bem posicionados dentro de um contexto histérico proprio. Tal
como a importancia do papel da histéria da Matematica, a ressignificagdo merece destaque e
assume papel fundamental para recontextualizar um tema dentro de outro contedado. Compreender

esses diferentes contextos e conceitos matematicos também faz parte de um curriculo que produz

novos significados e relagcdes enriquecedoras entre variados temas abordados.

Imaginar, como acontece nas praticas tradicionais do Ensino Médio, que um contetdo possa ser
apresentado em apenas um bimestre ou até em apenas algumas semanas e jamais tratado

novamente é uma grande ilusdo se esperamos efetivamente que o aluno aprenda. Os contetdos
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devem ser ressignificados em outros temas, produzindo grandes redes de significados e

contextualizados, dentro da prépria Matematica, de maneiras diversas.

Assim, um critério importante ao escolhermos um contetdo é verificar 0 quanto ele pode ser
explorado pelos demais conteidos ou 0 quanto um grupo de conteudos pode ser interligado por
relagdes significativas. Se um tema ndo possui interconexdes com outros, podemos desconfiar de
sua importancia, pelo menos quando a questdo envolvida é se deve ou ndo ser ensinado na

educacao basica, pois, caso fosse abordado, ficaria isolado e descontextualizado dos demais.

Silva (2009) destaca que o conceito pos-moderno de curriculo e os parametros objetivos por meio

dos quais Doll Jr. se posiciona, trazendo repercussdes importantes para este estudo.

O modernismo, caracterizado no campo curricular pelas ideias de Tyler, ainda influencia as praticas
escolares atuais. Ainda que as propostas curriculares orientem para outro caminho, a forca
modernista de um discurso arraigado a ordem positivista parece seduzir uma escola preocupada
com a uniformizacdo de conceitos, metodologias e avaliacdes. Talvez, isso ocorra pela maneira
razoavelmente simples com que o Estado consegue controlar os processos relacionados ao ensino

e a aprendizagem nos quatro cantos de um pais com dimensdes continentais, como o Brasil.

Um aparente paradoxo acaba tornando-se um obstaculo para a definicdo do que pretendemos para
um curriculo pés-moderno, ou seja, por um lado, o Estado, por meio dos documentos oficiais,
incentiva a criacdo de propostas diferenciadas, metodologias alternativas e de uma escola centrada
na promocao da aprendizagem. Por outro lado, o0 mesmo Estado preciso de um instrumento de
controle para avaliar suas instituicbes de ensino e seus professores e, para isso, uniformiza a
educacao para controlar o que se esta ensinando em determinado periodo do ano letivo. A
superacao desse paradoxo reside no estabelecimento claro dos limites de interferéncia do Estado
sobre as escolas e na necessidade de criagéo, por parte das instituicdes de ensino, de propostas
curriculares que atendam as necessidades locais, pois se acredita que uma escola deva ser um
nacleo de transformacdo da comunidade local e, consequentemente, da sociedade em que

vivemos.

Do ponto de vista da organizagdo do curriculo, Doll Jr., ao propor que o conceito de caos seja
esclarecedor para a compreensao do que seria um curriculo pés-moderno, acaba por determinar
uma nova forma de compreendermos como devemos estabelecer critérios organizacionais basilares
para um curriculo de Matematica no Ensino Médio. O caos, citado por Doll Jr., esta intimamente
associado a ideia de fractalidade. Por meio da Teoria dos Fractais, podemos partir de simples
figuras geométricas e, por comandos iterativos, chegarmos a representagdo de figuras

extremamente complexas, muitas delas semelhantes a imagens representativas da natureza.
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Silva (2009) trouxe contribuicdes relevantes para a compreensdo do curriculo prescrito de
Matemética para Ensino Médio no Brasil. Entre elas, o autor analisou diferentes pressupostos
atribuido a esse nivel de ensino a luz de diferentes perspectivas tedricas da educacdo e da
educacao Matematica, assim como criticou a organizagao curricular apresentada nos documentos
gue comp8em os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e apontou lacunas sobre
a apresentacao e a articulacéo das areas de pesquisa e eixos norteadores da disciplina nessa etapa

de ensino.

Skovsmose (2008) propfe questbes para a discussdo do que seria um curriculo critico de

Matematica:

(1) A aplicabilidade do assunto: quem o usa? Onde é usado? Que tipos de qualificacdo sdo
desenvolvidos na Educacdo Matemética? (2) Os interesses por detrds do assunto: que
interesses formadores de conhecimento estdo conectados a esse assunto? (3) Os
pressupostos por detras do assunto: que questdes e que problemas geraram os conceitos
e o0s resultados na Matematica? Que contextos tém promovido e controlado o
desenvolvimento? (4) As fun¢Bes do assunto: que possiveis fungbes sociais poderia ter o
assunto? Essa questdo ndo se remete primariamente as aplicacdes possiveis, mas a funcao
implicita em uma Educagédo Matemética nas atitudes relacionadas a questfes tecnologicas,
nas atitudes dos estudantes em relagdo a suas préprias capacidades etc. (5) As limitaces
do assunto: em quais areas e em relacdo a que questfes esse assunto ndo tem qualquer
relevancia? (p. 19)

Tais indagacfes levam a reflexdo dos objetivos de aprendizagem de Matematica prescritos para a
Educacao Béasica na proposta. A énfase marcante evidenciada na proposta da base € que o aluno
deveré estabelecer conexdes entre 0s eixos da Matematica e entre esta com outras areas do saber.

Ou seja, a interdisciplinaridade é apontada como o principal eixo orientador na educacao basica:

A apropriacao do conhecimento matematico é condicao para que o/a estudante da educacéo
tenha acesso pleno a cidadania, servindo de importante ferramenta em suas préaticas sociais
cotidianas. Isso implica em uma maneira de raciocinar, que demanda a consecucao de
alguns objetivos, apresentados a seguir:Estabelecer conexdes entre os eixos da Matematica
e entre esta e outras areas do saber; Resolver problemas criando estratégias préprias para
a sua resolucdo, desenvolvendo imaginacéo e criatividade; Raciocinar, fazer abstracdes
com base em situacBes concretas, generalizar, organizar e representar; Comunicar-se,
utilizando as diversas formas de linguagens empregadas em Matematica. (Brasil, 2015, p.
136).

Nesse sentido, Pires (2004) alerta que:

A abordagem interdisciplinar, em contrapartida, junto a uma postura critica e a um
guestionamento constante do saber, traria possibilidades de um enriquecimento por meio
de novos enfoques, ou da combinacao de perspectivas diferentes, incentivando a busca de
caminhos alternativos que ndo apenas aqueles dos saberes ja adquiridos, instituidos e
institucionalizados (Pires, 2004, p. 33).
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Corrobora-se a afirmacado de Pires (2004) sobre a necessidade de uma postura critica e a
combinacéo de perspectivas diferentes para a insercéo da interdisciplinaridade no contexto escolar
pela sua funcionalidade instrumental na recorréncia a um saber diretamente Util e destinado a

resolver as questdes e o0s problemas sociais da realidade contemporénea.

A proposta da BNCC foi organizada em cinco eixos (geometria, grandezas e medidas, estatistica e
probabilidade, nimeros e operacdes; algebra e fungbes) para toda a educacéo basica (fundamental
e médio), com cada eixo recebendo uma énfase distinta. O documento salienta que, na selecéo dos
objetivos por eixo de um mesmo ano letivo, estdo previstas conexdes entre 0os conhecimentos de
diferentes eixos e de diferentes componentes curriculares de modo que o estudante possa perceber

a riqueza dos conhecimentos. Nesse sentido, Gongalves (2012) também salienta que:

a interdisciplinaridade é percebida por especialistas como a interacdo necessaria entre as
diversas disciplinas no processo de organizacdo e desenvolvimento curricular, a partir de
uma analise critica da realidade e da percepcao do papel que o educador tem nesta
realidade. Essa interacao pode ir da simples comunicacao de ideias a integracdo mutua de
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizacao referentes ao ensino e a pesquisa. (Goncgalves, 2012, p. 138).
O pesquisador reforca que a interdisciplinaridade tem assumido posi¢do central nas discussfes da
pedagogia, como podemos constatar na versao preliminar da BNCC, sendo vista como palavra de
ordem para uma acgdo pedagodgica efetiva no &mbito escolar. O National Council of Teachers of
Mathematics 2015 (NCTM), “Dos principios a agéo para garantir o éxito matematico para todos” traz

essa perspectiva ao destacar que:

Um programa de Matematica de exceléncia inclui um curriculo que amplie uma Matematica
significativa e desenvolva aprendizagens coerentes, assim como também acrescente as
conexoes entre as areas de estudo matematico e os vinculos entre a Mateméatica e o mundo
real (NCTM, 2015, p. 70).
A versao preliminar apresenta como principais objetivos da Matematica no ensino fundamental:
identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender o mundo a sua volta;
estabelecer relacdes entre conceitos matematicos de um mesmo eixo e entre os diferentes eixos
(Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade, Algebra e Funcdes), bem como
entre a Matematica e outras areas do conhecimento e a necessidade de se recorrer as tecnologias

digitais, a fim de compreender e verificar conceitos matematicos nas préaticas sociocientificas.

Sobre a configuracéo do ensino de Matematica no ensino fundamental, a proposta recomenda que
0 mesmo seja contextualizado e interdisciplinar, mas que, ao mesmo tempo, se persiga o
desenvolvimento da capacidade de abstrair, de perceber o que pode ser generalizado para outros

contextos, de usar a imaginagao.

Os alunos terdo condi¢cbes de superar barreiras e limitagBes, respondendo as questdes e aos

problemas sociais contemporaneos se os contetdos forem ministrados sob condicBes que lhes
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permitam articular, religar, contextualizar, globalizar, utilizando os conhecimentos construidos para

solucionar problemas relacionados ao seu cotidiano.

Outra forma de mostrar a contribuicdo da Matematica no entendimento de diversos fenébmenos
naturais e sociais, destacada na proposta da BNCC para o ensino fundamental, é por meio da
contextualizacdo do conhecimento matematico em conteudos de outras disciplinas, isto é o que se
entende por interdisciplinaridade, pois se baseia em utilizar os conhecimentos de diversas
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno sob diferentes
pontos de vista, pois, umavez que o cotidiano exige-nos articulagdes que levam em conta diferentes
pontos de vista, ndo nos cabe mais uma proposta curricular com conhecimentos compartimentados.

Nesse sentido, a proposta inicial da BNCC prescreve que:

Um curriculo de Matemética dialogando com todas as areas precisa garantir o direito a
compreensdo das ideias abrangentes que articulam conhecimentos especificos, ao
desenvolvimento do pensamento analitico e a interpretacao de problemas, criacdo de suas
proprias estratégias de resolucéo e producao de situagfes desafiadoras. Essas capacidades
habilitam os/as estudantes a buscarem respostas a situacdes familiares e nao familiares
pelo emprego de estratégias tipicas do raciocinio matematico e fundamentais para a tomada
de decisbes conscientes, de maneira cada vez mais qualificada (Brasil, 2015, p. 137).
Outro trecho do documento anuncia o desenvolvimento das ideias Matematicas associadas com a
necessidade de cada tempo, inclusive contemporaneo, dando o exemplo das tecnologias digitais

que se inventam e se reinventam e também fomentam invencgdes e ideias Mateméticas:

As ideias Matematicas foram produzidas e se desenvolveram durante milhares de anos
fincadas em diversas culturas, tém suas histérias associadas as necessidades de cada
tempo, estando em constante desenvolvimento. Dessa forma, a Matematica contemporéanea
se constitui a partir de elos com outras areas do conhecimento e com o desenvolvimento da
sociedade contemporéanea. As tecnologias digitais sdo exemplo disso, pois exigem novas e
ddo acesso a novas formas de aplicacdo dos conhecimentos, o que possibilita a
continuidade da exploragéo e invengdo Matematica. (Brasil, 2015, p. 138).
A proposta destaca que é na agdo pedagogica que as conexdes e a riqueza de possibilidades do
curriculo podem ser explicitadas. A BNCC propde objetivos basicos de aprendizagem, que o0s
elaboradores prescreveram de forma limitada como finalidades, sobretudo com o papel de encorajar
os professores para que motivem os alunos no desenvolvimento da autoconfianca e participacao
ativa em experiéncias desafiadoras e atraentes. Nesse sentido, Silva (2009) contribui para repensar
essa prescricdo ao discutir e ampliar o critério riqueza, descrito por Doll Jr. exprimindo a
profundidade e a importancia que uma proposta curricular deve ter, destacando as negociacdes

entre alunos e professores nesse processo.

Na proposta inicial da BNCC para os anos iniciais e finais do ensino fundamental, o documento
enfatiza que o conhecimento matematico deve ser construido socialmente, respeitando o pensar e
fazer matemético tipico de casa fase, visando a amplia¢éo e ao aprofundamento de forma paulatina

e persistente.
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J& os objetivos listados pela proposta da BNCC para o Ensino Médio estdo direcionados para a
formacéao cientifica geral dos estudantes, para a precisdo da linguagem, na comunicacado das ideias
e na argumentacdo Matemética e para o desenvolvimento da autonomia e perseveranga. Assim
como para o ensino fundamental, o documento prescreve a necessidade de se estabelecer relacdes
entre e conceitos mateméaticos de um mesmo Campo e entre os diferentes eixos, bem como entre

a Matematica e outras areas do conhecimento.

Foi possivel constatar similaridades entre os objetivos de aprendizagem da verséo preliminar da
BNCC aos objetivos prescritos nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM,
2000). Especificamente, a base prescreve que o estudante devera “Recorrer as tecnologias digitais
para descrever e representar matematicamente situacbes e fendbmenos da realidade (critérios

recursao e realidade, Silva, 2009), em especial, aqueles relacionados ao mundo do trabalho.

Na descricdo da area de Mateméatica no Ensino Médio, o documento destinado a consulta publica
da BNCC prescreve a necessidade de rever e redimensionar o curriculo no ambito da escola, de
modo que a Matematica evidencie sua relevancia social e cultural e seu papel no desenvolvimento
histérico da ciéncia (Brasil, 2015). Nesse trecho, foi possivel identificar indicios do critério
organizacional ressignificacdo elencado por Silva (2009) para o Ensino Médio, revelando
necessidade de direcionamentos mais amplos de como se trabalhar essa perspectiva e justificar os

conteudos listados para o ensino fundamental na proposta inicial.

O documento salienta que a Matematica no Ensino Médio deve priorizar conceitos e procedimentos
gue possibilitem o estabelecimento de conexdes, tanto entre diversas ideias Matematicas como com
outras areas do conhecimento, atentando para suas aplicacdes sociais. (Brasil, 2015). Neste trecho
da BNCC, verifica-se o critério realidade para a sele¢do de contetdos do Ensino Médio, no qual

Silva aponta a modelagem Matematica para a matematizagcdo de problemas com cunho social.

No processo de elaboragdo do curriculo, o documento prescreve que se deve levar em conta a
importancia da contextualizacdo com o intuito de desenvolver competéncias relativas a abstracao.
(Brasil, 2015). A abstracdo enunciada no documento também se remete, com muitas limitagfes, ao
critério rigor (Doll Jr.). Silva relata que tal critério vai além de aspectos organizacionais do curriculo,
mas atinge aspectos metodoldgicos, que necessitam de recomendag¢des precisas na proposta da

base. O autor também relata que:

Em um curriculo de Matematica, o rigor nos remete a hovas ou diferentes conceitualizacbes
como a prova e demonstragdo. Em uma estrutura pés-moderna, compreendemos que n&o
seja possivel reduzi-las apenas as tradicionais demonstracdes fundamentadas e firmadas
nos axiomas. As conjecturas podem e devem ser defendidas ou refutadas com o uso do
convencimento. A discussao sobre até onde a intuicdo ajuda e quando atrapalha deve ser
incorporada as aulas de Matematica para que os estudantes sintam a necessidade (ou néao)
de firmar suas convicgdes em estruturas formais da linguagem Matematica. (Silva, 2009, p.
204-205).
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O curriculo proposto prescreve, para a valorizacdo da contextualizacdo, que o processo de ensino
de um conceito matematico devera levar em consideracao o ciclo: contextualizar, descontextualizar

e contextualizar novamente, conforme a figura a seguir:

DESCONTEXTUALIZAR CONTEXTUALIZAR

Figura 2 - Ciclo para a valorizacdo da contextualizac&o.

Fonte: O autor, a partir da Consulta Publica da BNCC (2015, p157).

A contextualizacao/recontextualizacdo na Educacdo Matemética favorece aprendizagens de
contetdos especificos porque € um processo facilitador da compreensdo da aplicagcdo da
abordagem em vérias atividades sociais, explica os fenbmenos naturais e norteia a vida dos alunos.
(critério ressignificacao, Silva, 2009). Portanto, contextualizar & problematizar o assunto em estudo
a partir dos conteudos dos componentes curriculares, fazendo a vinculacdo com a realidade,

posicionando-0s no contexto.

Além dos aspectos praticos do trabalho do professor, faz-se necessario que ele busque
conhecimentos que embasem o principio da contextualizacdo. Para Maioli (2012), certas

indagacdes sdo importantes para reflexdo e organizacéo do trabalho docente, tais como:

Quando a aprendizagem é significativa? O que sdo e qual é o papel dos tais conhecimentos
prévios do aluno? Eles sdo pré-requisitos? E necessario estabelecer uma ordem que
obedeca aos conhecimentos prévios para ensinar os conteldos? E possivel preparar um
bom material que garanta por si s6 a aprendizagem com significado? Qual é o papel da
linguagem nesse processo todo? Existem formas diferentes de conceber a linguagem? Por
que deve ser considerado como contexto? (Maioli, 2012, p. 106).

A implementacdo da contextualizagdo como principio pedagdgico na proposta curricular devera

passar pelo trabalho do professor, que precisa também ter a oportunidade de incluir em suas

praticas indagacgdes sobre os curriculos que Ihe sdo sugeridos, pois estes, muitas das vezes, nao

sao compreendidos.

A proposta da BNCC para o Ensino Médio ressalta a importancia do desenvolvimento de atitudes
gue elevam a autoestima em relacdo a propria capacidade de aprender e construir conhecimentos,

valorizacao da linguagem Matematica e que a Matematica deveria constituir, juntamente com a area
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de linguagens, sobretudo a lingua materna, um recurso imprescindivel para a construcdo e
expressao de argumentos convincentes e para o enfrentamento de situaces-problema. (Brasil,
2015). Essa relagdo — Matemética e lingua materna foi apresentada nos Parametros Curriculares
Nacionais de Matemética (Brasil, 1997), ao destacar que a expresséo oral desempenha um papel
importante tanto na aprendizagem da escrita quanto na aprendizagem da Matemética, na medida
em que se apresenta como um elemento mediador na passagem do pensamento para a escrita. A
linguagem materna pode levar o aluno ao contato com a linguagem Matemética: o discurso como
possibilidade de conduzir a interpretacdo e o enfrentamento de situacdes problemas, destacado
pela proposta do documento. Nesse aspecto, muito além de apontar a conexao entre Matemética e
lingua materna, o documento deveria propor caminhos para que se estabeleca essa impregnacéo

mutua entre as areas.

A metodologia de projetos interdisciplinares refletindo sobre especificidades locais e globais é
importante para que essa recomendagdo sobre conexdo entre ideias Mateméticas aplicadas a
outras areas seja efetivada no curriculo praticado. Para tal, € preciso estabelecer critérios e/ou
direcionamentos para a constru¢éo dos projetos e posterior a escolha dos conteidos matematicos

gue serdo veiculados na escola e na realidade do educando.

Alguns objetivos de aprendizagens apontados para o eixo niumeros e operacdes para o Ensino
Médio, trazem de maneira sucinta perspectivas relativas ao critério seletivo responsabilidade,
apontando a Matematica Financeira, como por exemplo,o eixo Estatistica e Probabilidade, ambos

vinculados a questdes com aspectos sociais:

Resolver e elaborar problemas, envolvendo porcentagem em situacdes financeiras
(Célculos de acréscimos e decréscimos, taxa percentual e juros compostos, parcelamentos,
financiamentos, dentre outros). (Brasil, 11° ano, p.163, 2015)

Analisar graficos estatisticos que podem induzir a erro de interpretacdo do leitor, verificando
escalas utilizadas, a apresentacdo de frequéncias relativas na comparacao de populacdes
distintas. (Brasil, 12° ano, p.164, 2015)

Nesse sentido, Silva (2009) exprime que:

Inicialmente, poderiamos ressaltar que a Matematica Financeira e a Estatistica possuem
uma situagao privilegiada neste contexto,pois proporcionam ferramentas que estabelecem
verdadeiras alavancas para a promocao da cidadania e um olhar critico para o0 mundo
em que vivemos. Mas ndo ficamos presos a isso, depende da criatividade e,
principalmente, no qudo agucado nosso olhar critico pode tornar-se ao observar as
situacdes que nos cercam (Silva, 2009, p. 194).
Silva (2009) também destaca que o ensino de Matematica financeira pode proporcionar a
elaboracdo de projetos que envolvam debate sobre a taxa de juros e outras variaveis econémicas
qgue podem implicar um aumento da diferenca social no pais. Corroborando com a afirmacéao do
autor, acredita-se que a Matematica financeira pode conferir possibilidades ricas ao trabalho

docente por meio da utilizagdo da metodologia de projetos, como visto em capitulos anteriores,
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fortemente enfatizada na proposta dos PCNEM (2000) com necessidade de ampliacdo da verséo

preliminar da base.
Sobre a utilizagéo de tecnologias, a verséo preliminar da BNCC aponta que:

O trabalho com a Matemética no Ensino Médio pode ser enriquecido por meio de propostas
pautadas no uso de recursos tecnoldgicos como instrumentos que visem auxiliar na
aprendizagem e na realizacdo de projetos, sem anular o esfor¢o da atividade compreensiva.
Hé& diversos softwares disponiveis na Internet que se aplicam ao estudo das construcdes
geométricas ou das fungfes. H4 ainda planilhas eletrbnicas que auxiliam na organizagéo de
dados e na elaboracao de tabelas e graficos (Brasil, 2015, p. 157-158).
Nesse trecho da BNCC, é possivel identificar com muitas limitacdes o critério recursdo, sugerido
por Doll Jr. e aprimorado por Silva (2009), que salienta a busca e a criacdo de processos de recursao
faz com que a Matematica ofereca uma linguagem que torna possivel ao computador. A utilizacéo
de softwares, como planilhas eletrbnicas, oferece uma infinidade de recursos para explorar a

iteracdo. (Silva, 2009).

Outra indicagéo sobre a utilizacao da tecnologia para o ensino de Matemética verificado na proposta

da BNCC remete-se a apropriacdo dessa abordagem metodoldgica, prescrevendo que:

Para tanto é necessario que a escola possibilite aos/as estudantes o acesso, de modo ético
e responsavel, a softwares e sites de pesquisa. A producdo rapida e excessiva de
informac6es na sociedade atual requer um eficiente pensamento analitico para
compreender pesquisas de opinido, indices econdmicos, doencas, problemas ambientais,
entre outros. (Brasil, 2015, p. 158).

7

A versédo preliminar do documento reforca que a compreensao por parte do aluno é requisito
importante, para que o mesmo vincule observa¢cdes em um processo investigativo com auxilio de
ferramentas tecnol6gicas e identifique a Matematica existente por trds de cada situacao proposta.
Discussfes sobre o acesso continuo a sites e a softwares e a ética sdo necessarias no ambito
escolar. Para o ensino de Matematica, indicacdes especificas de possibilidades de abordagens
utilizando softwares fazem-se necessarias a fim de orientar a organizagéo e reflexdo do trabalho

docente.

A apresentacdo da BNCC e sua prioritaria analise mediante os critérios sugeridos por Doll Jr. (1997)
e ampliados por Silva (2009) revelaram apontamentos limitados da grande maioria dos critérios
seletivos e organizacionais listados pelo pesquisador para a selecao de contelidos e organizacao
de um curriculo em uma visdo pds-moderna, sem amplas e especificas recomendacdes, pelo fato

de o documento inicial se configurar em uma lista de contetdos.
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A andlise revelou auséncia de apontamentos que remetem aos critérios relacdo e reflexdo na
prescricdo inicial. O critério de relacédo, terceiro R de Doll Jr., é caracterizado em duas dimensdes,
a pedagdgica, caracteristicas envolvidas nas relagdes dentro do curriculo e a cultural sobre tracos
especificos da cultura global na qual o curriculo esta inserido. Silva (2009) destaca que projetos
curriculares devem nascer localmente, e, a partir desses, uma orientacéo global pode ser articulada
para eleger inquietagbes recorrentes em diversas comunidades. O autor também salienta que
projetos de educacdo Matematica critica também podem ser propostos no @mbito nacional, porém
nao como uma cartilha a ser obrigatoriamente seguida, mas como um rol de respostas e sugestdes
a serem reavaliadas e adaptadas a realidade local (Silva, 2009).

Jé& o critério reflex@o, segundo Silva (2009), deve passar por uma reflexdo coletiva descentralizada
para que se pense em diversificadas formas de ligagBes entre 0os nés da rede de significados
produzidas por determinado conteltdo e algumas respostas e possibilidades nédo poderdo ser
produzidas antecipadamente, surgirdo a partir da pratica escolar e a criatividade docente se faz

essencial nesse processo.

Tanto a relagdo como a reflexdo constituem-se critérios organizacionais importantes para a sele¢éo
de conteudos e exigem grande atencao e profundidade levando em considerag&do o tempo previsto
para as aulas na estruturacdo da BNCC.

Os objetivos de aprendizagem tanto no ensino fundamental como no Ensino Médio listados na 12
versao preliminar da BNCC parecem estar ligados a matrizes de avaliacdo, por apresentarem um

carater pontual, reducionista, quando deveriam propor avancos na aprendizagem Matematica.

Existem fortes similaridades entre as propostas da BNCC e dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (PCNEF, 1998) em relac&o aos objetivos de aprendizagem. Em termos
de inovacao curricular, e ndo se constituindo em uma ruptura, a primeira versao da consulta publica
apresentou fortemente recomendac¢des quanto ao uso de midias digitais no ensino fundamental,
porém existem lacunas e fazem-se necessarias recomendacdes e discussfes mais especificas
guanto a sua utilizacdo, indicando recursos proéprios, potencialidades e limites dos mesmos, para o

desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem propostos.

Foi possivel identificar que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sédo os pontos chaves da
proposta inicial da BNCC. Nesse sentido, considera-se que a acdo pedagdgica centrada na
contextualizacdo e na interdisciplinaridade seja um incentivo para a constru¢cdo de uma escola

participativa e decisiva na formacao social do aluno e nas suas relagdes com o mundo do trabalho.

Uma das discussdes atuais sobre organizagdo curricular tém sido as recomendagdes acerca das

possibilidades da interdisciplinaridade no trabalho escolar. A premissa maior € que o trabalho
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s

circunscrito a uma disciplina é um aspecto limitador e restritivo, de maneira que a
interdisciplinaridade abre a possibilidade de se estabelecerem relacdes educativas para preparar o

aluno para a vida em uma sociedade cada vez mais complexa.

Na proposta inicial da BNCC, ficou evidente que a interdisciplinaridade é tratada como uma
exigéncia dada por uma sociedade repleta de saberes/conhecimentos que foram fragmentados em
nome da ciéncia moderna para o entendimento da realidade antropossocial e natural. Para tanto,
Goncalves e Pires (2014) apontam que, na busca de uma reaproximacdo desses
saberes/conhecimentos diante do necessario e urgente entendimento da realidade a partir de uma
Otica de superacao de um paradigma cartesiano, o quebra-cabeca precisa ser remontado para uma

visdo, sempre multirreferencial, do mundo complexo.

A reconstrucdo da realidade dar-se-4 a partir de redescobrimento de outros saberes que vao além
daqueles instituidos como verdadeiros e mais importantes pela ciéncia na modernidade, mas que
coexistem na percepcao da interacdo cognoscivel do ser humano nos mundos sociocultural e

natural (critérios de realidade e ressignificacdo, conforme Silva, 2009).

Corroborando afirmacdes de Gongalves e Pires (2014), na montagem do curriculo escolar ha uma
fragmentacdo dos conteldos e da forma como sao apresentados. Os sujeitos aprendem de forma
também compartimentada, fragmentada, o que dificulta a compreenséao do todo, portanto é preciso
gue sejam tratados de maneira interdisciplinar, clareando as ligacdes entre os diversos campos do
conhecimento e sua relacdo com a realidade (contextualizacdo), transformando-os em objeto de

ensino, coerente e inovador.

Propor o ensino de Matematica de forma integrada e em conexdes com 0s eixos relativos a
Matematica e a outras areas € um ponto forte na proposta da BNCC. Tais abordagens, quando
estruturadas de forma critica e democritica, apontando recomendacdes multifacetadas e
multidimensionais em varios contextos de aprendizagem poderdo promover o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes positivas nos alunos, bem como aprimorar o

desenvolvimento profissional dos docentes.

Acredita-se que as grandes reflexdes e discussdes a serem impulsionadas e possiveis ajustes sobre
a respeito da proposta da BNCC, area de Matematica, aberta a consulta publica, referem-se aos
objetivos listados dos contetdos para a aprendizagem Matematica em cada ano de escolaridade, a
necessidade de explicitacdo das concepgdes e/ou bases tedricas de aprendizagem subjacentes na
proposta e recomendacdes metodoldgicas mais especificas, principalmente ao que tange aos tipos
e as possibilidades didaticas das midias digitais e a outros recursos a serem utilizados em cada

objetivo de aprendizagem prescrito.
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A reflexdo curricular devera ser continua e permanente como uma politica publica, e o curriculo
devera ser moldado pelos professores em fungcéo de caracteristicas locais especificas. No Brasil,
as avaliacdes externas vém tomando o lugar do curriculo, quando deveriam constituir-se em um

recorte dos mesmos. Os contetdos deveriam definir as avaliagdes externas.

A proposta de uma base comum curricular ndo anula os curriculos locais, e foi anunciada com o
intuito de contribuir para apropriacdo de recomendacdes daquilo que é fundamental em termos de
oportunidades de aprendizagem e que se configurem como esséncias para 0 desenvolvimento
pessoal, profissional, afetivo e social das criancas e jovens de todo o pais em um processo de
discussoes, reflexdes e reelaboragdes continuas por parte de todos os atores envolvidos no

Processo.

Em marco de 2016, ap6s 12 milhdes de contribuicdes, a primeira versdao do documento foi
finalizada. Em junho, seminarios com professores, gestores e especialistas abertos a participacéo
publica foram realizados por todo o Brasil ja para debater a segunda versdao da BNCC. Em agosto,
comeca a ser redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo com base na versao 2. Em
abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao
Conselho Nacional de Educacao (CNE). O CNE ir4 elaborar parecer e projeto de resolucao sobre a
BNCC, que serdo encaminhados ao MEC. A partir da homologagdo da BNCC comega 0 processo
de formacdo e capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e

municipais para a elaboracao e adequacao dos curriculos escolares.

Sobre as intencionalidades da BNCC visando a elaboragao de um curriculo, a pergunta fundamental
nao é “o que”, mas certamente, “por que”: [...] da escolha de um conhecimento e nao outro e que
interesses séo privilegiados nessa escolha. Valle e Conrado (2019, p. 109) complementam que
hoje, é também pertinente ainda perguntar-se em relagao ao conhecimento: “para quem?” e “com
quem?”. Indagagdes com respostas imprecisas e que parecem ausentes quando se reporta ao
processo de construcdo da BNCC em sua 12 verséo e sobre o que o documento considera como
aprendizagem, podendo privilegiar grupos e ditar regras de como 0s alunos devem vir a ser, agir e

pensar.

A formacdo do professor, apontada como um dos rumos importantes a ser repensado com a
proposta de uma base nacional curricular, ainda é um elemento fundamental que contribui para
transposicdo das recomendacfes curriculares, podendo trazer significados ricos para a
aprendizagem dos alunos. H4 uma necessidade de definicdo de uma politica de formacao docente

inicial e continuada, na qual o tema desenvolvimento curricular seja abordado com maior énfase.

Brasil.(1998). Ministério da Educagdo. Secretaria do Ensino Fundamental. Parédmetros
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