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Objetivo deste trabalho € analisar a presenca dos conteldos de astronomia na atual
BNCC, procurando evidenciar as principais mudancas que ocorrerdo, na medida em
que os novos curriculos forem implementados pelas escolas. Para tanto, realizamos
um estudo historico analisando como os contelidos de astronomia tém mudado no
curriculo brasileiro, avaliando esse impacto nas salas de aula e para a formacéo de
professores, apontando as contradicdes que essas mudancas tém provocado.
Observamos que as demandas curriculares para o contetido de astronomia foram
ampliadas para toda Educagéo Basica, com a insercao de novos temas que deverdo
levar a novas praticas de ensino e, consequentemente, alteragdo dos curriculos de
formac&o de professores.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Astronomia, Curriculo,
Formacéo Docente.

The goal of this research is to analyze the presence of astronomy subjects on the
current Common National Curricular Basis, seeking to evidence the main changes
that will occur when these new curriculums are implemented by the schools. To do
so we have performed a historical study analyzing how the astronomy subjects has
changed at the Brazilian curriculum perspective, evaluating the impact for classrooms
and for the teacher’s formation, and pointing the contradictions that these changes
have been provoking. We have observed that the curricular demands for the
astronomy subject have been increased for the basic education, with the insertion of
new content that should lead to new teaching practices and, consequently, alteration
of the teacher training curricula.

Keywords: Common National Curricular Basis, Astronomy, Curriculum,
Teacher formation.

El objetivo de este trabajo es analizar la presencia de contenidos de astronomia en
el actual Base Curricular Nacional Comun, buscando destacar los principales
cambios que se produciran, en la medida en que los nuevos planes de estudios sean
implementados por los colegios. Para ello, realizamos un estudio histérico
analizando cémo los contenidos de la astronomia han cambiado en el curriculo
brasilefio, evaluando este impacto en las aulas y para la formacién de profesores,
sefialando las contradicciones que estos cambios han provocado. Observamos que
las demandas curriculares de los contenidos de astronomia se extendieron a toda la
Educacion Basica, con la insercion de nuevos temas que deben conducir a nuevas
practicas docentes y, en consecuencia, a la alteracién de los curriculos de formacion
docente.

Palabras clave: Base Curricular Nacional Comun brasilefia, Astronomia,
Curriculo, Formacién docente.
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A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (1996) colocou a necessidade de
elaboracdo de diretrizes nacionais curriculares, o que culminou nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), direcionados para todos os niveis de ensino da Educagdo Bésica. Os PCN
visavam fornecer as diretrizes para que os Estados pudessem elaborar seus curriculos visando
principalmente a formag&o para a cidadania. O Plano Nacional de Educacéao, em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2013) colocou uma nova
necessidade, a da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que em nivel nacional
passa a determinar os conhecimentos fundamentais a que todo estudante brasileiro deve ter

acesso.

Os Parametros Curriculares Nacionais, do final da década de 1990 (Brasil, 1998; Brasil, 2000; Brasil,
2002) visando alcancar uma nova proposta formativa, trouxeram as salas de aula contetdos que
contribuissem mais para a formagéo para a cidadania, e que fossem menos voltados aos exames
de vestibulares e a formacao tecnicista. Com a prerrogativa de estender a formacédo educacional
bésica até os anos finais do Ensino Médio, os PCN evidenciaram a preocupacgdo de apresentar 0s
conteudos de forma recorrente, entendendo que o Ensino Médio deveria estar “complementando o
aprendizado iniciado no Ensino Fundamental” (Brasil, 2000, p. 4), e investindo na ideia de que, com
a maturidade desenvolvida ao longo dos anos escolares, esses contelidos poderiam visar de
maneira combinada “o desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que
respondam as necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais

amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo” (Brasil, 2000,
p. 6).

Desde entéo, os Estados brasileiros organizaram suas propostas curriculares, apoiados nos PCN e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica (Brasil, 2013). Ainda assim, visando
determinar os conhecimentos essenciais para a formacéo pessoal, profissional e cidada de seus
jovens, a BNCC surgiu, em um processo de elaboracéo que contemplou a consulta aos académicos,
professores e ao publico em geral. Atualmente, é alvo de criticas, como no trabalho de Aguiar
(2018), por conta de sua finalizacdo nao ter se realizado como um processo democratico, como se
propunha no inicio, em 2014, e também porque “privilegia um conjunto de contetdos e objetivos
sem o fundamental suporte de uma referéncia que deixe claro o projeto de nacdo e educacédo
desejadas” (Aguiar, 2018, p. 14). Ainda assim, desde 2019, a BNCC vem se implementando, na
medida em que novos curriculos comegam a serem elaborados em ambito local, e os materiais
didaticos passam a se orientar por sua matriz de habilidades e conteudos, fazendo com que seus

pressupostos comecem a chegar nas salas de aula.
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Segundo levantamento elaborado por Saviani (2018), a ideia de curriculo relaciona-se, desde os
primérdios com controle dos processos pedagdgicos, estabelecimento de prioridades, ordenacéo,
sequenciacdo e dosagem dos conteudos de ensino. E, além disso, sua elaboragédo ndo se da de

forma linear, nem se estabelece por consenso.

Neste trabalho, embora nédo seja possivel perder de vista 0os objetivos formativos por tras dos
documentos curriculares, escolheu-se focar as analises em um conteudo especifico: a astronomia.
Ao tentar datar o inicio de sua presenca nos curriculos, encontra-se que desde 0s registros
indigenas, ja eram transmitidos entre as geracdes conhecimentos sobre astronomia, e, desde entao,
esse é um conteudo que ja esteve presente no curriculo brasileiro em diferentes épocas e também
sob diferentes abordagens (Leite, Bretones, Langhi e Bisch, 2014) — assunto que sera aprofundado

mais adiante.

No entanto, dentro da nossa histéria mais recente, pode-se considerar que desde os PCN é que a
astronomia tem aparecido de forma recorrente e frequente, como um contetdo a ser ensinado nas
escolas de Educacao Basica, principalmente nas disciplinas de Ciéncias da Natureza e Fisica. E,
apoiados sob esses Parametros, os Estados brasileiros construiram seus curriculos e também
inseriram na grande maioria deles os conteudos de astronomia que tratassem da observacao do
céu, do movimento dos astros, da formacgéo e constituicdo do Sistema Solar e do Universo, como
um todo (Kantor, 2012). Com a BNCC (Brasil, 2018), implementada desde 2019, a astronomia
consolidou-se ainda mais, sendo agora colocada dentro de um dos eixos tematicos a serem
trabalhados em todas as séries da Educacdo Béasica — aparecendo, portanto, desde o 1° ano do

Ensino Fundamental.

Se por um lado, parece haver um grande interesse da politica educacional brasileira para que
astronomia seja ensinada nas escolas, por outro lado, ela se configura como um assunto pouco
abordado em salas de aula, uma vez que os professores possuem limitacdes em formacdo inicial
para tratarem sobre esse tema (Langhi & Nardi, 2012). Mesmo com alguns trabalhos académicos
gue apresentam propostas para suprir essas deficiéncias, segundo Langhi e Nardi (2012), os
professores apresentam: sensacdo de incapacidade e inseguranca ao se trabalhar com o tema,
respostas insatisfatorias para os alunos, falta de sugestdes de contextualizacdo, bibliografia e

assessoria reduzida, e pouco tempo para pesquisas adicionais a respeito de topicos astrondmicos.

Tendo em vista que a necessidade do ensino de temas de astronomia desperta grande interesse
por parte das criancas e dos jovens, e que a prépria BNCC propbde-se a pensar em novas estruturas
ndo so para o curriculo da Educagdo Basica, como também para a formacao docente, politicas de
avaliacdo, infraestrutura e outros, € importante ter clareza sobre quais sdo as principais
contradicdes existentes entre aquilo que o curriculo espera para a formacao dos estudantes e aquilo

gue de fato pode ser feito diante das condi¢cbes concretas da realidade.
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Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho é analisar a presenca dos contetdos de astronomia
na atual BNCC, procurando evidenciar as principais mudancas que ocorrerdo, na medida em que
os novos curriculos forem sendo implementados pelas escolas. Embora, em um primeiro momento,
este trabalho traga uma descricdo da realidade educacional brasileira, a nossa intencdo é ir além
do aspecto descritivo, procurando compreender por que a astronomia ganha um espaco
consideravel nos curriculos, mesmo ndo estando presente na formagédo dos professores, sendo

pouco encontrada nos materiais didaticos, nos exames de vestibular, etc.

Para a realizacdo deste trabalho, que procura descrever e problematizar os aspectos da presenca
dos conteudos de astronomia na Educacao Basica, partiu-se da andlise qualitativa dos documentos
curriculares oficiais — neste caso os PCN e a BNCC — e a Proposta para Base Nacional Comum da
Formacédo de Professores da Educacdo Basica (BNC — formacao de professores) (Brasil, 2019).
Nesse sentido, procurou-se fazer um levantamento dos conteddos de astronomia e dos propdsitos
formativos para a Educacdo Basica, para compreender como é que essas mudancas estéo
articuladas as politicas de formacéo de professores. Além disso, almeja-se compreender o que pode
ser feito no sentido de superar as contradigdes ja existentes, que ainda separam as préticas e o

ensino da astronomia da Educacédo Béasica e da formacédo de professores.

No Brasil, os registros oficiais do ensino de astronomia sao de 1534, com 0s primeiros jesuitas que
ensinavam os senhores de engenho, os colonos, os indios e os escravos. Nessa época, o foco da
atividade educativa era mais literaria do que cientifica, e deve ser entendida dentro do contexto em
gue se desenvolvia. O programa de estudos dos jesuitas consistia em aulas de: ler e escrever,
filosofia e ciéncias, e teologia e ciéncias sagradas. O curso de filosofia e ciéncia, que nos interessa
especialmente, compreendia os estudos de l6gica, metafisica, moral, matematica e ciéncias fisica

e naturais, conforme mostra a Tabela 1.

Como pode-se notar, a astrologia fazia parte dos estudos cientificos de 1534. Somente a partir do
século XVI, e principalmente com o desenvolvimento dos telescopios e com as mudancas nas
concepcgbes sobre 0 método cientifico, comegou-se a questionar qual seria a relacdo entre os
fendmenos do céu e a vida das pessoas na Terra, e foi dessa maneira que a astrologia foi perdendo
seu encanto e sua utilidade para a ciéncia, embora ela ainda exista culturalmente. Depois dessa
época, as aulas de astronomia passaram a tratar essencialmente de astronomia de posicao, ou
seja, abordando orientacdo e coordenadas celestes com a finalidade de determinacé&o cartografica
e navegacdo por meio de instrumentos, baseando-se no sistema ptolomaico. H& alguns registros,

com relacdo a préatica dos jesuitas, onde se pode ver que muitos conteidos eram ensinados de
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forma bastante retorica, e que alguns realizavam observacdes do céu para a constru¢do de mapas

e previsdes dos movimentos (Leite, Bretones, Langhi & Bisch, 2014).

Tabela 1

Plano de estudos dos Jesuitas
Tipo de estudo Temas gerais Organizacéo curricular
Estudos inferiores Letras humanas 1° ano: gramatica infima;

2° ano: gramatica média;
3° ano: gramatica suprema,;
4° ano: humanidades (histéria e poesia);
5° ano: retorica.

Estudos superiores Filosofia 1° ano: l6gica, metafisica geral e matematicas
elementares;
2° ano: cosmologia, ciéncias fisicas e naturais
e matematica;
3° ano: teodiceia e ética, astrologia e
matematicas superiores.

Teologia Em 4 anos: Teologia escolastica, Teologia
Moral, Sagrada escritura, Hebreu.

Fonte: Leite, Bretones, Langhi e Bisch (2014, p. 546)

Em meados do século XVIII, entrando em confronto com os jesuitas, a figura de Marqués de Pombal
tomou vérias medidas para afasta-los do ensino, em favor de um ensino mais enciclopédico, que
era tendéncia nos paises da Europa. Com a retirada dos jesuitas, a reestruturacdo do ensino no
Brasil levou alguns anos e 0 que antes era bem padronizado, passou a dar espago aos novos
professores, a diversidade nas disciplinas e ao fato do Estado assumir pela primeira vez o controle
da educacao. Em 1837, foi inaugurado no Brasil, o Colégio Pedro Il, existente até hoje e localizado
no Rio de Janeiro. Foi criado para servir de modelo as demais escolas até 1937, quando deixou de
ser uma escola padrao, embora até 1951 tenha existido um curriculo padrdo seguido por todas as
escolas da Unido. A partir de 1961, a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional passou a
dar maior autonomia para os Estados organizarem o seu curriculo, e assim o curriculo nacional

Unico deixou de existir (Leite, Bretones, Langhi & Bisch, 2014).

Na analise de Hosoume, Leite e Del Carlo (2010) sobre o movimento dos contetdos de astronomia

no Colégio Pedro Il, é possivel perceber que

(...) em termos de quantidade de contelidos de astronomia a serem estudados ha auséncia
quase total em torno da década de1860, aumentando nas décadas seguintes, contemplando
maior numero de temas em torno de 1898, oscilando novamente e desaparecendo em torno
de 1950 (Hosoume, Leite & Del Carlo, 2010, p. 200)
Segundo Langhi e Nardi (2012), o final dos anos de 1950, que foi marcado pela Guerra Fria,
evidenciaram uma educacéo cientifica de baixa qualidade, o que atrapalharia os avangos dos EUA
a longo prazo. A partir do lancamento do primeiro satélite espacial, o Sputnik, em 1957, pelos
soviéticos, comegou um movimento internacional de reforma curricular que visava atrair 0s
individuos para carreiras cientificas, para entdo promover o0 desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. A partir dessa década, os curriculos brasileiros comegaram a ser influenciados pelos

projetos educacionais, como o PSSC (Physical Science Study Committee) e o Projeto Harvard,
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ambos dos EUA, que continham astronomia em suas propostas. Nessa mesma época surgiu o
Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica, no qual a astronomia era a porta de entrada para o ensino

de fisica.

Nas décadas seguintes, segundo Hosoume, Leite e Del Carlo (2010), a partir da LDB, de 1961, a
astronomia ficou restrita principalmente a alguns tépicos sobre localizagdo espacial e constituicao
do planeta Terra e do Sistema Solar, na disciplina de Geografia, e ao tdpico de gravitagdo,na
disciplina de Fisica. Sob essa andlise, é possivel afirmar que os contedidos ndo eram constantes e

nem mesmo era clara a maneira como eles deveriam ser abordados.

Com isso, segundo Leite, Bretones, Langhi e Bisch (2014), entre as décadas de 1960 até o inicio
dos anos de 1990 ocorreram mudancas e avangos no ensino de ciéncias naturais, como a
ampliacdo da obrigatoriedade, imposta pelas LDB de 1961 e de 1971. Além disso, foi dado espaco
a um ensino de ciéncias mais voltado a participacdo mais ativa dos estudantes,com a entrada de
diversos projetos de ensino, abrindo um espac¢o maior para as atividades experimentais e para a
vivéncia do método cientifico. Nas décadas de 1980 e 1990 foram produzidas diversas dissertacdes
e teses académicas, que refletiam o inicio do desenvolvimento sistematico das pesquisas em

Educacdo em Astronomia no Brasil, em grande parte tendo como foco a Educacgéo Basica.

A LDB (9.394/1996) deu inicio ao trabalho de elaboragdo pelo MEC de novos referenciais
curriculares nacionais para a Educacdo Béasica, o que acarretou na publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para os anos iniciais do Ensino Fundamental (Brasil,1997), anos finais
do Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e para o Ensino Médio (Brasil, 2000), com suas orienta¢cdes
complementares (Brasil, 2002). Os PCN passaram nao s6 a orientar a elaboracao de curriculos em
nivel local, mas também passaram a servir como base para a elaboracdo de provas institucionais,
como o ENEM, e até para orientar a elaboracao dos livros didaticos, por meio do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD).

Com relacdo aos materiais didaticos mais recentes, elaborados ja sobre a vigéncia dos PCN,
considerando que, de maneira geral, sdo importantes instrumentos para o ensino, 0s que tratam de
astronomia, parecem nao corresponder a perspectiva dos PCN, que esta relacionada a aquisicao
pelo estudante de uma visdo cosmolégica. Nesse caso,nos livros didaticos de Fisica os elementos
da astronomia s&o apresentados principalmente como motivacdo ou exemplificacdo para os
estudos de outros contetdos da Fisica, com excecdo dos contetidos da Gravitagdo (SIMOES,
2008). Segundo Hosoume, Leite e Del Carlo (2010), a dissintonia entre as proposi¢des tedricas dos
PCNs e os livros didaticos ndo é uma caracteristica particular do momento atual da educacéo

brasileira,mas quase uma constancia desde a LDB/1961.

J& em relacdo as provas e exames de ingresso nas universidades, o que inclui os vestibulares e o

ENEM, Concheti, Martins, Garcia, Souza e Leite (2011), analisaram o ENEM e os vestibulares da
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FUVEST e da UNICAMP, entre 1998 até 2010. Nesta andlise, propuseram-se a fazer um
levantamento dos temas, relacionando-os com o que é proposto nos PCN, classificando as
guestdes entre aquelas que necessitavam de um conhecimento de astronomia para serem
respondidas e aquelas que se utilizavam de conhecimentos ou exemplos dela, para tratar de outros
conceitos — ndo sendo necessario um conhecimento de astronomia para resolver a questdo. Seus
resultados apontaram que a presenca das questdes de astronomia nesses exames ainda é
pequena, sendo que nos vestibulares concentra-se no tema de gravitacdo, enquanto ho ENEM
apresenta uma variedade maior de teméticas, embora quase metade delas sejam sobre

compreender quais sao as relagdes entre os movimentos da Terra, da Lua e do Sol.

Ja o trabalho de Santos (2019) faz um levantamento das questdes de astronomia de 1998 até 2018,
analisando os temas em relacdo aos PCN, as areas e disciplinas as quais elas aparecem
vinculadas. Os resultados mostram que a quantidade de questbes de astronomia oscila ao longo
dos anos, mas demonstra que tem sido entre 1 e 2 questdes nos Ultimos anos (desde 2014). Elas
aparecem mais ligadas as disciplinas de Geografia (26%), Fisica (23%) e Matematica (19%). A
autora também analisa as caracteristicas dessas questfes, como sendo: de contextualizacao,
conceitual ou de abordagem matematica, mostrando que a contextualizacdo € a caracteristica em
gue elas mais aparecem no ENEM. Em relacdo aos temas, “Astronomia de posicao” € o mais
recorrente, correspondendo a mais de 17% das questdes analisadas, seguido por “Sistema Solar”

e “Cosmologia”, que correspondem a mais de 13% das questdes cada um.

Segundo Kantor (2012), com a chegada dos PCN e a partir da andlise de curriculos estaduais, €
possivel perceber que a insercdo de contetidos de astronomia no Ensino Fundamental parece ter
sido melhor recebida e é onde as praticas de sala de aula aparentam as maiores mudancas.
Enquanto isso, em relagdo ao Ensino Médio, professores de Fisica ainda resistem em inserir
conteudos diferentes, ainda que presentes nos documentos, prevalecendo apenas os de Gravitagédo

e das Leis de Kepler.

Nesta secdo faremos uma andlise da presenca dos contetdos de astronomia nos PCN e na BNCC,
procurando compreender esses documentos como parte de um processo de avanco no

entendimento das diretrizes da Educacao Basica brasileira.

Em 1996, com a elaboracdo de uma nova verséo da LDB, surgiu a necessidade de elaboracao de
novas diretrizes nacionais curriculares. Em 1998 surgiram os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental e nos anos 2000 e 2002 surgiram respectivamente os Parametros Curriculares
do Ensino Médio e as Orientacdes Educacionais Complementares dos Paradmetros Curriculares

Nacionais — também conhecida como PCN+. Os PCN estao divididos em areas do conhecimento,
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e dentro dos documentos das areas de Ciéncias da Natureza e Fisica € recorrente a ideia
deformacéo para a cidadania, e ainda mais forte a critica as formacdes mais tecnicistas, ao ensino
matematizado e voltado para os vestibulares. Dentro dos PCN, os conteddos de astronomia
aparecem com bastante frequéncia, como eixos tematicos que organizam o ensino: “Terra e
Universo”, no Ensino Fundamental (Brasil, 1998), e “Universo, Terra e Vida”, no Ensino Médio
(Brasil, 2002).

Os PCN foram bastante importantes para que em niveis estaduais os documentos curriculares
passassem a contemplar conteddos de astronomia. Em sua pesquisa, Kantor (2012) analisou treze
referenciais curriculares dos estados brasileiros para verificar a presenca ou nao dos contetdos de
astronomia. A concluséo a que chegou € que, com exce¢do de um documento, todos contemplavam
contetdos de astronomia na disciplina de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, e que
naquele em que ndo estava contemplado, os temas referentes a orientacdo geografica, dia e noite

e estacdes do ano apareciam na disciplina Geografia.

Atualmente, em processo de implementacgao, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), visa dar
diretrizes para a elaboragcdo de curriculos, visando uma uniformizacdo maior dos contetdos
trabalhados nas multiplas escolas. Desde a LDB de 1996, era esperado uma normativa em relagéo
a um curriculo nacional, na medida em que os PCN, como sugerido pelo préprio nome, eram
pardmetros para que em ambitos estaduais e municipais fossem elaborados os curriculos mais

adequados as realidades locais. Dessa forma, podemos entender que a BNCC é:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagéo
escolar, tal como a define 0 8§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Bésica (DCN). (Brasil, 2018, p. 7)
A maior diferenca entre os PCN e a BNCC esta na maior variedade de contetdos distribuidos ao
longo do Ensino Fundamental e Médio presentes na BNCC. Ao mesmo tempo, ela continua com
uma mesma perspectiva formativa proxima aos PCN, visando a formagéo para a cidadania e
indicando que os conteldos sejam vistos de forma recorrente, e ampliados na medida da
capacidade de abstracdo dos estudantes. Em relacdo as Ciéncias da Natureza, pela primeira vez
aparecem conteudos relacionados a astronomia para serem trabalhados desde a Educacao Infantil.
Nos PCN, a preocupacdo desses anos iniciais era prioritariamente a alfabetizacdo, embora sejam
mencionados alguns conteudos de Ciéncias, como “uma primeira aproximacao das noc¢fes de
ambiente, corpo humano e transformacdes de materiais do ambiente por meio de técnicas criadas

pelo homem?” (Brasil, 1998, p. 47).
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Na BNCC, a area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental esta estruturada em 3 Unidades
tematicas: “Matéria e Universo”, “Vida e Evolugao” e “Terra e Universo”, que aparecem em todos os
anos (Brasil, 2018). Dentro delas estao os objetos de conhecimento, “entendidos como contetdos,
conceitos e processos” (Brasil, 2018, p. 28) e o conjunto de habilidades, que “expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” (Brasil, 2018, p. 29). De acordo com essa organizacdo, novos contetdos das ciéncias —
especialmente de fisica e quimica — estardo presentes desde os anos iniciais. O mesmo deve

acontecer com conteddos de astronomia.

Na Tabela 2, propomos uma organizagdo dos objetos de conhecimento que possuem relagdo com

astronomia ao longo dos anos do Ensino Fundamental:

Tabela 2
Objetos de conhecimento do eixo “Terra e Universo” a cada ano do Ensino Fundamental.
Ano Objetos do conhecimento
1° Escalas de tempo
2° Movimento aparente do Sol no céu; O Sol como fonte de luz e calor.
3° Caracteristicas da Terra; Observagéo do céu; Usos do solo.
4° Pontos cardeais; Calendérios, fendmenos ciclicos e cultura.
5° ConstelagBes e mapas celestes; Movimento de rotagcdo da Terra; Periodicidade

das fases da Lua; Instrumentos 6pticos
6° Forma estrutura e movimentos da Terra.

7° Composigdo do ar; Efeito Estufa; Camada de Oz6nio; Fendmenos naturais
(vulcdes, terremotos e tsunamis); Placas tectdnicas e derivas continentais.

8° Sistema Sol, Terra e Lua; Clima.
9° Composicéao, estrutura e localizagao do Sistema Solar no Universo; Astronomia

e cultura; Vida humana fora da Terra; Ordem de grandeza astronémica;
Evolugéo estelar.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

De maneira geral, os conteddos propostos para o Ensino Fundamental pela BNCC sdo muito
semelhantes aos conteldos propostos pelo PCN, com a diferenca de agora estarem distribuidos ao
longo dos 9 anos do Ensino Fundamental e anteriormente estarem concentrados nos anos finais do
Ensino Fundamental. A observagéo direta dos fendmenos celestes, a elaboracdo de modelos do
Sistema Solar, dos astros, as condigcbes necesséarias para a vida e os aspectos culturais da
astronomia ja estavam presentes desde os PCN. Um novo conteddo é apresentado na BNCC —
evolucao estelar — antes indicado apenas aos estudantes do Ensino Médio pelos PCN. Por outro
lado, anteriormente, os PCN propunham a comparagdo entre os modelos geocéntrico e
heliocéntrico, tema que nado aparece entre 0s objetos de conhecimento da BNCC, embora seja
mencionado no texto que explica o eixo tematico “Terra e Universo”: “Dessa forma, privilegia-se,

com base em modelos, a explicagédo de varios fenbmenos envolvendo os astros Terra, Lua e Sol,
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de modo a fundamentar a compreensao da controvérsia historica entre as visbes geocéntrica e

heliocéntrica”. (Brasil, 2018, p. 329)

A ideia de os estudantes de Ensino Fundamental estarem em contato com a observacdo de
fenbmenos astrondmicos desde os primeiro anos é, sem dlvida, bastante interessante e promissora
ao ensino, umavez que o assunto desperta a motivacao de muitas pessoas e, por outro lado, muitos
desses fenbmenos sdo desconhecidos ou tem um carater mistico, inclusive entre as pessoas
adultas e escolarizadas, como € o caso do movimento aparente do Sol, observa¢gfes noturnas da

Lua e das constelagdes, entre outros (Langhi & Nardi, 2012).

Nesse sentido, os temas presentes ha BNCC séo fontes férteis de concepcdes alternativas —
inclusive entre os professores da Educacdo Béasica (Langhi&Nardi, 2012) — uma vez que a
observacao a partir da Terra ndo € capaz de nos levar faciimente aos modelos de movimento
celeste, que sdo bastante anti-intuitivos, na medida em que contrariam a percepgéo mais imediata.
Assim, o papel do professor em conduzir as observacdes, percepcdes e discussbes é de extrema

importancia para o desenvolvimento de conceitos cientificos.

Em relacdo aos PCN, a maior mudanca proposta pela BNCC esté atrelada & Reforma do Ensino
Médio, que propde que os estudantes escolham por percursos formativos, visando sua formagéo
técnica e profissional. E importante lembrar que os PCN tiveram um importante papel no combate
a esse aspecto formativo e na mudanca de perspectiva do Ensino Médio que se deu a partir dos
anos de 1990 (Brasil, 2000). No entanto, ao observar praticas escolares que parecem manter suas
formagdes mais voltadas aos vestibulares e a formacao tecnicista, d4 a entender que o discurso a
favor da insercado rapida dos jovens no mercado de trabalho parece ter vencido a ideia de formacao
integral, que demanda mais tempo e tem um significado mais amplo. Segundo o parecer de Aguiar
(2018, p. 21), dado a terceira versdo da BNCC, o préprio documento parece ter aberto mao desses
preceitos formativos amplos, quando apresenta “lacunas e incompletudes, abdica do seu papel
como 6rgao de Estado; fragiliza a formacao integral dos estudantes, além de ferir a autonomia dos

profissionais da Educagéo”.

Na BNCC, as areas do conhecimento apresentam algumas competéncias especificas — que
explicitam como as competéncias gerais da Educacéo Basica se expressam nas areas e estao
articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018) — e as
habilidades que seriam necesséarias a todos os jovens do Ensino Médio, que “representam as
aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes” (Brasil, 2018,
p. 33).

No caso do Ensino Médio, a area de “Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias” passa a ter as
seguintes Unidades Teméticas: “Matéria e Energia” e “Vida, Terra e Cosmos”, apoiando-se na ideia

”

de que deveréo ser desenvolvidas sob quatro eixos: “conhecimento conceituais”, “contextualizacao
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social, historica e cultural da ciéncia e da tecnologia”, “processos e praticas de investigagao” e
“‘linguagens especificas”. Com isso, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias apresenta
trés “competéncias especificas”, cada qual com suas respectivas habilidades associadas (Brasil,
2018). Na Tabela 3sdo apresentadas apenas a competéncia especifica 2, quediz respeito mais
diretamente a Unidade Tematica “Vida, Terra e Cosmos”, e as habilidades que mencionam

explicitamente objetos de conhecimento da astronomia:

Tabela 3
A competéncia e as habilidades que mencionam conteddos de astronomia na éarea de
Ciéncias da Natureza, na BNCC do Ensino Médio.

Competéncia Habilidades
Competéncia 2 (EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes
Analisar e utilizar interpretacdes épocas e culturas para comparar distintas explicagcdes sobre o surgimento e a evolugéo
sobre a dindmica da Vida, da Terra da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.
e do Cosmos para elaborar (EM13CNT204) Elaborar explicagdes, previsdes e célculos a respeito dos movimentos
argumentos, realizar previsdes de objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na analise das
sobre o funcionamento e a interacdes gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
evolucéo dos seres vivos e do softwares de simulacao e de realidade virtual, entre outros).
Universo, e fundamentar e (EM13CNT209) Analisar a evolucéo estelar associando-a aos modelos de origem e
defender decisdes éticas e distribuicédo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relagdes com
responsaveis. as condigdes necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetéarios, suas

estruturas e composigdes e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando
representacGes e simula¢des, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulagdo e de realidade virtual, entre outros).

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

Em relacdo aos conteudos do Ensino Médio, os PCN — também organizados por competéncias e
habilidades — traziam 6 temas estruturadores, dentre eles “Universo, Terra e Vida”, e com ele
propunha o estudo dos movimentos do sistema Sol, Terra e Lua, a compreensdo das interagdes
gravitacionais, teorias e modelos de surgimento, constituicdo e evolucdo do Universo, bem como
as mudancas de visdo de mundo pela abordagem dos modelos geocéntrico e heliocéntrico, além
da abordagem de aspectos culturais da astronomia. Em compara¢do com o que esta proposto na
BNCC, as habilidades adquiriram uma redagao mais concisa, que pretende ser mais objetiva, o que

provavelmente esta em consonancia com o novo projeto de Ensino Médio.

Embora os dois documentos — PCN e BNCC — tenham cerca de 20 anos que os separam, ambos
foram elaborados por equipes em que alguns nomes coincidem, conforme pode ser visto nos
proprios documentos, principalmente entre os especialistas e pesquisadores da area de Ensino de
Ciéncias. Assim, é esperado que muitas ideias tenham se mantido e que o discurso da area continue
enfatizando a formacao para a cidadania e para o mundo do trabalho. Ainda assim, ao longo desses
anos, as disciplinas, especialmente do Ensino Médio, tém dado um enfoque grande para os
conteudos e as metodologias que encontram respaldo nos exames de ingresso para as
universidades e para as avaliagdes institucionais, jA& que nosso modelo educativo € bastante

pautado por metas e resultados nesses instrumentos.

Sem perder a perspectiva critica, pode-se questionar por que ensinar esses conteudos de
astronomia e ndo outros? Qual seria a esséncia cientifico-pedagdgica que sustenta essas escolhas?
Como ja foi mencionado anteriormente, a perspectiva apresentada nesses documentos curriculares

defende que o ensino deve se dar no movimento do concreto para o abstrato, considerando aquilo
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que o estudante ja sabe e visando as formulacbes mais tedricas e abstratas. Assim, €&
compreensivel que o ensino parta do movimento e das observacdes do céu para os modelos
explicativos da evolucéo estelar e do Universo. Essa visdo desenvolve principalmente o que pode
ser chamado de pensamento discursivo-empirico, em que o conhecimento é desenvolvido para

explicar o que é observado.

Sem entrar em maiores detalhes — até porque este trabalho ndo pretende apresentar uma nova
proposta para o ensino de astronomia — essa ndo € a Unica maneira de construir o pensamento que
existe e é desejavel. Na verdade, mais interessante e promissora do que ela, poderiamos citar o
movimento que vai do abstrato ao concreto e visa o0 desenvolvimento do pensamento cientifico-
teodrico (Davydov, 1981), ou seja, aquele que promove uma ressignificacdo da realidade concreta,

por meio da aquisi¢do de significados construidos socialmente ao longo da histéria da humanidade.

Quando a BNCC ainda estava em processo de elaboracéo e consulta publica — entre 2015 e 2017
— em sua propria apresentacdo ela se definia como um documento que pretendia estar articulado
com diversas politicas publicas, dentre elas as politicas de formacédo docente. Segundo a terceira
versdo do parecer sobre Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a

Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacéo Basica:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepc¢do, formulacdo, implementacéao,
avaliacao e revisdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
como também deve contribuir para a coordenacao nacional do devido alinhamento das
politicas e a¢des educacionais, especialmente a politica para formacéo inicial e continuada
de professores. Assim, &€ imperativo inserir o tema da formagao profissional para a docéncia
no contexto de mudancga que a implementacdo da BNCC desencadeia na Educacéo Basica.
(Brasil, 2019, p. 1)

A versdo da Base Nacional Comum para Formacdo dos Professores (BNC — Formacdo de

Professores) foi apresentada em 2019 (Brasil, 2019). Também apoiada na ideia do desenvolvimento

de competéncias e habilidades, dessa vez relacionadas ao exercicio docente. Estédo relacionadas

na Figura 1 as competéncias a serem desenvolvidas pelos cursos de licenciatura.

Focando-se especialmente nas duas primeiras competéncias, e relacionando-as aos conteldos
apresentados na sessdo anterior, fica claro que sera necessario aos professores aprenderem
astronomia durante a sua formacdo inicial, ja que ela passaria agora a ser ensinada pelos
professores polivalentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, formados em Pedagogia, 0s
professores de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental, formados em Biologia
ou em Ciéncias da Natureza, e os professores de Fisica do Ensino Médio. Embora publicado nessa
versdo do documento, essa perspectiva ja estava presente desde a LDB (9.394/1996), quando ela

afirma;:
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A Lei N° 9.394/1996 (LDB) prevé a adequacdo curricular dos cursos, programas ou acoes
da formacéao inicial e continuada de professores ao estabelecido na BNCC, quando, no § 8°
do seu Artigo 62 dispde que “os curriculos dos cursos da formacédo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular’(Brasil, 2019, p.1)

competéncias ESPECIFICAS

PRATICA
PROFISSIONAL

ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

2.1 Planejar acoes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

2.3 Avaliar a
aprendizagem e o ensino

3.3 Participar da construcao
do Projeto Pedagdgico da
escola e da construgio de
valores democréticos

1.3 Reconhecer os
contextos

2.4 Conduzir as praticas

1.4 Conhecer a estrutura e
a governanca dos sistemas
educacionais

pedagogicas dos
abjetos do conhecimenta,
competéncias e

3.4 Engajar-se com
colegas, com as familias e

habilidades com a comunidade

Figura 1 — Competéncias para a formacéo dos professores.
Fonte: (Brasil, 2019, p. 23)

Em muitos cursos de formacao inicial os conteddos de astronomia séo vistos superficialmente,
muitas vezes em disciplinas eletivas — isto €, nao obrigatorias. Além disso, mesmo aqueles cursos
gue tém disciplinas de astronomia, muitos tratam apenas do conteudo, sem trazer discussdes
pedagdgicas e metodoldgicas sobre como eles podem ser ensinados para diferentes idades e em
contextos (Langhi & Nardi, 2012).

Em relacdo aos professores que ja se encontram em exercicio, a realidade educacional mostra
dados preocupantes: por exemplo, segundo o Censo Escolar da Educacéo Basica de 2016 (INEP,
2017), cerca de 60% dos professores que dao aula de Fisica ndo possuem formacdo adequada na
area, o que corrobora com o fato de que a maioria dos professores que atuam — ou que deveriam
atuar — com os contetdos de astronomia ndo possuem formacao nesses contelldos em seus Cursos.
Para eles, caberia pensar em cursos de formacdo continuada, considerando que ndo se pode
estruturar esses cursos pensando meramente em suprir as deficiéncias de contetdo da formacgao
inicial, mas também oferecer nessas formag¢des que considerem 0s aspectos praticos e

metodoldgicos do ensino desse contetdo na Educagédo Basica.
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Segundo Langhi, Oliveira e Vilaca (2018) é desejavel que um curso de formacdo continuada de
professores realmente seja capaz de promover mudangas nas praticas desses professores. Nesse
sentido, eles colocam 4 indicadores que devem promover uma formacao reflexiva em astronomia:
mudancas da pratica de ensino resultantes da formacdo continuada reflexiva; importancia da
astronomia segundo as dimensdes afetiva, humanistica e curricular; contribuicdes da formagéo
continuada para uma autoavaliagdo profissional critica; e, problematicas do ensino da astronomia:
dificuldades para ensinar, limitacao na formacao, obstaculos externos, fontes confiaveis de consulta

e pluralidade nas metodologias de ensino.

Em relacdo ao ultimo indicador, a situacdo atual mostra-se preocupante pois sabe-se que a maior
fonte de consulta dos professores sdo materiais de divulgacédo cientifica, de fontes néo confiaveis,
que muitas vezes apresentam erros conceituais e matérias sensacionalistas (Langhi & Nardi, 2012).
Assim, a astronomia € assunto que faz parte do repertério de muitos professores e estudantes, mas

esta cheio de lacunas quando se trata de seu entendimento mais profundo e cientifico.

Diante da falta de formacdo, dos inimeros guestionamentos que partem da curiosidade dos
estudantes, da falta de conhecimento sobre fontes de informacdes confiaveis e da baixa demanda
nos exames de vestibular, a astronomia tem sido ignorada nas salas de aula, excluida das aulas e
das discuss6es, mesmo sendo uma demanda curricular oficial ha mais de 20 anos. Nesse sentido,
a maior contradicdo se expressa pelas condicbes concretas que faltam aos professores para
ensinarem astronomia na escola. Segundo Carvalho (2016), que entrevistou professores das
disciplinas de Ciéncias e de Fisica, 20% afirmam né&o trabalhar com contetdos de astronomia, 70%
nao realizam atividades de observacfes do céu e 77% consideram que sua formacéo inicial foi falha

nesses assuntos.

Considerando a implementag¢do da BNCC dentro dos proximos anos, espera-se que os professores
de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental dominem, dentre tantos outros contelddos,
conhecimentos a respeito do movimento do céu e da maneira como 0s percebemos e os
interpretamos. Os professores dos anos finais do Ensino Fundamental deverdo conhecer sobre a
formacédo e constituicdo do Sistema Solar, além de saberem sobre evolucéo estelar, vida fora da
Terra e aspectos da astronomia cultural. J& os professores de Ensino Médio, devem continuar
trabalhando com as Leis de Kepler e a Lei da Gravitagdo Universal — contetdos j& ensinados
atualmente — mas deverdo contemplar também contetdos de evolugdo estelar e surgimento e

evolucéo da Terra e do Universo.

Sera preciso organizar-se pedagogicamente para produzir propostas de ensino que partam da
concepcado de ensino que vai do concreto — e das observacdes cotidianas — para o abstrato — 0s
modelos e as formulag6es mateméaticas. Além disso, serd preciso ter em vista o ensino desses

conteudos visando a formacao para a cidadania, a compreensao mais ampla de reconhecer-se no

Curriculo & Docéncia | Vol. 02 | N.° 02 | Ano 2020 |
p. 96



Tassiana Fernanda Genzini de Carvalho | Jodo Eduardo Fernandes Ramos

Universo, de entender os processos histéricos, filoséficos, epistemoldgicos e socioldégicos que
envolveram a construcdo do conceito de Universo que temos hoje, e que nem sempre foi assim.
Segundo Langhi e Nardi (2012), acdes de formagéo continuada devem ser voltadas a insercao da
astronomia no contexto escolar de forma nédo propedéutica, mas sim priorizando uma base tedrica

que proporcione uma andlise das condi¢des concretas de insercdo desta ciéncia no ensino.

Além do desafio que se coloca aos professores da Educacéo Basica, também aparece um desafio
para os formadores desses professores, cuja grande maioria também ndo possui conhecimentos
para ensinar os conteddos de astronomia e as maneiras de ensina-los na escola, ja que o tema é
abordado, na maior parte das vezes, apenas em cursos especificos de pos-graduac¢des (Langhi &
Nardi, 2012). Isso mostra que ndo basta apenas reformular curriculos, e inserir autoritariamente
disciplinas de astronomia nos cursos de formacédo dos professores, quando mesmo a comunidade

académica capacitada para se trabalhar com o tema é ainda restrita.

As elaboracbes curriculares — ainda mais em conjunturas nacionais — acabam trazendo a tona
muitas controvérsias. Mas, é importante destacar o fato de que a ideia de curriculo, analisada ao
longo da historia, revela-se sempre como um espaco de disputa de diversos atores com 0s mais

variados interesses, e por isso € importante fazer uma andlise enquanto processo.

Os Parametros Curriculares Nacionais pretendiam romper com a educagéo mais tecnicista e voltada
para a preparacdo para o vestibular e para a insercdo do estudante no mercado de trabalho,
segundo nossa interpretacdo. Ja a BNCC parece querer retomar esse Ultimo aspecto, investindo
em uma formacao mais técnica — por meio dos percursos formativos. Por outro lado, tanto o PCN,
como a BNCC, embora insiram novos contetdos a serem trabalhados na Educacdo Basica, ndo
trazem propostas explicitas de mudangas em relacdo aos métodos de ensino e de avaliagdo. Dessa
forma, recaem sobre eles a critica de agregarem ainda mais conteddos a uma pratica escolar que

ja esta lotada deles.

A presenca de conteudos de astronomia no curriculo da Educacédo Bésica, presente de maneira
mais forte e constante desde os PCN, tem se mostrado como um grande avang¢o na inser¢cao dessa
tematica nas salas de aula. Por outro lado, configura-se também como um grande desafio, na
medida em que os professores ndo tém formacgéo para trabalhar com os temas e 0s materiais
didaticos ainda ndo o incorporaram de maneira satisfatdria — tendo em vista existir a demanda

curricular.

A contradicdo colocada anteriormente ja esta dada desde o final da década de 1990, quando os
PCN passaram a vigorar. Atualmente, com a ampliacdo e intensificacdo dos contetdos de
astronomia na BNCC, o problema tende a ficar maior. Muito provavelmente, para suprir a demanda
da falta de formacdo dos professores que ja estdo em exercicio serdo oferecidos cursos de
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formacédo continuada, que precisam trabalhar no sentido de promover uma formacéo reflexiva e
critica ao professor, e ndo simplesmente tentarem suprir lacunas no conteddo deixadas pela

formacé&o inicial.

Enquanto isso, os cursos de formacéo inicial de professores deverdo se adequarem as novas
demandas formativas — que obviamente nado tratam sé da inser¢cdo de conteddos de astronomia,
mas de outros que ndo foram analisados por este trabalho. De qualquer forma, o mais importante é
nao perder de vista a necessidade formativa dos professores: eles precisam aprender sobre o
conteudo cientifico, mas também sobre como ensinar esses conteldos, contemplando seus
aspectos histéricos, filoséficos e epistemoldgicos, que contribuam e estejam presentes na

elaboracéo de atividades de ensino que objetivem a aprendizagem pelos estudantes.

by

Voltando a andlise histérica dos curriculos, em relacdo aos conteddos de astronomia, foi
apresentado um movimento inconstante deles nas salas de aula, e os motivos nunca ficam muito
claros. Se anteriormente, ainda na época dos jesuitas, a astronomia estava muito relacionada com
a importancia de o homem localizar-se espaco e temporalmente, essa necessidade foi
desaparecendo, com o desenvolvimento de novas tecnologias. Séculos mais tarde, como foi visto,
o curriculo do Colégio Pedro Il apresenta contetidos de astronomia que passaram a ser valorizados
diante de sua importancia enquanto objeto cultural que deve ser transmitido. Ainda assim, com o
passar do tempo, foi sendo substituido por novos contetdos, atendendo a novas demandas, como
a da experimentagdo, em uma tentativa de aproximar oensino do Brasil ao de outros paises. Com
isso, destacamos dois aspectos que de mostram na andlise dos curriculos ao longo do tempo: o
primeiro € que a astronomia ndo deixou de ser importante, mas ela se torna, de tempos em tempos,
menos importante do que os outros conteldos; e 0 segundo, é que, como todo saber escolar, ela
passa por processos de atualizacdo, em funcdo das demandas e necessidades culturais da

sociedade.

Com a ideia que surge a partir dos PCN, até hoje presente na BNCC, de que a formacg&o escolar
deve visar a formacao para a cidadania, a astronomia volta com a perspectiva de possibilitar ao ser
humano a possibilidade de se localizar e entender o seu lugar no Universo, questao que parece
bastante filoséfica e parece ndo conseguir encontrar o seu lugar na disciplina escolar de Ciéncias
Naturais e Fisica. A contradicdo mais explicita que da atualmente é exatamente essa: a astronomia
parece ndo ter seu espaco de fato garantido na organizagdo escolar atual, que tem preceitos

formativos que ndo necessariamente condizem com os documentos oficiais.

Embora os curriculos saibam dizer sobre a importancia de se ensinar astronomia, atualmente, muito
por conta da sociedade capitalista e dos modelos meritocraticos, tem-se dado preferéncia aquilo
que é pragmatico e que podera ser rapidamente consumido/utilizado. Por isso, ndo é estranho

observarmos as escolas organizando seus conteudos em funcdo das principais provas e
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vestibulares do pais, que, ao serem analisados mostram gue o0s contetdos de astronomia ainda sao

pouco frequentes.

A questdo que parece estar em aberto aqui € a seguinte: a pratica escolar parece ainda néao ter
encontrado um motivo eficaz que sustente o ensino da astronomia na Educacéo Bésica. Os motivos
que existem, como a presenca no curriculo oficial, a curiosidade e o interesse dos estudantes e
professores, a importancia desse objeto cultural da humanidade entram em conflito com a formacéo
deficiente dos professores nessa area, a falta de infraestrutura das escolas e a falta de uma utilidade
mais imediata para o ensino de astronomia — como seria se ela estivesse mais presente nos
vestibulares, por exemplo. E se esse Ultimo grupo de motivos parece estar “ganhando” a disputa,
nao gostariamos que a astronomia chegasse as salas de aula porgue se encontrou uma maneira
de fazé-la atil para os estudantes. A maneira como 0 cenario esta dado leva a uma das
consequéncias possiveis em um curto espaco de tempo: pode ser que a astronomia novamente
“suma” dos curriculos, para dar espaco a outros conteudos que se fagcam mais importantes por

necessidades emergentes.

A defesa pelo ensino da astronomia vai justamente no sentido contrario, o de compreender esse
conjunto de conhecimento como um daqueles desenvolvidos pela humanidade, que transformou
aos seres humanos na medida em que era transformado, numa relacdo dialética — que permitiu a
contagem do tempo, o desenvolvimento da agricultura, das Grandes Navegacdes, mas também o
desenvolvimento de diversos conhecimentos cientificos: como o conhecimento de planetas e astros
dentro e fora do Sistema Solar, a existéncia de objetos como os buracos negros, a deteccdo das

ondas gravitacionais, entre tantas outras coisas.

A insercdo de conteudos de Astronomia em sala de aula tem tudo para contribuir com o
desenvolvimento de conceitos e do pensamento cientifico, com o desenvolvimento de fun¢des como
a abstracdo e a percepc¢do, com a formacao para a cidadania e a atuagcdo no mundo de maneira
mais ativa e responsavel. Contudo, esse potencial depende da maneira como 0s assuntos serao
trabalhados e com quais objetivos formativos, e é nesse sentido que a mudanca nas salas de aula
acaba dependendo tanto de uma boa formacéo de professores. No entanto, outros aspectos, como
os planos institucionais escolares, as provas e 0s materiais didaticos também precisam contribuir
nesse sentido, estando afinados aos conteddos e preceitos formativos declarados pelos

documentos oficiais.
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