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Inicialmente buscamos compreender o que a BNCC e o Curriculo de Pernambuco
propdem sobre identidade, cultura e diferenca, para posteriormente investigar
como os professores dos anos finais do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal de Toritama/PE trabalham essas tematicas. Utilizamos um questionario
para a producéo dos dados, que mostram que os referidos documentos pontuam a
necessidade de praticas pedagdgicas que enfatizem o trabalho com as temaéticas
propostas, porém nao apresentam caminhos para a construcdo dessas praticas,
encarregando a Secretaria de Educacdo, a escola e os professores da
responsabilidade de desenvolvé-las. Os professores enfatizam que o préprio
curriculo é um desafio para pensar praticas pedagogicas que atendam a essas
tematicas, mas nao desconsideram a importancia de serem trabalhadas.

Palavras-chave: BNCC, Curriculo de Pernambuco, Cultura, Diferenca,
Praticas Pedagdgicas.

Initially we sought to understand what the BNCC and the Curriculum of
Pernambuco propose about identity, culture and difference to later investigate how
the teachers of the final years of elementary school of a municipal School of the
Toritama/PE work these themes. We used a questionnaire as an instrument for the
production of data, which these documents point to the need for pedagogical
practices that emphasize the work with the proposed themes, but do not present
ways to practices, charging the Secretary of Education, the school and teachers,
with the responsibility of thinking them and developing them. Therefore, the
teachers emphasize that the curriculum itself is a challenge to think of pedagogical
practices that address these issues, but they do not disregard the importance of
being worked on.

Keywords: BNCC, Curriculum of Pernambuco, Culture, Difference,
Pedagogical Practices.

Inicialmente se busco comprenderlo que el BNCC y el Curriculum de Pernambuco
proponen sobre laidentidad, la cultura y la diferencia, para luego investigar como los
profesores de los Ultimos afios de la escuela primaria de una Escuela Municipal de
Toritama/PE trabajan estos temas. Utilizamos um cuestionario para la produccion
de datos, que muestra la necesidad de practicas pedagdgicas que enfaticen el
trabajo com los temas propuestos, pero que no presenten formas de construir estas
practicas, encargando a la Secretaria de Educacion, a la escuela y a los
profesores. Los docentes enfatizan que el curriculo en si es un desafio para pensar
practicas pedagdgicas que respondan a estos temas, pero no desconocen la
importancia de ser trabajado.

Palabras clave: BNCC, Curriculo de Pernambuco, Cultura, Diferencia,
Préacticas Pedagdgicas.
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A escola da contemporaneidade tem avancado em discussdes relevantes no que diz respeito a
politicas, tanto de identidade quanto de diferenca. Ao falarmos de identidade, ndo podemos deixar
de nos remeter a cultura, que se faz presente no cotidiano escolar, evidenciada no
multiculturalismo existente. Deste modo, podemos dizer que identidade, cultura e diferenca sé@o

tematicas que encontramos assiduamente em discussdes na educacao contemporanea.

E indispensavel discutir todas estas questdes no ambito da educacgio. Pensar em cultura é pensar
na nossa formacdo identitaria, € pensar na nossa constituicdo enquanto sujeito e no nosso
desenvolvimento pessoal. Cultura se remete a pluralidade, a diversos modos de constituicdo, a

diversas construcdes identitarias de diversos sujeitos.

E a escola, com a fungéo social de formar o individuo para viver em sociedade, tem a finalidade
de (entre outras) proporcionar que o aluno aprenda a atribuir significado as coisas, a agir
socialmente e de maneira autbnoma. Nesta perspectiva, se faz necessaria a aprendizagem de
habilidades, saberes, valores e conhecimentos que proporcionem o desenvolvimento da
identidade pessoal do estudante, identidade esta que expressa aquilo que somos e vai sendo
tecida em meio as relagbes estabelecidas, que variam conforme as situagbes em que nos

colocamos.

Constantemente estamos nos redescobrindo, somos sujeitos constituidos culturalmente, mas
estamos sempre nos remoldando, a partir das relacées compartilhadas. Como afirma Hall (2003),
“‘Estamos sempre em um processo de formacdo cultural. A cultura ndo é uma questdo de
ontologia, de ser, mas de se tornar’ (Hall, 2003, p. 44). No entanto, ndo podemos destacar e
valorizar, nossa identidade cultural, sem ressaltarmos e valorizamos as diferencas. Macedo e
Barreiros (2005, p.4) afirmam que “ao configurar-se como instancia produtora de identidade, a
cultura é também um espacgo em que se produzem as diferengas.”. Assim, as diferencas precisam

ser reconhecidas e valorizadas no ambito escolar.

Ao compreender a importancia destas tematicas para a Educacdo Basica, podemos nos
guestionar sobre como elas séo vivenciadas pelos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental no cotidiano escolar de maneira a atender as exigéncias de uma sociedade marcada

pelo multiculturalismo.

Tendo em vista, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Pernambuco
sdo documentos oficiais elaborados para a educacdo basica e que sado curriculos base para os
professores, se faz relevante compreendermos o que estes curriculos orientam sobre identidade,
cultura e diferenca para os anos finais do Ensino Fundamental e se ambos proporcionam as

orientacdes necessarias para os professores enfatiza-las em suas salas de aula.
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Portanto, objetivamos com a presente pesquisa investigar como os professores dos anos finais do
Ensino Fundamental de uma Escola Municipal do Municipio de Toritama/PE trabalham essas
tematicas para atender as exigéncias impostas pelos documentos, pela sociedade e os alunos
como um todo. Enquanto professores, precisamos e podemos apresentar para nossos alunos o
carater multicultural de nossa sociedade, para pontuar a necessidade do respeito ao outro,
desenvolver a percepcdo de questbes culturais, bem como a capacidade de questionar fatores
que tém desencadeado situacBes e atitudes discriminatérias, valorizando as diferencas e

preservando as identidades dos alunos.

A formulacéo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) néo € algo novo. Alguns marcos
legais embasam a construgdo deste documento. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
210, enfatiza a necessidade de que sejam “fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases pontua em seu Artigo
26:

Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Este documento esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (Brasil, 2018). Construir uma sociedade inclusiva € construir uma
sociedade que reconheca, valorize e respeite as diferencas existentes. A escola, como locus de

diversidade, precisa trabalhar na conscientizacdo acerca da pluralidade existente.

As aprendizagens essenciais definidas pela BNCC devem assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias gerais, que no ambito pedagdgico, consubstanciam os direitos
de aprendizagem e seu desenvolvimento. O documento destaca dez pontos aos quais nomeia de

competéncias gerais. Dentre elas, podemos destacar a nona, que ressalta a necessidade de:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p.10).
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Ainda de acordo com a BNCC, o documento apresenta que, em nosso cotidiano, ser criativo,
aberto ao novo e colaborativo requer muito mais que o acumulo de informagfes, requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informac¢&o cada

vez mais disponivel, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. Assim:

Reconhecer que a Educacdo Béasica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a n&o linearidade desse
desenvolvimento. E preciso assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (Brasil, 2018, p.
14).
Em sua estrutura a BNCC busca “explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao
longo de toda a Educacgéo Bésica e em cada etapa da escolaridade, como expressao dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes.” (Brasil, 2018, p.23). Como ja
sabemos, ela engloba trés etapas da Educacdo Basica, sdo elas: a Educacédo Infantil; o Ensino
Fundamental e Ensino Médio. No Ensino Fundamental ela envolve cinco grandes areas do
conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgdo Fisica e Lingua Inglesa);
Matematica; Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) e Ensino

religioso. E dentro de cada area do conhecimento, ela se divide em anos iniciais e anos finais.

Desta forma, corroborando com o nosso objetivo de pesquisa ao analisar os anos finais 0 Ensino
Fundamental, na area de conhecimento Linguagens, foi possivel identificar que desde a
introducé@o e das competéncias as tematicas identidade, cultura e diferenca se fazem presentes.
Nas competéncias especificas de Lingua portuguesa, a cultura e a identidade sdo bem
evidenciadas, bem como no decorrer dos eixos, existem diversas possibilidades indicadas no
curriculo de como elas podem ser envolvidas em diversos conteldos, mostrando serem
relevantes para o aluno e o meio educacional. Em Arte, é relevante ressaltarmos que a mesma
promove “a interagdo critica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o
respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o
exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p.193). Em suas competéncias, envolve a diversidade,

identidade, as diferencas e as diferentes culturas.

A prética corporal é um destaque em Educacéo Fisica, sendo abordada como fendmeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Em suas competéncias destaca-
se a cultura corporal, o combate as discriminacfes e identidade cultural. Ja na Lingua Inglesa,
podemos ressaltar o carater formativo que obriga a rever as relagbes entre lingua, territério e
cultura. Desde os eixos as competéncias, sdo possiveis de perceber de maneira explicita todas as

tematicas, além de compreender como elas podem ser trabalhadas.
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Em matemética, € possivel perceber a presenca das tematicas, nas competéncias destaca-se a
cultura e a diversidade, contudo a identidade e a diferenga ndo estdo presentes de maneira
explicita. Na unidade tematica dos nameros, é enfatizado o envolvimento das dimensdes culturais,
sociais, politicas e psicolégicas. Apesar disso, as demais unidades teméticas e habilidades
propostas,sao voltadas para os conteldos matematicos e n&o enfatizam a tematica e as diversas

formas de envolver elementos da cultura, identidade e diferen¢a nas aulas de matematica.

Em Ciéncias, é destacado os multiplos papeis desempenhados pela ciéncia-tecnologia-sociedade
na vida moderna, centralizada no posicionamento e na tomada de decisdes frente aos desafios
éticos, culturais, politicos e socioambientais. Nas competéncias, os termos cultura, diferenca,
diversidade, inclusao, resiliéncia, se fazem presentes. Nas ciéncias humanas que sao Geografia e
Histéria as teméaticas sdo evidenciadas, entretanto nas competéncias de Geografia ndo estdo
explicitas, diferentemente das competéncias de histéria em que é possivel identificar algumas

dessas tematicas explicitamente, como a cultura e a identidade.

Para finalizarmos, o Ensino Religioso possui como fundamento tedrico e pedagdgico a
interculturalidade e a ética da alteridade, que contribuem para o reconhecimento e respeito as
histérias, as memorias, crencas, tradi¢des, filosofias de vida, convic¢cbes e valores de diferentes
culturas. Suas competéncias enfatizam os aspectos estruturantes das diferentes tradicfes,

prezam por respeito, valorizacdo e compreensao, frente manifestacfes religiosas, entre outros.

Por fim, podemos concluir que a BNCC, é um documento norteador para o desenvolvimento
dessas tematicas no ambito educacional, sendo significativo para os anos finais do ensino
fundamental, pois corrobora para o desenvolvimento dessas tematicas na area da formacgao

especifica do professor.

Contudo, ao analisar as habilidades enfatizadas no documento, foi possivel observar que
determinadas &areas detinham uma maior presenca destas tematicas. Dois exemplos extremos
que podemos citar seria a area de Lingua Portuguesa e a area de Matematica. A possibilidade da
abordagem destas tematicas nas aulas de Lingua Portuguesa é bem mais ampla, diferentemente
da Matematica. Enquanto, em Lingua Portuguesa, podemos observar nas habilidades elementos
como cultura digital, producéo cultural, diversidade, identidade, entre outros. Em todos os anos
dos anos finais do Ensino Fundamental. Em Matematica, nas habilidades do 9° ano é enfatizado
apenas o contexto sociocultural, sendo as demais voltadas para o desenvolvimento dos contetddos

especificos desta area de conhecimento.

Nesta perspectiva, fica sobre responsabilidade do professor,compreender a relevancia da
abordagem destas tematicas em suas aulas e pensar em como desenvolvé-las em seus

conteldos, pois os documentos as evidenciam e enfatizam na construcao tedrica do documento e
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em algumas habilidades, mas n&o indicam praticas que inspirem e que promovam o

desenvolvimento das mesmas nas areas especificas de ensino.

Um novo curriculo elaborado pelo Governo de Pernambuco, denominado Curriculo de
Pernambuco, visa a orientar o trabalho pedagoégico dos docentes da educacdo basica e da
educacado infantil das escolas do estado no ano letivo de 2019. Ele tem como pilares
fundamentais, além da BNCC, os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e os demais

documentos legais que tratam da educacéo nacional.

Foi organizado em quatro volumes: um voltado para a Educacao Infantil e trés voltados para o
Ensino Fundamental, sendo um de Linguagens, outro de Matematica e Ciéncias da Natureza e o
ultimo de Ciéncias humanas e Ensino Religioso. Em todos os volumes s&o apresentados 0s
principios norteadores do Curriculo que estdo fundamentados segundo o documento “na
promocdo da equidade e exceléncia das aprendizagens, na valorizacdo das diferencas, do
respeito a dignidade da pessoa humana, na perspectiva de uma escola plural, inclusiva,

comprometida com a formacao integral e cidada dos individuos” (Pernambuco, 2019, p.9).

O documento ainda apresenta os temas transversais e integradores que consolidam a concepcédo
de uma educacéo de qualidade social. Devendo ser considerado o documento de referéncia para
construcdo e/ou elaboracdo dos curriculos municipais. A abordagem feita acerca da formacgéo
integral nos chama bastante atencdo, pois contempla a diversidade cultural, identidades e
diferencas numa perspectiva formativa ao considerar que “a formacao desta natureza defende,
principalmente, que o respeito as diversidades culturais, religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de
género ndo seja apenas um principio, mas também uma estratégia formativa para o
desenvolvimento de criancas, jovens e adultos nas suas multidimensionalidades” (Pernambuco,
2019, p.15).

Ressaltando ainda a importancia da Educagdo em Direitos Humanos, que corrobora com o que
fora explicitado e evidencia as diferencas como parte integrante individual de cada ser humano,
onde as especificidades devem ser respeitadas em todo o processo social, cultural e
educativo,nos direcionando a pensar a respeito da inclusdo, que pressupde 0 respeito as
diversidades, bem como a valorizacdo das diferencas, que no ambito escolar evidencia a

necessidade de repensar praticas pedagoégicas.

Ao analisar de maneira mais detalhada suas contribuicdes para os anos finais do Ensino
Fundamental sobre a abordagem destas tematicas, foi possivel observar, que sua estrutura é

semelhante a da BNCC e as competéncias especificas para o Ensino Fundamental sdo as
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mesmas para todas as areas, logo esta parte do curriculo corrobora com a andlise da BNCC

realizada.

O diferencial deste curriculo esta nos organizadores curriculares propostos, que diferentemente da
BNCC, envolve na area de conhecimento Linguagens, as praticas de linguagem, campos de
atuacdo, objetos de conhecimento e habilidades. E nas demais &reas temos as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades. Apesar das habilidades serem as
mesmas presentes na BNCC, a forma como esses organizadores curriculares foram estruturados

corrobora por deixar mais clara as ligacdes entre habilidades e contetudo.

No entanto, assim como observamos na BNCC, é possivel perceber e de maneira ainda mais
clara, que algumas areas tem uma maior abertura para os desenvolvimentos das teméaticas. Como
destaques podemos evidenciar a area de Linguagens e Ensino Religioso, por conseguinte
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, e por fim Matematica como sendo a area que menos
envolve estas tematicas em suas habilidades. Contudo, dado que o curriculo em todas as areas
do conhecimento enfatiza essas tematicas, compreendemos que elas sdo elementos relevantes
para o ambito educacional, ficando o professor com a tarefa de juntamente com a equipe gestora

e a escola como um todo desenvolve-las.

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Toritama/PE. Os participantes da pesquisa
foram quatro (4) professores voluntérios, da escola indicada pela Secretaria de Educacdao, Ciéncia
e Tecnologia do municipio como sendo exclusivamente de anos finais, apresentando o maior

namero de alunos em relacdo as demais unidades escolares.

Inicialmente, analisamos como a BNCC e o Curriculo Pernambuco em busca de compreender
como as tematicas identidade, cultura e diferenca eram enfatizadas nos anos finais do Ensino
Fundamental. Para que em seguida pudéssemos investigar como os professores trabalham essas

tematicas para atender as demandas existentes no cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, para a realizacdo desta pesquisa foi adotada o método qualitativo, pois

segundo Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espago mais profundo das relagbes dos processos e dos
fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (1995, p.21-
22).
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Além disso, podemos ressaltar que, como coloca Oliveira (2008, p.16), as pesquisas qualitativas
“sao importantes por proporcionar a real relacdo entre teoria e pratica, oferecendo ferramentas
eficazes para a interpretagdo das questdes educacionais”. Segundo Godoy (1995, p. 63), os
pesquisadores em pesquisa qualitativa tém interesse “em verificar como determinado fenbmeno

se manifesta nas atividades, procedimentos e interagdes diarias”.

Desta forma, para atender ao nosso objetivo, utilizamos como instrumento de coleta de dados o
guestionario, que segundo Oliveira (2016, p. 83) pode ser definido como “uma técnica para
obtencédo de informacdes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situagcdes vivenciadas e sobre
todo e qualquer dado que o pesquisador(a) deseja registrar para atender aos objetivos do seu
estudo.” Portanto, aplicamos um questionario aos professores, sendo ele formado por seis

guestdes descritas na tabela a seguir:

Tabela 1

Descricdo do questionario

N° QUESTAO OBJETIVO

1 Identidade, cultura e diferenga sdo teméticas bastante evidenciadas na Analisar o que os professores compreendem sobre

escola da contemporaneidade. Nesta perspectiva, explique o que vocé
compreende por cada uma delas.

Os documentos oficiais, como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco,
apresentam a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que
atendam a diversidade cultural, identitaria e as diferencas no ambito
escolar. Vocé desenvolve praticas em sala de aula para atender a essas
necessidades? Exemplifique.

Diante dos curriculos impostos para trabalhar os contetdos, vocé encontra
desafios para trabalhar as teméaticas de diferenca, identidade e diversidade
cultural na sala de aula? Justifique.

A gestdo escolar desenvolve agdes para engaja-los no trabalho voltado
para a diversidade cultural, bem como para o desenvolvimento dessas
tematicas no cotidiano escolar? Cite exemplos.

Na sua concepcdo, como os documentos oficiais, especificamente a
BNCC e o Curriculo de Pernambuco podem contribuir/auxiliar no
desenvolvimento de sua pratica pedagogica?

Indique algumas sugestdes para gestdo escolar no que concerne o
desenvolvimento das tematicas identidade, cultura e diferenga no ambito
escolar.

identidade, cultura e diferenca.

Investigar se o professor desenvolve préaticas
pedagégicas para atender aos reptos estabelecidos
pelos documentos oficiais sobre identidade, cultura e
diferenca.

Investigar se ha ou ndo desafios para trabalhar as
tematicas da diversidade -cultural, identidade e
diferenca em sala de aula.

Identificar se a gestdo desenvolve agdes (e quais
acOes) para engajar os professores no trabalho
voltado para as tematicas em questéo.

Confrontar os curriculos oficiais e sua relagdo com a
prética docente.

Obter sugestbes de possiveis acdes para o0
desenvolvimento das teméticas identidade, cultura e
diferenca no ambito escolar.

Fonte: As autoras.

A andlise dos dados levantados junto aos sujeitos de pesquisa é feita com base nas discussdes
levantadas até o momento acerca da BNCC e do Curriculo de Pernambuco e, mais
precisamente,sobre a importancia do trabalho com questdes que se relacionam aos temas
“identidade”, “cultura” e “diferenga” no cotidiano escolar.O tratamento dos dados se fundamentou
nos questionarios aplicados aos quatro professores da rede municipal de ensino, do municipio de

Toritama/PE. A fim de preservar a identidade dos participantes, optamos pela estratégia da
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utilizacdo de nomes ficticios sempre que for necessério fazer referéncia aos colaboradores, que

serdo nomeados como professor A, B, C e D.

Além disso, é importante ressaltarmos as areas de atuacdo dos professores participantes, 0s
professores A, B e C sdo formados em Letras, o professor A leciona Lingua Portuguesa e Artes, 0
professor B leciona apenas Lingua Portuguesa, e o professor C leciona Lingua Portuguesa e

Lingua Inglesa, ja o professor D é formado em Historia e leciona Histéria e Artes.

Durante as analises podemos perceber que as respostas dadas pelos professores foram ao
encontro de nosso objetivo de pesquisa, pois procuramos entender como as tematicas estavam

sendo trabalhadas no cotidiano escolar.

Ao verificar as respostas dadas pelos professores a questdo 1, que objetivava analisar o que 0s
professores compreendem sobre identidade, cultura e diferenca, percebemos que alguns
professores mostraram compreender o0 que trata cada uma das teméticas. A resposta do professor
A foi considerada em nossa andlise a mais completa, se relacionando a contento com o objetivo

proposto na questdo, Figura 1.

1) Identidade, cultura e diferenga sdo teméticas bastante evidenciadas na escola da contemporaneidade.
Nesta perspectiva, explique o que vocé compreende por cada uma delas.
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Figura 1 — Protocolo de resposta do professor A

Os professores B e C ressaltaram apenas uma das tematicas propostas. Em sua resposta, 0
professor B apenas discursou sobre identidade, frisando o respeito as diferencas, enquanto o
professor C limitou-se a pontuar impressdes sobre influéncias culturais, também ressaltando o

respeito as diferencas.

Entendemos que conhecer aspectos sobre as tematicas abordadas é primordial para o
desenvolvimento delas. Mais ainda, para que possamos desenvolver praticas pedagoégicas que

promovam tais problematizacdes, é preciso diferenciar e relacionar os conceitos aqui abordados.

A segunda questdo objetivou investigar se o professor desenvolve praticas pedagdgicas para
atender aos aspectos estabelecidos pelos documentos oficiais sobre identidade, cultura e

diferencga, e com isso identificar algumas praticas desenvolvidas.
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Claramente ndo é uma tarefa facil, mas embora a presenca de desafios que dificultam o trabalho
destas tematicas, os professores afirmam desenvolvé-las em algumas de suas praticas.
Entretanto, ha uma confusdo em torno do que se objetiva com as préaticas pedagdgicas e como

elas sdo desenvolvidas.

Inicialmente, podemos destacar os professores A e B, Figuras 2 e 3 respectivamente, que
relataram exemplos de ac¢fes cotidianas que desenvolviam em suas aulas: algumas simples e

informais e outras dentro dos contetudos propostos.

. . - . ) = e g ' -

2) Os documentos oficiais, como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco, apresentam a necessidade de
desenvolver préticas pedagégicas que atendam a diversidade cultural, identitdria e as diferengas no
ambito escolar. Vocé desenvolve praticas em sala de aula para atender a essas necessidades?

Exemplifique.
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Figura 2 — Protocolo de resposta do professor A

2) Os documentos oficiais, como a BNCC c'o Curriculo de Pernambuco, apresentam a necessidade de
desenvolver préticas pedagégicas que atendam a diversidade cultural, identitaria e as diferencas no
dmbito escolar. Vocé desenvolve praticas em sala de aula para atender a essas necessidades?
Exemplifique.
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Figura 3 — Protocolo de resposta do professor B

Em contra partida, os professores C e D ressaltaram a importdncia do desenvolvimento de
praticas em sala de aula que favorecam as discussdes sobre identidade, cultura e diferenca.
Entretanto, os referidos docentes néo especificaram nenhuma acéo desenvolvida em sala. Devido
a area de formagéao dos professores A, B e C é possivel identificar, que para eles envolverem, tais
tematicas nos conteddos a serem vivenciados pelos alunosnao é algo complexo, pois a area de
formacBes dos mesmos de acordo com a analise realizada dos curriculos possui uma excelente
abertura para envolver essas tematicas nos conteudos lecionados. O professor D, com formacéo

em Histéria também disp&e de uma abertura curricular para o desenvolvimento das mesmas.

Ainda assim, sinto falta de um exemplo por parte dos professores, em que eles tenham trabalhado
essas tematicas dentro de um conteudo especifico da sua area, muitas vezes, o professor pensa
essas tematicas, como sendo algo para ser trabalhado a parte, quando de acordo com 0s
curriculos podem e devem ser trabalhadas de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas

dentro dos diversos conteldos ensinados em sala de aula.
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Essa observacdo nos remete que, para além da conscientizagdo dos docentes sobre a
importancia de se discutir essas teméaticas, € necessario que os mesmos, apesar dos desafios

encontrados pelo caminho, pensem e desenvolvam praticas para enfatiza-las no ambito escolar.

Na terceira questao, propusemos que os professores dissessem sobre a existéncia de desafios
(sendo o caso, a questao solicitava que especificassem quais sdo os desafios) para se trabalhar
as tematicas de diferenca, identidade e diversidade cultural na sala de aula diante dos curriculos.
Na visdo dos professores, 0s contetdos abordados, por vezes, dificultam o trabalho com essas
tematicas especificas. A resposta que o professor B, Figura 4, atribuiu a questdo nos chamou
bastante atencéo, pois evidenciou esta dificuldade, que se faz presente na pratica dos professores
devido ao carater “conteudista” que as escolas apresentam.

3) Diante dos curriculos impostos para trabalhar os conteudos, vocé encontra desafios para trabalhar as
tematlcas de dlferenga identidade e diversidade cultural em sala de aula? J ustlﬁque
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Figura 4 — Protocolo de resposta do professor B

Ainda de acordo com Saviani (1991) o ensino tradicional continua sendo o método mais utilizado
pelos sistemas de ensino. Pensar o curriculo como uma lista de conteddos hierarquicos, que
precisam ser trabalhados em um periodo de tempo a fim de atender expectativas quanto aos
resultados em avaliagdes acaba por dificultar reflexdes sobre possibilidades de praticas

pedagdgicas para atender, concomitantemente ao curriculo e ao trabalho com essas tematicas.

Em sua resposta, o professor C relatou que sua prépria matéria o ajudava a desenvolver tais
tematicas, mas mencionou apenas a diversidade cultural. Podemos entdo perceber através deste
professor que o elo entre a teoria que esta nos curriculos e a pratica em sala de aula é mais forte
para algumas disciplinas e contribui por facilitar o trabalho com estas tematicas. Todavia,
devemos ter em mente que é um dever de todos os professores desenvolver praticas para

incrementar essas tematicas em suas disciplinas.

O professor D nos chamou bastante atencéo por ressaltar que néo teria dificuldades em abordar
tais tematicas, pois trabalhava seu conteudo de forma imparcial e considerando as escolhas de
cada aluno, Figura 5. Contudo, tais acbes ndo implicam de maneira clara e explicita no trabalho

com as tematicas apresentadas.

Ja o professor A, Figura 6, enfatizou que a cultura da ndo aceitacdo ainda é algo presente e,
portanto, se tornaria um grande desafio desconstruir as concepc¢des que ainda a sustentam. Em

suas respostas, os professores, com excecao do professor D, pontuam que encontram desafios
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para trabalhar as teméaticas em sala, sendo o curriculo o préprio desafio para incrementa-las, pois

ndo apresentam espagos para desempenhd-las. Entretanto, o curriculo n&o foi o tnico desafio.

3) Diante dos curriculos impostos para trabalhar os contetidos, vocé encontra desafios para trabalhar as
temancas de dlfereng:a identidade e diversidade cultural em sala de aula? Justifique.
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Figura 5 — Protocolo de resposta do professor D

A cultura da ndo aceitacdo também foi considerada como um impasse. Salientamos, a importancia
de tomar esse impasse como ponto de partida para desenvolver as praticas em sala. De acordo
com a andlise realizada dos curriculos compreendemos a dificuldade dos professores, pois apesar
das habilidades e contetddos serem norteadores, o curriculo poderia ser mais direto, no que diz

respeito aos possiveis caminhos para se trabalhar essas teméaticas na pratica.

O quarto item do questionario indagava aos professores se a gestao da escola desenvolve acbes
para trabalhar as tematicas e, se sim, quais seriam essas acfes. Nas respostas, houve a
afirmacéo de que palestras, discussfes e eventos culturais sdo consideradas a¢des movidas pela

gestéao.

4) A gestdo escolar desenvolve agdes para engaja-los no trabalho voltado para a diversidade cultural, bem
como para o desenvolvimento dessas temdticas no cotidiano escolar? Cite exemplos.
Sim, 2 0 fay Ananrss Ao polidlhon, ddncuroeiy oxelen
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Figura 6 — Protocolo de resposta do professor A

Por vezes, ha uma visao distorcida sobre como essas a¢fes sdo desenvolvidas pelos professores
B e C, em que um enfatizou as datas comemorativas como momentos oportunos para o trabalho
com as teméticas, ndo pontuando nenhuma acdo com proposicdo para o trabalho em sala,
enquanto o outro saiu totalmente do foco da questdo, mencionando que a decoracdo da escola
por vezes se refere a diversidade cultural, o que nada diz no que concerne as ac¢fes realizadas

pela gestéo escolar.

Outro ponto relevante foi destacado pelo professor D, Figura 7, que afirma que a gestédo
desenvolve formagfes continuadas para engaja-los nas discussdes sobre as tematicas. Porém,

nao foi destacado como essas formagdes séo desenvolvidas e com que frequéncia.

Afirma-se que a escola desenvolve palestras e eventos, porém ndo se apresenta detalhes sobre

essas atividades. Abordar as aulas de Religido e Artes e apresentar datas comemorativas como
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fonte de discussdo sobre as tematicas ndo permite que se entenda se, de fato a gestdo

desenvolve acdes para engajar os docentes nesse trabalho.

Tendo em vista as diversas atribuices dos professores e como o0s proprios pontuaram, € um
desafio incrementar essas tematicas em suas praticas pedagdgicas. O trabalho com elas fica mais
complexo quando a gestdo ndo desenvolve a¢bes ou pouco desenvolve para que toda a equipe
escolar se conscientize sobre a necessidade e a importancia do estudo desses temas intercalados
com as demais atividades. O curriculo é para ser vivenciado por toda a escola, portanto além dos
professores, o apoio pedagoégico do coordenador e gestor é fundamental para que todos juntos o

vivenciem de forma prética e cotidiana.

4) A gestdo escolar desenvolve agdes para engaja-los no trabalho voltado para a diversidade cultural, bem
como,para o desenvolvimento dessas teméticas no cotidiano escolar? Cite exemplos.
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Figura 7 — Protocolo de resposta do professor D

Visto o curriculo como um desafio para o trabalho em sala, procuramos com a quinta questao
confrontar os curriculos oficiais e sua relacdo com a pratica docente buscando concepcgbes de
como, especificamente a BNCC e o Curriculo de Pernambuco podem contribuir no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas para essas tematicas. Afinal, a BNCC e o Curriculo de
Pernambuco pontuam a necessidade de desenvolver praticas que enfatizem a questdo da
identidade, da cultura e da diferenca, no entanto cabe a escola e os professores a

responsabilidade de se penséa-las e desenvolvé-las no cotidiano escolar.

Nesse sentido, os professores A, C e D, Figuras 8, 9 e 10 respectivamente, destacam a
necessidade desses documentos ndo apenas apresentarem a demanda pela abordagem das
tematicas em questdo, mas sinalizam para a caréncia nesses documentos de orientacdes para a

construcdo das praticas.

O professor B, Figura 11, destacou que os documentos tentam nortear suas praticas em sala,
porém apresentam-se fora da realidade da comunidade escolar. De fato, os documentos ndo déo
conta da diversidade de contextos sociais existentes nas escolas do Brasil e nem dos municipios
de Pernambuco nos quais determinadas escolas estdo inseridas. Contudo, os documentos s&o
claros ao refutar que o curriculo deve ser adequado a realidade do municipio através de sua

Secretaria de Educacgéo.
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Com essa questdo, foi possivel perceber a fragilidade que os documentos apresentam no que se
refere as préaticas pedagogicas do professor. Os curriculos apresentam orientacdes e mesmo
orientando para o trabalho com a temética da identidade, cultura e diferenca, ndo pontuam
caminhos para a construcao de praticas em sala de aula. Ou seja, ndo evidenciam ao professor

gue é possivel trabalhar e como trabalhar tais tematicas.

5) Na sua concepgdo, como os documentos oficiais, especificamente a BNCC e o Curriculo de
Pernambuco podem contribuir/auxiliar no desenvolvimento de sua prética pedagogxca"
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Figura 8— Protocolo de resposta do professor A

5) Na sua concepglio, como os documentos oficiais, especificamente a BNCC ¢ o Currfeulo de
Pernambuco  podem  contribuir/auxiliar no  desenvolvimento  de  sua pritica pedagdgica?
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Figura 9- Protocolo de resposta do professor C

5) Na sua concepgdo, como os documentos oficiais, especificamente a BNCC e o Curriculo de

Pernambuco podem  contribuir/auxiliar no desenvolvimento de sua pratica pedagogica?
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Figura 10 — Protocolo de resposta do professor D

5) Na sua concepgdo, como os documentos oficiais, especificamente a BNCC ¢ o Curriculo de
Pernambuco podem comrlbmr/auxxllar no desenvolvimento de sua prética ;edagégi:a?
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Figura 11 — Protocolo de resposta do professor B

Pensando na importancia de uma gestdo democratica que desenvolva seu trabalho juntamente
com funcionérios e alunos da escola, a sexta questdo buscou obter sugestbes dos professores
sobre possiveis a¢gfes para o desenvolvimento das teméticas apresentadas. Nessa questdo, as
respostas dos professores A, B, C e D, foram pautadas no desenvolvimento de palestras, mesas
redondas, debates e eventos expositivos abordando tais tematicas em uma perspectiva voltada

tanto a sala de aula quanto a escola como um todo.
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E inegavel que essas sdo acgdes importantes que a gestdo pode desenvolver para discutir
identidade, cultura e diferenca na escola. Porém, é preciso analisar como e com que frequéncia
essas acOes sdo desenvolvidas. Vale destacar que o desenvolvimento dessas agfes precisa
também ser realizado diretamente em sala de aula, pois a partir das analises foi possivel perceber
um distanciamento entre o que a gestdo propfe e como os professores trabalham em sala, o que
nos permite entender que ndo desenvolvem praticas voltadas ao trabalho com essas tematicas no

cotidiano escolar.

Percebemos as dificuldades dos professores em evidenciar em sua prética estas tematicas, e
podemos ressaltar que as mesmas sdo pouco vivenciadas, dado as dificuldades enfatizadas pelos
professores na presente pesquisa. A cobranca por resultados também contribui para aulas mais
metddicas e conteudistas. Mas ndo devemos nos esquecer quanto professores que estamos
formando pessoas para atuarem como cidadaos criticos. E para isso as tematicas aqui abordadas

se fazem fundamentais.

A pesquisa realizada nos permite refletir sobre a importdncia e a necessidade de abordar as
tematicas identidade, cultura e diferengca em sala de aula. Através das analises realizadas, foi
possivel identificar um distanciamento entre os curriculos e o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas. Como apresentado, o curriculo se faz desafiador, tendo em vista que ndo esta
adequado as diversas realidades dos mais variados contextos sociais existentes. No entanto, é
necessario nédo perder de vista que essa adequacdo é de responsabilidade da Secretaria de
Educacdo do municipio, para conceder a gestdo escolar e aos professores 0s requisitos e

orientacdes necessarias para o trabalho com essas tematicas.

Além disso, os professores que estdo diretamente ligados a sala de aula sdo encarregados e
desafiados a ndo pensar o curriculo como apenas um documento que rege conteldos a serem
trabalhados, mas buscar maneiras de atrelar as discusses sobre identidade, cultura e diferenca,
gue sado pertinentes ao ambito educacional, buscando conscientizar os estudantes sobre a
valorizacdo das diferencas e o respeito a diversidade, objetivando a constituicdo do aluno como

cidadao.

Por isso, é de extrema importancia que a escola apesente acdes para engajar os professores.
Estes, por sua vez, necessitam lancar novos olhares para o curriculo, refletindo sobre a
necessidade de uma flexibilizacdo para atrelar as tematicas aqui discutidas de forma a

proporcionar a valorizagao e respeito as diferencas e diversidade.

Outro fator que podemos evidenciar a partir deste estudo é o crescente investimento do Governo

em politicas publicas que tratam tais tematicas. Contudo, ndo basta tdo somente falar sobre elas,
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mas é necessério vivé-las no cotidiano, mostrando por meio de pequenas ag¢des como a
valorizacao e o respeito a pessoa com deficiéncia, o respeito a orientagdo sexual e a valorizagao
da diversidade cultural que existe em uma prépria sala de aula sdo apenas algumas, entre uma
infinidade de diversidades, que podem ser enfatizadas no cotidiano, indicando aos alunos a
relevancia das mesmas no ambito social.

Além disso, também podemos enfatiza-las por meio de a¢cdes maiores como as sugeridas pelos
professores entrevistados, promovendo, na escola, rodas de conversa para debates relevantes
acerca das teméaticas elencadas, palestras, entre outras. Assim, inteiramos que a gestdo e

professores possuem papéis fundamentais no trabalho com as tematicas na escola.
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