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Este numero tematico - Saberes Africanos e Afrodiaspdricos na
Educagéo em Ciéncias e Matematica, tém como objetivo visibilizar o
crescente campo de estudos que valoriza as africanidades no contexto
da Educacdo em Ciéncias e Matematica.

Entendemos que trazer a baila estudos, pesquisas e vivéncias que
tenham como pauta os saberes do povo negro e que estejam
articuladas com os processos de ensino e aprendizagem das ciéncias e
da matematica, contribuem positivamente para a superacao do racismo
possibilitando assim instigar a abordagem dos referidos saberes
africanos e afrodiaspoéricos para uma educagao das relagdes étnico-
raciais nas salas de aula.

Trazer o professor de ciéncias e de matematica para aprofundar este
debate se constitui numa perspectiva urgente que deve inclusive se
fazer presente nos cursos de formagdo inicial e continuada de
professores. Com isto reforcamos e reafirmamos que a aplicabilidade
da lei 10.639/03 e da lei 11.645/08 também se faz, inclusive com
experiéncias de sucesso, por meio dos campos das ciéncias e da
matematica na Educacao Basica.

Temos acompanhado com alegria a expansao tanto quantitativa quanto
qualitativa de trabalhos nessa perspectiva nos ultimos 15 anos. Em
consonancia com esse crescimento, a Curriculo e Docéncia nos brinda
com uma coletanea de trabalhos que representam esse aumento de
interesse, no campo da educacao em Ciéncias, pelas relagdes étnico-
raciais e as culturas africanas e afro-brasileira.

Se consideramos o contexto atual ao qual este nimero tematico foi
construido e que ora estda sendo langado, estamos aliados as
perspectivas de resisténcia frente as politicas de desmonte da
educacdo publica e do negacionismo cientifico, que perpetram,
inclusive, ataques aos patriménios culturais materiais e imateriais do
povo negro. Patrimdnios estes que agregam uma diversidade de
saberes africanos e afrodiaspéricos. E preciso nos aquilombar!

O primeiro artigo que compde esta coletdnea —

— de autoria de Florenga Freitas Silvério tem como
objetivo refletir a respeito da representacdo dos negros como sujeitos
a-cientificos. Com o texto o autor discute como o Ocidente fabricou uma
imagem da Africa como um local onde nunca surgiram conhecimentos
cientificos nem uma civilizagdo organizada e pondera questbes
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relevantes para um ensino de Biologia comprometido com uma educacgéo antirracista.

O artigo

de
autoria de Alfredo Capitango de Lucio apresenta uma ideia intuitiva de uma Matematica escondida
no pensamento do povo Mucubal do Sul de Angola-Namibe, no fabrico dos enfeites Ompande e
Ombongola. Com este trabalho o autor tem como preocupagao estabelecer paralelismos entre a
Matematica «oculta» nas tradi¢cdes, nas atividades da vida diaria das populagdes que sobreviveram
aos fendmenos de colonizacao, e a Matematica lecionada nas escolas.

Com os artigos

de Joao Victor de Oliveira Silva e Thiago Araujo da
Silveira,

de Evanilson Tavares de Franca e Maria Batista Lima, e
de Alexander Cavalcanti Valen¢a, os

leitores poderao adentrar em reflexdes tedrico-metodoldgicas que versam sobre a educagéao escolar
quilombola. Os diferentes autores nos apresentam perspectivas como as de Africanidade, politicas
publicas para a Educacao Escolar Quilombola, curriculo e praticas didaticas, com abordagens
envolvendo a formacéao de professores e as salas de aula de ciéncias e matematica.

Compreender o que se tem produzido e divulgado nos encontros e congressos no campo da
Educacdo em Ciéncias e Matematica se torna crucial para compreender sobre a produgao
académica concernente ao tema. Neste sentido, os artigos
dos

autores Sara Regina Magalhaes Melo e Tatiana Galieta, e

que tem como autores Edson Carlos
Sobral de Sousa, Maria Gabriela Costa da Silva e José lvanildo Felisberto de Carvalho
apresenta mapeamentos para mapear e discutir as producbes bibliograficas como para
fortalecimento de uma educacao antirracista.

Com muito entusiasmo convidamos a todas, todos e todes para a leitura deste nimero tematico e,
consequentemente, divulgar e contribuir com o alargamento da literatura como forma de resisténcia
e tensionamentos de nossa pratica docente.
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O presente trabalho objetiva analisar produgdes académicas publicadas entre 2003
e 2019 nos anais do Encontro Nacional de Educagcao Matematica (ENEM), com a
finalidade de debater como o ensino de matematica tem se relacionado com as
propostas de uma educacgao antirracista. Destarte apresentamos como saberes
potenciais de uma educagdo matematica afrocentrada o “Osso de Ishango”, “Papiro
de Ahmes”, “Estampas geométricas com padrdes de origem africana” e outros
exemplos. Assim, foi realizada uma pesquisa documental nas publicagbes do ENEM
de 2003 a 2019, utilizando da busca por palavras-chave, leitura dos resumos e leitura
integral. Os resultados apontam que n&o ha grande nimero de produgdes apds
aprovacao da lei 10639/03, entretanto naqueles que a abordam encontrou-se uma
discussdo sistematizada, relacionando a formacgdo de professores que ensinam
matematica, discutindo o ensino e aprendizagem numa perspectiva antirracista, de
valorizagéo do conhecimento do povo negro e da aplicagao de lei 10.639/03.
Palavras-chave: Educacdo antirracista, Saberes africanos, ENEM,
Comunicacgéo cientificas.

This paper aims to analyze academic productions published between 2003 and 2019
in the minutes of the National Meeting of Mathematical Education (ENEM), in order
to debate how mathematics teaching has been related to the proposals of an anti-
racist education. Thus, we present how potential knowledge of an Afrocentered
mathematical education the “Bone of Ishango”, “Hames Papyrus”, “Geometric prints
with patterns of African origin” and other examples. Thus, a documentary research
was carried out in the publications of the ENEM from 2003 to 2019, using the search
for keywords, reading the abstracts and full reading. The results indicate that there
are no large number of productions after the approval of law 10639/03, however in
those who approach it found a systematized discussion, relating the training of
teachers who teach mathematics, discussing teaching and learning from an anti-
racist perspective, valuing the knowledge of black people and the application of law
10.639/03.

Keywords: Anti-racist education, African knowledge, ENEM, Scientific
communication

El presente trabajo tiene como objetivo analizar las producciones académicas
publicadas entre 2003 y 2019 en los anales del Encuentro Nacional de Educacién
Matematica (ENEM), con el propdsito de debatir como se ha relacionado la
ensefanza de las matematicas con las propuestas de una educacioén antirracista. De
esta manera, presentamos como conocimiento potencial de una educacion
matematica afrocéntrica el “Hueso de Ishango”, “Papiro de Ahmes”, “Estampados
geométricos con patrones de origen africano” y otros ejemplos. Asi, se realizd una
investigacion documental en las publicaciones de ENEM desde 2003 hasta 2019,
utilizando la busqueda de palabras clave, lectura de resimenes y lectura completa.
Los resultados muestran que no existe una gran cantidad de producciones luego de
la aprobacion de la ley 10639/03, sin embargo, en quienes se acercan a ella, se
encontré una discusion sistematica, relacionando la formacion de los docentes que
ensefan matematicas, discutiendo la ensefanza y el aprendizaje en un antirracista,
valorando el conocimiento de la perspectiva de los negros y la aplicacion de la ley
10.639/03.

Palabras clave: Educacion antirracista, Conocimiento africano, ENEM,
Comunicacion cientifica.
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Apos anos de luta do movimento negro por uma educacgao antirracista que valorize os aspectos
culturais, histéricos e sociais de suas origens enraizadas na Africa e forgadamente difundida por
meio da diaspora, a instituicdo da Lei 10639/03 que foi inserida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB), fora uma conquista no que concerne a identificagdo dos afrodescendentes como
criadores do conhecimento, pois de acordo com a mesma ao tornar obrigatorio o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira em todas as disciplinas do curriculo do ensino basico, pode vir a
proporcionar a constru¢cado da identidade do aluno negro como pertencente ao grupo social que
desenvolveu o Brasil em vieses sociais, econdmicos e politicos (Brasil, 2003). Apés 18 anos da
instituicdo da Lei 10639/03 & necessario refletir e discutir sobre sua aplicagdo no chao de sala de
aula, tendo em vista que essa normativa € uma conquista social na Educacido e nas politicas

publicas de educagao e de reconhecimento historico e social dos saberes de toda uma nagao.

Em decorréncia da criacdo da dita lei, ha uma diversidade de trabalhos que a pbe em pratica, por
exemplo Souza (2016) deixa claro a possibilidade de associacéo da lei com o ambiente socio-
historico-cultural onde se localiza uma escola. Entretanto espera-se uma maior produgdo de
trabalhos académicos voltados a pratica, implicagao e desenvolvimento de materiais didaticos. Tais
documentos tém, também, a finalidade de auxiliar a escola e o profissional responsavel pela
educacao com o disposto na lei. A veiculagado desses trabalhos contribui para o enaltecimento de
diversas racas e etnias, em especial a negra, como produtora historicamente e
epistemologicamente do conhecimento cientifico. Justamente tal reflexao conduz nosso olhar para

o interesse da pesquisa relatada nesse texto.

Desde o século passado diversos autores vém a apontar lacunas no ensino brasileiro pela falta de
inclusdo de histdria, cultura africana e afro-brasileira. A falta de referéncia negra no processo de
ensino e aprendizagem compromete a valorizagdao da cultura afro-brasileira e interfere na
construgdo do sentimento de pertencimento, de identidade negra por parte de criangcas e
adolescentes. No estudo de Chavez (2015) sobre ideologias negras no sistema de ensino
colombiano é falado que existe a presenga de concepcdes que impdem aos estudantes o
pensamento de que estes ndao sdo capazes de aprender matematica, além disso é afirmado que
essa percepcao reverbera no ensino de todo o campo, sendo argumentado que a existéncia dessa
ideologia pode ser um dos principais fatores para desempenho inferior ao esperado na disciplina

matematica.

Carvalho (2019) ao debater que € necessario problematizar o ensino de histéria da matematica,
assim como os materiais que sao disponibilizados, afirma que é mister debater abordagens que

contribuam para o entendimento e valorizagao do legado matematico africano. Tendo em vista que
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a negacao destes, vém a confirmar elementos que desaguam em praticas racistas e reforcam a

hegemonia eurocéntrica arraigada na educagéao.

Entretanto, é perceptivel que a cultura dos povos africanos e sua diaspora é rica em diversidade de
saberes relacionados a diferentes areas do conhecimento, entre elas, a matematica. A percepgao
disso esta no Osso de Ishango datado de 18000 e 20000 a.C., onde é possivel constatar um dos
primeiros sistemas de contagem, expressando uma riqueza historica de conhecimento matematico.
Na literatura encontramos diversas referéncias a saberes culturais envolvidos em atividades ludicas
que vém a contribuir, ndo apenas a construcdo de conhecimentos sistémicos. A exemplo, Pereira
(2016) e Silva (2020) ao discutirem as potencialidades dos jogos da familia Mancala na matematica,
também elucidam que o mesmo contribui para o desenvolvimento da oralidade, respeito a memoaria,
a ancestralidade, a cultura e religiosidade através das regras que permitem uma interagdo saudavel
entre os competidores que estdo centrados em uma dindmica histérica rica de significados

individuais, coletivos, sociais, culturais, histéricos do povo africano.

A partir do exemplo elencado acima surgem inquietagdes, tais como: O que tem sido discutido nas
producdes publicadas nos anais do Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM) a respeito
do ensino e aprendizagem de matematica, fundado na discussao sobre a histéria e cultura africana
ao longo dos ultimos eventos? Como estas produgdes tém debatido os conhecimentos matematicos

em prol de uma educacgao antirracista?

Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada, se propds a analisar a forma como as publicagdes
cientificas nos ultimo seis ENEMs fazem referéncia e discutem os saberes africanos e sua histdria
como potencializadora de uma educacgao antirracista. Esse possivel avango € indicado diante a

quantidade de artigos publicados e as caracteristicas dos conteludos apresentados.

A escolha dos anais do ENEM dar-se por este ser o maior encontro de educadores em matematica
a nivel nacional. A sua primeira edigcao foi sediada na cidade de Sao Paulo em 1987, dois anos apos
a VI Conferéncia Interamericana de Educacao Matematica (CIAEM) em Guadalajara, no México.
Evento este onde teve as primeiras ideias para a fundacdo da Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM). Fernandes e Valente (2019) em uma escrita que expressa a histéria de mais
de 30 anos da SBEM, relatam que a sociedade foi oficialmente instituida no Il Encontro Nacional de
Educacdo Matematica, realizada em Maringa-PR, 1988, e desde entido € o 6rgéo encarregado de
organizar os demais 13 ENEMs. Além disso, o avango desde 1988 inclui a criagdo de 15 Grupos de
Trabalho (GTs).

Diversos estudos apontam a Africa como o bergo de ouro do conhecimento matematico (Santos,

2008; Forde, 2008). Como testemunho do legado matematico africano, chamamos atengao para a

Curriculo & Docéncia | Vol. 03 | N°. 01 | Ano 2021 |
p.5



African mathematical knowledge and anti-racist education: an analysis of the anais of ENEM

descoberta do Osso de Ishango (Figura 1). Esse artefato foi encontrado as margens do lago Edward

no Zaire — hoje Republica Democratica do Congo.

Figura 1: Osso de Ishango
Nota: Ceara Criolo

Como afirma Forde (2008), o Osso de Ishango nos sugere pensar que encontramos na Africa um
dos bergos das mais antigas experiéncias matematicas. Outro artefato histérico € o Papiro de
Ahmes ou Rhind (Figura 2) que data de 1650 a.C. Dentre os problemas matematicos que versam
no referido documento, alguns deles, de acordo com Forde (2008), nos remetem a indicios de uma

teoria das congruéncias.

Figura 2: Papiro de Ahmes ou Rhind

Nota: Por Paul James Cowie (Pjamescowie)

Ja Almeida (2005) reafirma em seus estudos a ideia da Africa como bergo de ouro da matematica,
ao discutir os achados na caverna Blombos, na Africa do Sul. No trabalho desses autor,
encontramos um fragmento de ocre marcado com linhas paralelas (Figura 3) e juntamente a este,

um osso com incisdes também paralelas (Figura 4).

Figura 3: Ocre de Blombo
Nota: Almeida (2005)
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A partir desse conjunto de artefatos, Almeida (2005) discute tendo como premissa convengoes que
ha uma intencéo na construcao de retas, ou seja, um objeto matematico. Além disso, advoga que
se tem um conceito matematico, este o de paralelismo. Assim, € comentado sobre o processo de

abstragao presente no ocre, tendo em vista que ha uma tentativa de criacao de retas paralelas.

Figura 4: Fragmento de Osso encontrado na Caverna de Blombo
Nota: Retirado de D’errico, Henshilwood&Nilsen (2001, apud Almeida2005)

Ao discutir as contribuicdes da Africa e sua diaspora para com a matematica é inevitavel ndo debater
sobre a histéria do Egito antigo e em consequéncia as pirdmides presentes nesse pais. Além disso,
€ notavel que as piramides contribuiram, também, para diversas outras areas, tais como Arquitetura
e Engenharia, caracterizando os povos africanos como pioneiros na construgdo de diversos
saberes. Nessa obra, sdo encontrados vestigios de uma matematica altamente precisa e complexa,
tendo em vista que ha uma exatiddo de até 0,07° no desenho de angulos. Essas caracteristicas

evidenciam o desenvolvimento de uma matematica rica por volta de 2000 anos a.C. (Cunha, 2015).

Santos (2008) ainda advoga que “[...] desde o século XVIII, ao ser decifrado o hierdglifo egipcio
inscrito na pedra Rossetta, comprovou-se que praticamente todos os conhecimentos cientificos,
religiosos e filoséficos da Grécia antiga tiveram origem na Africa, especificamente no Egito” (p.57).
Em consonancia a isso, é conjecturado que os saberes matematicos, atribuidos a origem na Grécia

antiga, sdo fundados nos conhecimentos desenvolvidos na Africa.

Popularmente os paises do continente africano estdo associados a pobreza extrema e a uma vida
distante de tecnologias e desenvolvimento cientifico, por muitas vezes associada uma vida
selvagem. Em carater mais pontual € compreendida como desprovida de educacdo e

matematicamente analfabeta. Nesse sentido, Cunha (2015) discute que

A negagao do passado cientifico e tecnolégico dos povos africanos e exacerbacao do seu
“carater ludico” foi uma das principais faganhas do eurocentrismo e que ainda hoje abala
fortemente a auto-estima da populacao africana e de sua diaspora, pois os “métodos”,
“conceitos” e muitos cientistas europeus deram a impressao ao restante do mundo, de que
as populacbes africanas nao tiveram contribuicdo relevante para a construgdo do
conhecimento universal (Cunha, 2015, p. 05)

A valorizagdo negada aos povos da Africa e sua diaspora é o que no inicio deste texto citamos como

o carater hegemdnico ocidental.

Curriculo & Docéncia | Vol. 03 | N°. 01 | Ano 2021 |
p.7



African mathematical knowledge and anti-racist education: an analysis of the anais of ENEM

Em D’Ambrésio (2008) e Nascimento (2009), é visto que hd uma tomada indébita do patriménio
histérico e cultural do continente africano pela civilizagdo Greco-Romana. Desse modo, € mister
que ocorra uma correcao historica e epistémica, que além dos fatos citados abranjam todos os
conhecimentos e dentre eles os saberes matematicos, para contestar a “suposta histéria oficial da

humanidade”.

Nesse sentido, Gerdes (1992, p.46) em seu doutoramento critica as imposi¢cées eurocéntricas
presentes na histéria do conhecimento matematico ao discutir que “As ‘histérias’ dominantes da
matematica sugerem que (quase) nao houve matematica fora da Europa, ‘esquecendo’ de que a
colonizagéo contribuiu para a estagnacgao e eliminag&o de tradigdes cientificas nas Américas, Africa,
Asia e Australia”. Corroborando com o apontado, Forde (2008) discute que é reforgcado na formagéo
de professores tal concepgao, tendo em vista que as principais obras de Historia da Matematica

omitem os contextos da constru¢éo de conhecimento por outros povos.

Acerca desta discussao, entramos em acordo com Asante (2015) quando indica que “Ninguém pode
tirar as dadivas da Europa, nem isto deve ser jamais um objetivo de estudos, mas a Grécia nao
pode impor-se como uma cultura universal que se desenvolveu inteiramente do nada, sem as
fundagdes que recebeu da Africa.”(p.107). Nos pautamos numa perspectiva de que é possivel a
existéncia de um pluralismo de culturas sem hierarquia, mas isto exige igualdade cultural e respeito.
Haja vista que a construgdo do conhecimento € desenvolvida a partir de outros saberes pré-
existentes e, em decorréncia disso, afirmamos que a mitologia que tenta impor a Grécia como
autodidata e vai de encontro aos estudos que indicam os gregos como alunos dos egipcios é falha,
pois como afirma Cheik Anta Diop, “a antiguidade egipcia é, para a cultura africana, o que é a

antiguidade greco-romana para a cultura ocidental” (apud Mokhtar, 2010, p.34).

Sob a dtica educacional, Manoel e Manoel (2019) advogam que o curriculo de Matematica e suas
abordagens sobre a histdria da matematica reforgam uma perspectiva de superioridade ocidental.
No estudo sobre o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018, Manoel e Manoel (2019)
apontam elementos sobre a propria histéria da matematica que vém a confirmar o posto por Cheik
Anta Diop de que é necessaria uma reparagéao cientifica que colabore com o reconhecimento do

legado africano com relacao a todas as ciéncias.

Valenga (2018), em sua dissertacao, fez uso dos conhecimentos de afroethomatematica, concepgéo
essa lapidada por Cunha Jr. (2005) que debateu em estudos e investigagdes elementos e tradigbes
fundadas na matematica que foram desenvolvidas pelos povos da Africa e sua diaspora, tal como
seus descendentes, e que ha a existéncia de conhecimento cientificos ligados a fisica, informatica
e tecnologias. Dessa forma, Valenca (2018) fez uso da afroetnomatematica e africanidade em sua
pesquisa, associando a histéria e a cultura pré-coloniais e efeitos da colonizacéo da populagao afro-
brasileira com o ensino de matematica através de debates, que tinham como finalidade a formagéao

de educadores que atuavam em escolas pertencentes a comunidades quilombolas. Desse modo,
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detemos um grande desafio em busca de uma educacéao antirracista cada vez mais forte, até mesmo
por intermédio dos métodos de ensino e aprendizagem de matematica. Gerdes (1992) disserta

sobre:

A incorporacdo de ideias matematicas oriundas de culturas africanas na educacao
matematica no Brasil, na perspectiva das leis de combate ao racismo, de promoc¢ao da
diversidade cultural e da valorizagdo das contribuicbes africanas para com a cultura
brasileira, constitui um desafio novo para a cooperagao e colaboragao Sul-Sul — Ameérica do
Sul e Africa — no dominio especifico da educagcdo matematica. Muitas questdes se levantam
e estimularao a pesquisa conjunta. (Gerdes, 1992, p.2)
Assim, o desafio central é abordar aspectos que visem dialogar sobre os obstaculos para a insergéao
dos elementos exigidos pela Lei 10639/03, de abordar a cultura e histéria africana nas aulas,
incluindo nas de matematica. No mais, entramos em acordo com o apontado por Pereira (2016),
quando advoga que ndo ha a necessidade de inserir outra matematica nas salas de aula, tendo em
vista a riqueza historica e cultural que dos povos africanos e sua diaspora esta presente na
matematica atualmente ensinada no ensino basico, porém ha uma descontextualizagcdo desses
saberes, que implica na desvalorizagdo do legado africano, da histéria, das tradicdes e cultura

africana e afrodiasporica.

A pesquisa aqui apresentada buscou responder os seguintes questionamentos “O que tem sido
discutido nas produgdes publicadas nos anais do ENEM a respeito do ensino e aprendizagem de
matematica, fundado na discuss&o sobre a historia e cultura africana ao longo dos ultimos eventos?”
“Como estas produgdes tem debatido os conhecimentos matematicos em prol de uma educacéao
antirracista?”. A partir de tais indagagbes optou-se por analisar as comunicacdes cientificas

publicadas em anais das 6 edi¢bes mais recentes do ENEM.

Assim foi realizado um estudo qualitativo de viés bibliografico, que segundo Gil (2002, p.4), “é
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Portanto, esse trabalho por base as produgdes cientificas publicadas nos anais do
ENEM.

A opcgao pelos documentos publicados no evento em questdo teve como pressuposto principal a
relevancia desses para o campo da Educagao Matematica, além disso, consideramos que o ENEM
demanda um numero crescente de publicacdes em suas ultimas edicbes. Em razdo disso,
desejando viabilidade de analise e coeréncia com o ano de publicagéo da Lei 10.639/03, definimos
pela exploragdo dos ultimos seis anais publicados até o ano de 2021. Em nossa analise,
englobamos artigos de 2004 a 2019, a saber: XIll ENEM - ano 2019, XIl ENEM - ano 2016, Xl
ENEM —ano 2013, X ENEM — ano 2010, IX ENEM — ano 2007 e VIIl ENEM — ano 2004. Dos anais

desses eventos, objetivando maior uniformidade optamos em analisar apenas as comunicagbes
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cientificas, desse modo, ficou desconsiderado os minicursos, oficinas, pbésteres, palestras e mesas

redondas.

O portal eletrénico da SBEM, érgao responsavel pela organizacao do evento, também é aquele no
qual se encontra todos os trabalhos apresentados durante os eventos. Assim, nessa plataforma foi
possivel localizar documentos desde a primeira edigdo em 1987, até a mais recente, em 2019. Por
estar posto em um site que permite busca a partir de palavras-chaves, esse foi 0 método para
localizar as comunicagoes de interesse dessa pesquisa. A busca iniciou-se no titulo dos arquivos,
a partir das seguintes palavras-chaves: Africa, Africano, Africana, Afro, Histéria, Histdrico, Historica
e Legado. A escolha das palavras acima teve como objetivo compreender as produgdes que
fizessem referéncia a histéria da matematica e também a artigos que relacionassem o conhecimento

africano.

A partir da busca por essas palavras-chaves, foram encontradas 199 comunicagdes cientificas.
Observou-se que aquelas encontradas a partir das palavras “Afro”, “Africano”, “Africana” e “Africa”
fazem mencao a estudos voltados para os saberes africanos ou lei 10639/03. Ja os obtidos por
meio da busca pelos termos “Histéria”, “Historico”, “Histdrica” e “Legado” fazem relagdo com
publicacdes com a tematica de Histéria da Matematica. E notavel destacar que os artigos que
possuiam mais de uma das palavras-chaves em questao também foram coletados, dessa forma

confirmando a presenga de todos os textos que se enquadram nos pressupostos estabelecidos.

Buscando elementos que denunciassem a tematica especifica trabalhada em cada comunicacéo,
foi realizada a leitura do resumo dos 199 artigos coletados na busca por palavras-chaves, todavia
as edigdes dos anos de 2004 (VIII ENEM) e 2007(1X ENEM) nao possuiam. Diante disto, foi feita a
analise da introdugao dos artigos dos eventos mencionados. Objetivando maior concordancia com
a tematica proposta, foi executada novamente a busca por palavras-chaves, nesse momento em

todo o texto, os termos empregados foram: Africa, Africano, Africana, Afro e Egito.

Através do que foi indicado no paragrafo anterior, foram encontrados 36 artigos que contém as
palavras mencionadas e fazem referéncia aos saberes africanos ou a Africa e sua didspora de
alguma forma. Assim, observa-se que o critério para a ndo inclusao das demais 163 producdes foi
que apos a leitura de todos os resumos ou introdugdes os mesmos foram excluidos por ndo serem
concernentes a tematica pesquisada. A fim de exemplificar esse processo, foram obtidos trabalhos
fundamentados na Teoria Histérico-Cultural, os quais alguns fazem referéncia a contextos no qual
a pesquisa em questao possa ter sido realizada, entretanto sem nenhuma relagdo com os objetivos

aqui apresentados.

Em seguida, diante da grande quantidade de documentos postos a analise, foi feita a leitura de todo
o corpo textual dos 36 artigos e é notavel que ha uma diversidade de coloca¢bes das palavras-

chaves e dos conhecimentos africanos, percebendo-se que, muitos destes documentos, tratam dos
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conhecimentos desenvolvidos na Africa e sua didspora ndo colocados em uma perspectiva de
exaltacdo dos saberes, mas sim como recurso didatico, contextualizagcdo de problemas e local de
origem de figuras importantes para a histéria da matematica. Ressaltamos que, todos as
comunicagdes possuem singularidades e objetivos proprios e ndo se buscou desqualifica-las. Com
intuito de discutir o cenario apresentado, descrevemos a seguir algumas concepgdes que foram

identificados.

Transcorridas as leituras foi reconhecido que 18 trabalhos possuem uma discussao voltada para o
uso de variados contextos ou culturas como situagdes problema. Procurando ndo os classificar de
uma unica forma, percebe-se que estes casos sao apresentas de diferentes maneiras, a exemplo,
foi observado que muitas das comunicagdes utilizam das piramides egipcias como cenario para
problematizacdo de atividades com a finalidade de trabalhar a geometria espacial. Outros artigos,
utilizam-se do mesmo ambiente para realizar sua coleta de dados, nesses casos a Africa esta
colocada como local onde é trabalhada a histéria e conhecimentos matematicos, entretanto ndo ha

indicagbes de uma perspectiva de educacgao antirracista ou trabalho com a lei 10639/03.

Se assemelhando a tematica abordada anteriormente, tem-se 4 documentos que se referem ao
continente africano e o versam como local de passagem de matematicos? ou o trata como ambiente
de curiosidades matematicas, entretanto observou-se que nio estava presente dentre os objetivos
desses trabalhos uma abordagem em perspectiva africana. Contudo, em ambos os casos, foi
optado por diferencia-los dos 18 documentos ja apresentados, tendo em vista que ndo ha um

trabalho com problematizacdo do contexto africano ou de sua cultura enquanto saber matematico.

No mais, foram encontradas 9 producbes cientificas voltadas para o uso do conhecimento
matematico africano como recurso didatico. Nesses estudos, notou-se que em sua maioria 0s
autores dedicam-se a implementar o uso da histéria da matematica em sala de aula a fim de
descrever o contexto de evolugdo dos saberes matematicos. A exemplo encontramos
comunicagdes voltadas para o ensino de matematica através da historia do desenvolvimento da

matematica no Egito.

Por fim, verificamos a congruéncia de 5 das pesquisas publicadas com nosso foco de pesquisa.
Assim, no capitulo seguinte buscamos apresentar e discutir estes e o seu debate enquanto

fortalecimento da luta antirracista através da matematica em sala de aula.

Nesse capitulo iremos discutir sobre as comunicagbes cientificas que adequam-se ao objetivo

dessa producéo, este de analisar as produg¢des dos ENEM'’s a partir de 2003 até o mais recente em

2 Nesse caso, é dito “matematicos” para se referir a ambos os géneros, pois as ditas comunicac¢des se referem também
a personagens femininas.
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2019 que propdem uma discussdo sobre os saberes e histéria da Africa e sua diaspora como
catalizadora de uma educagido antirracista. Desse modo, a partir do mapemaento descrito

anteriormente, foram encontrados 5 artigos que foram debatidos a seguir.

Se compararmos ao numero total de comunicagdes cientificas publicadas no ENEM no periodo de
tempo mencionado, que € de 4303 publicagdes nos seis eventos investigados, tal quantitativo &
preocupante. Contudo, ao observamos que no ultimo evento, o XIll ENEM, constatou-se maior
numero de artigos que referenciam ao saber africano ja no titulo e também que dentre os 5 aqui
discutidos, 4 foram nesse derradeiro encontro, o qual o Unico nao apresentado no XlII ENEM foi
uma producao de 2010. Desse maneira, € notavel um salto nas produgdes que apontam para um

aumento dos interesses das pesquisas destinadas a esta tematica.

O quadro 1 abaixo expdem as publicacbes concernentes aos objetivos elencados, desse modo,
visamos apresentar os autores e os anos, tal como os titulos dos artigos com a finalidade de que o
leitor tenha liberdade para aprofundamento do tema abordado, assim como exibir a partir de quais

palavras-chave foram obtidos essas producdes.

Tabela1:
Artigos com relacao ao conhecimento matematico africano enquanto discussao sobre a historia e a
cultura africana no ensino e na aprendizagem da matematica como proposi¢cao de uma educacgao

antirracista.

A abordagem da histéria e da cultura afro- Fares Frades Coélho; Wanderleya 2010
brasileira pelos professores de matematica: o Nara Gongalves Costa

papel dos livros didaticos.

O ensino e aprendizagem de matematica em
afroperspectiva: os anos iniciais do ensino
fundamental pensado para além dos rituais
instituidos.

O jogo africano mancala como semeador de

Erivelton Thomaz; Barbara Thees. 2019

Adriana Ferreira Rebougas Campelo; 2019

uma educagado antirracista, decolonial e
intercultural na escola pluricultural odé kayodé
Abordagens geometrica em estamparias afro-
brasileira: um estudo etnomatematico

O movimento social negro e a promulgacgao da
lei 10.639/03: possibilidades para o ensino da
matematica de forma a valorizar a historia e
cultura afro-brasileira e africana

Nota: A fonte sdo os autores (2021)

Percebemos que mesmo com uma escassez quatintativa, os estudos aqui tem grande dimenséao

dentre o contexto de investigacbes académicas e para abordagens didatico-metologicas nas salas

Devaneide Souza Barbosa;

José Pedro Machado Ribeiro.

Elida de Sousa Peres; Erasmo
Borges de Souza Filho.

Devaneide Barbosa de Sousa;
Adriana Ferreira Rebougas Campelo

2019

2019

Cleibiane Rodrigues dos Santos;
Kéite Ferreira de Almeida;
Roberto Barcelos Souza.

de aula de matematica e na formacao de professores.
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O artigo “A abordagem da histéria e da culura afro-brasileira pelos professores de matematica: o
papel dos livros didaticos”, de Coélho e Costa (2010), apresenta uma reflexdo sobre o fato de que
diretrizes curriculares ou leis ndo implicam uma direta alteracao na praticas e rotinas escolares. E
além disto, podem inclusive causar desconforto entre os professores de matematica, no qual, a falta
de apoio representado nos livros didaticos é evidente. Os autores realizaram uma pesquisa junto a
professores de instituigdes escolares da rede publica e privada da cidade de Barra do Gargas - MT,
por meio da qual se buscou detectar se os livros didaticos por eles utilizados sdo capazes de apoia-
los no cumprimento das orientagdes dadas pela lei 10.639/03 e 11.645/08. Coélho e Costa (2010)
concluem que, em vista da falta de livros didaticos que possam apoiar o professor de matematica,
faz-se necessario, pelo menos por hora, pensarmos em acdes alternativas, ainda, que necessario

0 apoio didatico-pedagdgico representado, em parte, pelos livros didaticos.

No Xl ENEM, em 2019, o texto “O Ensino e aprendizagem de matematica em afroperspectiva: os
anos iniciais do ensino fundamental para além dos rituais instituidos”, de Thomaz e Thees (2019),
trata de discutir a abordagem da afropespectiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
autores tiveram como objetivo apresentar aos professores participantes da pesquisa as
possibilidades da afroperspectividade como metodologia de trabalho para as aulas de matematica,
de maneira que o aprendizado se torne um acontecimento. Como conhecimento mais relevante dos
professores, os autores destacam a possibilidade de um reordenamento didatico cultural que nos
conduz a um paradigma pouco tratado, tanto na academia quanto nas escolas, o paradigma africano
de infancias (etnosemantico). Thomaz e Thees (2019) concluem discorrendo sobre a necessidade
de que jogos e brincadeiras deixem de ser apéndices na escola, assumindo seu protagonismo na
construgao de um lugar afroperspectivista para o ensino e aprendizagem de matematica com
criangas, 0 que requer um percurso constituido de multiplos e interpenetrados caminhos,
envolvendo uma metodologia pluriversal, polirracional e antidogmatica para elaboracdo de
propostas que contemplem cosmosentidos viventes na experiéncia escolar, tendo a infancializagao

como um possivel horizonte.

Ja o artigo “O jogo africano mancala como semeador de uma educacao antirracista, decolonial e
intercultural na Escola Pluricultural OdéKayodé”, de Campelo, Barbosa e Ribeiro (2019), teve como
objetivo compreender como o jogo mancala contribui para uma educacgao antirracista, decolonial e
intercultural na Escola Pluricultural OdéKayodé, situada na cidade de Goias/GO. Neste estudo os
autores, aluz da lei 11.645\08 - Lei essa altera a Lei 10639/03 ao incluir a obrigatoriedade da histdria
e cultura dos povos indigenas na educacéao basica brasileira (Brasil, 2008) - refletem a pratica de
criangas com o jogo da referida Escola. Conforme os autores, no processo de ensino e
aprendizagem na Escola Pluricultural OdéKayodé, o jogo mancala € util como importante recurso
didatico que, por ser dindmico, possibilita trabalhar a matematica de forma mais atrativa e
desafiadora. Campelo, Barbosa e Ribeiro (2019) afirmam que o jogo esta diretamente ligado ao

raciocinio légico sendo capaz de contribuir com a evolugdo do pensamento abstrato para o

Curriculo & Docéncia | Vol. 03 | N°. 01 | Ano 2021 |
p. 13



African mathematical knowledge and anti-racist education: an analysis of the anais of ENEM

conhecimento efetivo, e, ao mesmo tempo, € notdrio que, reconhecer num jogo africano a presenga
da matematica, contribui para a constru¢do da nossa identidade, valorizando aqueles que foram

marginalizados do processo de construgdo do conhecimento.

O quarto estudo tem como titulo “Abordagens geométrica em estamparias afro-brasileira: um estudo
etnomatematico”, de Peres e Souza Filho (2019). Os autores propdem estabelecer a
transversalidade no ensino da matematica para revitalizar importantes contribuicées dos povos
africanos na formagao da nossa sociedade. O estudo teve como objetivo evidenciar os saberes
matematicos nas estamparias afrobrasileiras, no processo de ensino e aprendizagem de
matematica, de forma contextualizada. Conforme os autores, buscou-se dar visibilidade a historia e
cultura afro-brasileira, do ponto de vista etnomatematico, dando-nos a certeza de que é possivel
trilhar caminhos diversos para ensino da matematica, relacionando-o com praticas sociais efetivas
e, porque nao afirmar, que direcionadas para a transformacao social. Peres e Souza Filho (2019)
abordaram o ensino de geometria, a partir das estampas afrobrasileiras, permitindo conhecermos a
cultura e histéria de um povo que por muitos anos foi invisibilizado por uma sociedade ocidental que
sempre buscou desvalorizar a cultura dos negros e indigenas, e discorrendo sobre a histdria que
nao foi contada e que precisamos reconhecer como parte da nossa formacéo, restabelecendo lagos
com nossa proprio passado, para o reconhecimento da diversidade que compdem este pais e

principalmente o respeito pela historia deixada por nossos ancestrais.

O ultimo artigo tem como titulo “O movimento social negro e a promulgagéo da lei 10.639/03:
possibilidades para o ensino da matematica de forma a valorizar a histéria e cultura afro-brasileira
e africana”, de Sousa, Campelo, Santos, Almeida & Souza (2019). A referida pesquisa trata de uma
investigacao bibliografica que buscou respostas para os seguintes questionamentos: Como os
movimentos sociais negros s&o vistos na promulgacdo da Lei 10.639/03? E possivel ensinar
matematica valorizando o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, e como o professor
pode colaborar para a inclusdo desta tematica? Nos achados da pesquisa, encontraram-se cinco
artigos relacionados a problematizacdo proposta, no qual podemos constatar que ha muitas
possibilidades para ensinar matematica, valorizando a historia e cultura afro-brasileira, além de
reforcar a identidade negra através da Lei em questdo, porém, como afirmam os autores, ha a
necessidade de articular o movimento negro como propulsor deste avango, de forma a intensificar
o papel dos movimentos sociais na construgdo de uma sociedade mais equitativa e justa. Na analise
das praticas dos professores do material em estudo, Sousa, Campelo, Santos, Almeida & Souza
(2019) afirmam que foi explicita a preocupacgao dos educadores investigados em inserir conteudos
sobre a inclusdo da histéria e cultura da populagcado africana e afrobrasileira nas praticas
pedagdgicas, porém, evidenciou esta inser¢ao pela “obrigatoriedade” da Lei no curriculo, o que
confirma a deslegitimacéo da cultura africana durante um longo processo histérico, e o quanto o
movimento negro vem auxiliando na reconstru¢ao da identidade negra no nosso pais. Por mais que

a Lei 10.639/03 seja reflexo das reivindicagdes do movimento negro, os artigos apresentados pouco
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se fundamentaram sobre a luta deste movimento para a promulgacao da Lei, tornando-se evidente,
a falta de formagao e/ou conscientizagao por parte dos professores em relagdo aos movimentos
sociais como fontes e agéncias de produgao de saber e, mais ainda, a importancia da formacao de

cidadaos que lutam pelos direitos e por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Com os estudos vistos, apontamos que, conforme os resultados e discussdes apresentadas pelo
autores, é possivel levantar tais discussdes no ensino e na aprendizagem da matematica, desde a
sala de aula até a formacao de professores. E salientamos a necessidade de continuidade de

estudos que tragam esta discussao para encontros como o ENEM.

Este trabalho teve por objetivo investigar e compreender estudos e discussdes acerca das
perguntas: O que tem sido discutido nas produgdes publicadas nos anais do Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (ENEM) a respeito do ensino e aprendizagem de matematica, fundado na
discussao sobre a historia e cultura africana ao longo dos ultimos eventos? Como estas produgdes
tém debatido os conhecimentos matematicos em prol de uma educacéao antirracista? A partir desses
questionamentos, foi realizada a pesquisa em meio as comunicacgdes cientificas publicadas nos
anais do Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), mapeando o que se tem produzido

e 0 que apontam as referidas pesquisas.

De uma forma geral, desde os 36 artigos encontrados a partir da pesquisa por palavras-chave
esbogcam que ha uma apresentacdo e justificagcdo do legado africano na epistemologia do
conhecimento matematico; isto se explica, pelo fato de haver citagdes dos conceitos matematicos
desenvolvidos no Egito — Africa, como exemplo para uma origem de um problema matematico.
Entretanto, esta constatacdo n&o nos garante novas perspectivas de rompimento de um paradigma

eurocéntrico hegeménico.

Todavia, dentre os 36, os 5 que se adequam aos objetivos discutidos, encontramos uma discussao
mais sistematizada, em que ha claramente um engajamento dos autores no fortalecimento de um
ensino e aprendizagem em matematica, com vistas a formacao de professores que ensinam esta
componente curricular, para a promogdo de uma educagdo antirracista e desvalorizagdo do

conhecimento do povo negro na ciéncia, por meio da cultura e histéria africana e afrobrasileira.

Salientamos que, neste momento, o que apresentamos aqui € um recorte com as limitagdes proprias
da proposta metodoldgica, no qual focamos apenas as comunicagdes cientificas das ultimas seis
edicdes do ENEM; o que nao significa o potencial do conjunto das produgdes e pesquisas realizadas
pela comunidade da Educagdo Matematica. Considerando isto, acreditamos que, em um evento
voltado para professores que ensinam matematica, quanto mais trabalhos nas diversas

modalidades tivermos, os quais discutam o legado, a histéria e a cultura africana e afro-brasileira,
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contribuiremos ainda mais para que a muralha da ocidentalidade ndao nos impecga de buscar,

conhecer e fazer diversas conexdes para ressignificar nossas praticas matematicas e didaticas.
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Tendo em vista o crescimento do debate sobre questdes étnico-raciais no
ambito do ensino de Ciéncias e Biologia desde a promulgacdo da lei
10.639/2003, realizamos um levantamento bibliogréfico nos anais do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e do Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO). Foi considerado o periodo de 2003
a 2019, tendo sido consideradas 16 edicoes desses eventos. Localizamos 46
trabalhos que foram classificados em sete categorias de acordo com seus
objetos de estudo. Os resultados indicam o predominio de pesquisas sobre as
concepgoes de estudantes e professores, ensaios tedricos, analise e/ou relatos
de experiéncia de atividades didaticas. Por outro lado, foram encontrados
somente dois trabalhos sobre educagdo nado formal. H4 uma tendéncia de
aumento no numero de trabalhos sobre a tematica em ambos os eventos.
Palavras-chave: questdes étnico-raciais, raca, racismo, ensino de Ciéncias e
Biologia.

In view of the growing debate on ethnic-racial issues in the scope of Science and
Biology teaching since the enactment of law 10.639/03, we conducted a bibliographic
survey in the annals of the National Research Meeting in Science Education
(ENPEC) and the Meeting National Teaching of Biology (ENEBIO). The period from
2003 to 2019 was considered, having been considered 16 editions of these events.
We found 46 papers that were classified into seven categories according to their
objects of study. The results indicate the predominance of research on the
conceptions of students and teachers, theoretical essays, analysis and / or
experience reports of teaching activities. On the other hand, only two papers on non-
formal education were found. There is a tendency to increase the number of papers
on the theme in both events.

Keywords: ethnic-racial issues, race, racism, Science and Biology teaching.

Ante el creciente debate sobre temas étnico-raciales en el ambito de la docencia en
Ciencias y Biologia desde la promulgacion de la Ley 10.639/03, realizamos un
relevamiento bibliografico en los anales del Encuentro Nacional de Investigaciones
en Educacion Cientifica (ENPEC) y el Encuentro Docencia Nacional de Biologia
(ENEBIO). Se consider6 el periodo de 2003 a 2019, habiéndose considerado 16
ediciones de estos eventos. Encontramos 46 articulos que fueron clasificados en
siete categorias segun su objeto de estudio. Los resultados indican el predominio de
investigaciones sobre las concepciones de estudiantes y docentes, ensayos
tedricos, andlisis y / o relatos de experiencia de las actividades docentes. Por otro
lado, solo se encontraron dos trabajos sobre educacién no formal. Existe una
tendencia a incrementar el nimero de trabajos sobre el tema en ambos eventos.

Palabras clave: temas étnico-raciales, raza, racismo, ensefianza de las Ciencias,
ensefianza de Biologia.
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A partir da promulgacgao da Lei 10.639/2003 tornou-se obrigatério o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira na educacao basica em escolas de todo o Brasil (Brasil, 2003). No ano seguinte
foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histdria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas, legitimando a importancia desses

conteudos. O documento estabelece:

A obrigatoriedade de inclusao de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
da Educacgéo Basica trata-se de decisao politica, com fortes repercussées pedagogicas,
inclusive na formacéo de professores. (...). E importante destacar que ndo se trata de mudar
um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades,
que proporciona diariamente, também as contribuicbes histérico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia (Brasil,
2004, p. 8).

Em 2008, ocorreu a promulgacao da Lei 11.645/2008 que alterou a lei citada anteriormente e incluiu

em suas diretrizes a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Indigena. O Art. 26-A passou

a vigorar da seguinte forma:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e
da cultura que caracterizam a formacgao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo
artistica e de literatura e historia brasileiras (Brasil, 2008, Art. 26-A. § 1° e 2°).
Ficou determinada, portanto, a inclusdo transversal de conteldos relacionados as culturas e
histérias africanas, afro-brasileiras e indigenas em todas as disciplinas escolares, incluindo ai as

Ciéncias da Natureza.

Considerando a divida histérica que a Biologia Moderna tem com os povos originarios € 0s povos
africanos escravizados em territério brasileiro, devido aos esteredtipos criados pelo conceito
biolégico de raca, passa-se — a partir da promulgacéo das leis supracitadas — a impulsionar uma
discussé&o sobre eugenismo e racismo em aulas de Ciéncias e Biologia. Além disso, ganha énfase
a discussao sobre cientistas negros e negras e suas descobertas e contribuigbes que tém sido sub
representados e apagados dos livros didaticos. Finalmente, é trazida a tona a indevida apropriacéo
de conhecimentos cientificos e tecnolégicos dos povos africanos por europeus e 0 nao
reconhecimento de sua real origem, bem como a necessidade da descolonizagdo dos saberes
cientificos (Francisco Junior., 2008; Pinheiro, 2019; Verrangia, 2016; 2020).
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O ensino de Ciéncias e Biologia entra, entdo, como pega chave para que a educacao nas relagdes
étnico-raciais possa ocorrer, de fato, na educagéo basica. No entanto, apesar de a Lei 10.639 ter
18 anos de existéncia, percebemos que a discussao sobre questbes étnico-raciais e, mais
especificamente sobre racismo, ainda é incipiente na area de Educacédo em Ciéncias. Assim, faz-
se importante empreendermos estudos que mapeiem o que foi até aqui desenvolvido para que
possamos sinalizar tendéncias e propor uma agenda de pesquisas sobre essas tematicas. Nesse
sentido, o presente artigo teve como objetivo realizar um levantamento dos trabalhos publicados
nos anais de dois eventos nacionais de pesquisa e ensino de Ciéncias e Biologia, no periodo de
2003 a 2019, com o intuito de identificar seus objetos de estudos e suas distribuicdes no decorrer

das edigdes.

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa quanti-qualitativa do tipo documental e
descritiva situada no campo das Ciéncias Humanas, mais especificamente uma pesquisa
documental, ja que os textos (trabalhos publicados em anais de eventos) constituem a fonte primaria
dos dados da pesquisa (Gil, 1999). As fontes documentais foram os anais de dois dos maiores e
mais importantes encontros da area de Educacédo em Ciéncias: o Encontro Nacional de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias - o ENPEC, e o Encontro Nacional de Ensino em Biologia — o ENEBIO. Os
anais encontram-se disponiveis nos respectivos sites das associag¢des. Foi considerado como
marco inicial o ano de 2003 (por conta da promulgacao da lei 10.639/2003) e investigadas todas as
edicdes dos eventos até o ano de 2019. Desta forma, analisamos os anais de nove edi¢des do
ENPEC (IV a XII, de 2003 a 2019) e de sete edigdes do ENEBIO (I a VII).

Com a utilizacao de trés descritores (raca, racismo e étnico-racial), filtrou-se a busca nos titulos dos
trabalhos, palavras-chave e resumos. A busca ficou restrita aos titulos, quando o site do evento
somente permitia acesso a este campo. Com isso, eventualmente, alguns trabalhos podem nao ter
sido localizados. As informagdes sobre os trabalhos foram organizadas em planilhas do Excel®
contendo dados sobre: ano e edigao do evento, titulo do trabalho, autor(es), palavras-chave e
categorias. Estas foram definidas apds a leitura dos resumos e, caso necessario, dos trabalhos
completos em busca da identificacdo de seus objetos de estudo. Chegamos, assim, a sete
categorias: 1) concepcoes, discursos e representagdes sobre raga e racismo de estudantes de
professores; IlI) formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas; Ill) analise de livros
didaticos; IV) ensaios tedricos; V) estratégias e recursos didaticos; VI) educacao nao-formal; e VII)

revisdes bibliograficas.

Na categoria | foram inseridos trabalhos que tinham por objetivo estudar as visdes de estudantes e
professores sobre temas que envolvem as relagdes étnico-raciais. Na categoria |l encontram-se os
trabalhos que analisam se ha a discussao das tematicas étnico-raciais em cursos de licenciatura

em Ciéncias Biolégicas, e quando ela acontece, como ocorre a sua abordagem. A categoria lll inclui
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pesquisas sobre a linguagem das principais colec¢des de livros didaticos de Ciéncias e Biologia, com
o intuito de verificar se existem temas abordados que podem ser caracterizados como racistas pela
forma que a informagéao é exposta. A categoria IV traz trabalhos tedricos sobre o tema investigado.
Neles, sdo abordados conceitos sobre a tematica racial a partir do dialogo com diversos autores. A
categoria V engloba trabalhos que exploram as relagdes étnico-raciais a partir do uso de recursos
didaticos e metodologias alternativas. Na categoria VI estdo inseridos trabalhos que abordam o
tema em espagos de educagdo nao formal. Por fim, na categoria VIl encontram-se trabalhos de

levantamentos bibliograficos em diferentes fontes.

Nas tabelas 1 e 2 apresentamos o total de trabalhos localizados em cada um dos dois eventos
cientificos. No caso do ENPEC, cujas atas investigadas correspondem a nove das 12 edigbes do

encontro, encontramos 30 trabalhos sobre questdes étnico-raciais (Tabela 1).

Tabela 1
Resultado de trabalhos localizados por edicdo do ENPEC
Edicdo ENPEC Ano de realizacao do evento N° total de trabalhos aprovados N° de trabalhos selecionados
v 2003 451 0
\Y 2005 739 1
Vi 2007 670 2
Wl 2009 799 0
Vil 2011 1.235 0
IX 2013 1.526 5
X 2015 1.768 5
Xl 2017 1.335 5
Xil 2019 1.251 12

Total 9.774 30

Fonte: Melo (2020).
Da IV a VIl edicdo do ENPEC houve de um 1 (um) a dois trabalhos publicados, quando havia

submissao. Ja entre a IX e a Xl edicdo, ocorre uma estabilidade de publicagdes, tendo em cada ano
cinco artigos apresentados dentro da tematica. Entretanto, no ano de 2019 (ultima edicdo), a

guantidade de trabalhos salta para 12 publicacdes.

No caso do ENEBIO foram encontrados 16 trabalhos sobre a tematica étnico-racial (Tabela 2).
Verifica-se que entre os anos de 2005 a 2012 houve 1 (uma) ou nenhuma publicacao sobre o tema
investigado. Nos anos de 2014 e 2016, ha uma estabilidade de trés trabalhos por edi¢do. Ja no ano

de 2018, ocorre um aumento no numero de trabalhos submetidos, totalizando assim, oito artigos.
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Tabela 2
Resultado de trabalhos localizados por edicdo do ENEBIO.
Edicdo ENEBio Ano de realizagao do evento N° total de trabalhos aprovados N° de trabalhos selecionados
I 2005 283 0
I 2007 219 0
1 2010 418 1
1\ 2012 331 1
\Y 2014 568 3
\ 2016 700 3
Vi 2018 902 8
Total 3.421 16

Fonte: Melo (2020).
Levando em consideragao os resultados obtidos nos dois eventos, torna-se notério o crescimento

expressivo de producdes que exploram as questdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia
nos anos de 2018 e 2019, as ultimas edigbes dos eventos. Outro ponto a ser considerado é a pouca
expressividade de trabalhos sobre a tematica nos dois eventos pesquisados: de um total de
aproximadamente de 13 mil trabalhos publicados, somente 46 deles se debrugaram sobre o tema.
A seguir apresentamos os trabalhos selecionados, organizados nas sete categorias referentes aos

seus objetos de estudo.

Na categoria | — “Concepgdes, discursos e representacoes sobre raga e racismo de estudantes e
professores” foram classificados sete trabalhos apresentados no ENPEC (Quadro 2) e trés trabalhos
do ENEBIO (Quadro 1).

Quadro 1
Trabalhos classificado na categoria |
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Diferencas raciais: o que diz a Biologia, o que pensam os alunos Vieira; Chaves (2005)
O discurso da coordenagédo pedagoégica da rede de ensino do municipio de Melo (2013)
Vicéncia sobre a nogao de “raga”
Diversidade e ensino de Ciéncias: formagao docente e pertencimento racial Verrangia (2013)
Preconceito étnico-racial: a escola, a Ciéncia e a formagao de professores Carlan; Dias (2015)
Questdes étnico raciais e o Ensino de Ciéncias Santana; Paranhos; Pagan (2017)
Questdes étnico raciais no ensino de quimica: uma proposta intercultural de Kato; Schneider-Felicio (2017)
educagdo em ciéncias
Representagdes de cientistas na educagéao basica: racismo e sexismo em questédo Garcia; Silva; Pinheiro (2019)
ENEBIO Cultura Afro-Brasileira na educagao: um perfil da relagao escola — povo negro Silva; Campos; Fonseca (2010)
Percepgbes sobre evolugdo humana e racismo cientifico em publicagdes na rede Brito (2014)

mundial de computadores: um estudo de caso

A lei 10.639/03 e o ensino de ciéncias: o que pensam os professores de ciéncias Jesus; Santos; Prudéncio (2016)
das escolas estaduais de Itabuna/Bahia

Total de trabalhos da categoria 10

Fonte: Melo (2020).
O primeiro trabalho apresentado no ENPEC foi o de Vieira e Chaves (2005), no qual as percepgoes
de estudantes do Ensino Médio em aulas de Biologia sobre questdes raciais foram exploradas a
partir de suas falas e seus textos. Abordaram-se os varios entendimentos sobre raga, sobre a

autoidentificagéo racial dos estudantes, se eles acham o Brasil um pais racista ou nao e se ja foram
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vitimas de preconceito. Os autores concluem que, ao instigar tais questdes aos jovens é possivel
que haja uma formagdo antirracista desde cedo, além disso, os professores tém um papel
importante ao trabalha-las em sala de aula. No trabalho de Melo (2013), a autora traz a perspectiva
da coordenacao pedagdgica de uma escola sobre a nogao de raga. A partir das falas coletadas, a
autora observa que ha divergéncias em questdes que envolvem o termo “raga” implicando assim,
na abordagem em sala de aula. Verrangia (2013) realiza uma pesquisa sobre a formagao docente
e o pertencimento racial de professores de Ciéncias no Brasil e nos EUA e a influencia deste em
suas aulas. O autor conclui que ha a necessidade de os professores entenderem seu auto-
pertencimento para que possam auxiliar os estudantes em uma formagéao antirracista. Carlan e Dias
(2015) fizeram uma pesquisa sobre concepgdes de um grupo estudantes do Ensino Médio de uma
escola do RS sobre relagdes étnico-raciais. O questionario foi aplicado por licenciandos em Ciéncias
Biolégicas. Os resultados mostram que ha caréncia de conhecimento sobre cotas raciais e a
existéncia de esteredtipos da imagem de homens negros. O trabalho de Santana, Paranhos e
Pagan (2017) traz uma analise sobre os conhecimentos abordados em sala de aula, entendendo
gue estes sdo majoritariamente concebidos em uma perspectiva eurocentrada. Assim, as autoras
abordam o tema a partir as percepgdes e conceituagdes de estudantes de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, a fim de fazer com que esses futuros professores tenham contado com conhecimentos
produzidos para além da Europa. O trabalho de Kato e Schneider-Felicio (2017) explora o debate
étnico-racial no contexto da disciplina de Quimica com o propdsito e estimular a relagéo de ensino-
aprendizagem numa ética intercultural. O levantamento ocorre em um projeto de educagao popular
com a analise dos relatos do professor regente. Os autores Garcia, Silva e Pinheiro (2019)
realizaram uma atividade com estudantes do ensino médio para trabalhar as visbes sobre o “ser
cientista”. Os resultados foram de figuras masculinas, brancas e heterossexuais indicando a

necessidade de discutir o racismo cientifico e o preconceito racial.

Nas buscas realizadas no ENEBIO, o trabalho de Silva, Campos e Fonseca (2010) é parte de uma
investigacao feita para um trabalho de conclusdo de curso que tinha por intuito verificar como a
cultura afro-brasileira esta inserida na escola no contexto da lei 10.639/2003. Para isso, foram feitos
questionarios e levantamentos em uma escola publica e outra particular no municipio de
Seropédica, RJ. Foi identificado que ainda ha uma grande dificuldade dos docentes entrevistados
em articular os conteidos com as relagdes étnico-raciais. A partir da fala dos estudantes, observam-
se discursos racistas entre eles mesmos. No trabalho de Brito (2014), a autora retrata as opinides
da sociedade brasileira sobre temas do curriculo de Ciéncias e Biologia a partir de publicagdes feitas
na rede social Twitter quando houve um caso de racismo no futebol e os usuarios postaram a
hashtag “#somos todos macacos”. Com isso, foram selecionados trés textos para serem analisados
que abordaram assuntos como o racismo cientifico, a educagado como ferramenta para combater o
racismo e a evolucdo humana. No ultimo artigo as autoras Jesus, Santos e Prudéncio (2016)

abordam os desafios que professores de Ciéncias de escolas estaduais de Itabuna, BA encontram
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para trabalhar as relagbes étnico-raciais. A partir de entrevista, foi visto que apesar de os
professores reconhecerem a importancia do tema, existe dificuldade de identificar pontes entre os
conteudos especificos e os conhecimentos de matriz africana e afrodescendente, tanto por conta

da organizacgao curricular nas escolas, quanto por lacunas na formagao dos profissionais.

Finalizando a analise dessa primeira categoria, nota-se por parte dos estudantes a personificacdo
e a naturalizagao da estrutura social do racismo. Com relagdo aos docentes, notamos a dificuldade
de relacionar os conteudos trabalhados em sala de aula com as relagbes étnico-raciais, algo que

sinaliza a necessidade de incorporagao do tema em cursos de formacéo inicial e continuada.

Na categoria Il — “Formacao inicial de professores de Ciéncias Biologicas” foram classificados dois
trabalhos apresentados no ENPEC e quatro trabalhos do ENEBIO (Quadro 2).

Quadro 2

Trabalhos classificados na categoria Il
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Evidéncias de politica da presenga e interseccionalidade em Calzolari; Dametto (2017)

percepgdes de licenciandas negras sobre a educagéo das relagdes
étnicas e raciais e a formacao inicial de professores de Ciéncias

A tematica étnico-racial na formagéo inicial de professores de Melo; Franca (2019)
Ciéncias Biologicas

ENEBIO Preconceitos étnicos raciais e formagao inicial de professores de Pach; Coelho; Lunardi (2012)
ciéncias e biologia: desvelando uma realidade

A lei n°. 10.639/03 e a formacé&o de professores de biologia num Sousa; Pedrosa (2016)
curso de educagéo a distancia

O papel da histéria do racismo cientifico no ensino de ciéncias e na Machado; Nascimento; Silva; Arteaga (2018)
educacéo para as relagdes étnico-raciais

A questao étnico-racial no Ensino de Ciéncias e Biologia: solugbes Nicoladeli; Sousa (2018)
possiveis
Total de trabalhos da categoria 6 (seis)

Fonte: Melo (2020).
Os dois trabalhos apresentados no ENPEC sao recentes e foram submetidos as duas ultimas
edi¢cdes. O trabalho de Calzolari e Dametto (2017) investiga como o ensino de Ciéncias pode
impulsionar o debate sobre a diversidade brasileira, além de mostrar dialogos de estudantes negras
de Ciéncias Bioldgicas sobre as potencialidades de tais discussdes em sala de aula e também como
a interseccionalidade pode promover discussdes sobre as relagdes étnico-raciais na formacéo inicial
dos docentes. Ja no artigo de Melo e Franca (2019), as autoras mostram como a falta de contato
com a Histoéria e Cultura Afro-brasileira durante a educacgao basica dos estudantes, leva-os a nao

pensar nessa questido em seu processo de formagio como professores.

No ENEBIO foram localizados quatro trabalhos apresentados em trés edigées. Os autores Pach,
Coelho e Lunardi (2012) pretendem analisar os tipos de preconceitos étnico-raciais de estudantes
de um curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas a partir da aplicagdo de questionarios. Neste
trabalho foi apresentada a analise dos planos de ensino de 50 disciplinas do curso. Os resultados

mostram que apenas duas disciplinas apresentam o tema relagbes étnico-raciais no conteudo
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programatico e seis abordam indiretamente os temas racga/etnia/racismo. O artigo de Sousa e
Pedrosa (2016) apresenta uma atividade feita com estudantes de licenciatura em Ciéncias
Biologicas a fim de promover a articulagao entre as relagdes étnico-raciais e o ensino de Ciéncias.
Ela foi pensada ap6s uma avalicao do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas), em 2014,
que indicou que o curso ndo se enquadrava na lei 10.639/03; assim, as autoras puderam avaliar a
importancia de tais mudangas no curso. O trabalho de Machado, Nascimento, Silva e Arteaga (2018)
retrata como as comunidades indigenas foram inferiorizadas pela ciéncia brasileira durante o século
XIX. A partir dessa analise, os autores acreditam que utilizando a abordagem CTS no contexto do
ensino de Ciéncias pode-se promover uma critica a ciéncia moderna e assim, contribuir para uma
educacao antirracista. No ultimo artigo dessa categoria, os autores Nicoladeli e Sousa (2018)
realizam uma analise do curriculo da licenciatura diurna em Ciéncias Bioldgicas, da UFSC e
apresenta uma proposta de aula sobre racismo cientifico. O resultado da analise documental mostra
que nao ha referéncia as relagbes étnico-raciais nas ementas ou nos titulos das disciplinas, sendo
poucas aquelas que possibilitam uma discussao contextualizada do tema. O plano de aula,
elaborado na disciplina Didatica, destina-se a estudantes de Biologia do ensino médio e explora as

formas pelas quais a ciéncia contribuiu para reforgar o racismo.

Os estudos enquadrados na categoria Il indicam que, mesmo com a Lei 10.639/03 tendo mais de
15 anos desde a sua promulgacao, ainda ha necessidade de alteragbes nos curriculos de cursos

de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para atender a legislagcéo vigente.

Na categoria lll — “Analise de livros didaticos” foram inseridos quatro trabalhos encontrados nos

anais do ENPEC (Quadro 3). Nenhum dos trabalhos do ENEBIO foi classificado nessa categoria.

Quadro 3

Trabalhos classificados na categoria lll
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Racas bioldgicas e “ragas humanas” em livros didaticos de Biologia Stelling; Krapas (2007)

Estudos de racismo em livros didaticos e perspectivas para investigar racismo Castillo (2013)
cientifico em livros de ciéncia

Abordagens de anemia falciforme em livros didaticos de Biologia: em foco Carmo; Almeida; Arteaga (2013)
racismo cientifico e informagdes estigmatizantes relacionadas a doenga.

A representatividade e a representagao étnico-racial nos cadernos de Ciéncias Silva; Lima; Rezende (2019)
Naturais distribuidos nas escolas das redes municipal e estadual de Sao Paulo.

Total de trabalhos da categoria 4 (quatro)

Fonte: Melo (2020).

Stelling e Krapas (2007) fazem uma discussao sobre as concepgdes de ragas biolégicas e “ragas
humanas” em livros didaticos de Biologia. O resultado das analises mostrou-se heterogéneo, com
a adocao de diferentes referenciais tedricos entrelacados de forma inapropriada. Por exemplo, com
a discrepancia entre texto verbal e ndo verbal (imagens) que alternam entre representagdes
tipoldgicas de ragas, utilizam o conceito cultural de grupos étnicos como sindnimo de distingédo
fenotipica e, ao mesmo tempo, negam a existéncia de ragas humanas. No segundo texto, Castillo

(2013) realiza um levantamento em bases de periddicos com o objetivo de localizar artigos que
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relatam pesquisas documentais sobre racismo em livros didaticos. A autora verificou que, nos livros
publicados entre os anos de 1971 e 2013, as categorias de representacbes mais frequentes
associadas ao racismo foram: “esteredtipo”, “representagao negativa” e “exclusao e etnocentrismo”.
O trabalho das autoras Carmo, Almeida e Arteaga (2013) analisam as informagdes sobre anemia
falciforme (doenga normalmente vinculada a “raga”) apresentadas em livros didaticos de Biologia
aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2012). As autoras identificaram
abordagens racistas e preconceituosas nos livros, mesmo que sutis e subliminares, indicando a
necessidade de atualizacao e problematizacao das questdes ideoldgicas vinculadas a doenca. Por
ultimo, Silva, Lima e Rezende (2019) analisam se ha representatividade étnico-racial nas colegbes
didaticas distribuidas nas redes municipal e estadual de Sao Paulo a fim de verificar se as leis
10.639/03 e 11.645/08 estdao sendo aplicadas. Verificou-se que os negros e indigenas sao
colocados como coadjuvantes no meio cientifico, enquanto os brancos assumem o papel de

protagonistas na ciéncia.

Os resultados encontrados na categoria lll sinalizam que ainda ha problemas nos materiais
didaticos utilizados por professores de Ciéncias e Biologia. Desta forma, a eventual lacuna sobre
conteudos e discussodes étnico-raciais presente em sua formagao inicial pode ser agravada quando

os docentes nao encontram bons livros didaticos a sua disposigao.

Na categoria IV — “Ensaios tedricos” foram classificados nove trabalhos do ENPEC (apresentados

em trés edigbes). No ENEBIO nenhum trabalho foi localizado.

Quadro 4
Trabalhos classificados na categoria IV
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Racismo: buscando relagdes com o Ensino de Ciéncias Francisco Junior (2007)
Raca, classe e etnia: o ensino das ciéncias na educagao basica Sem Autor (2015)
Tribunais raciais, biopoder e governamentalidade: discursos que impdem identidades Vieira; Chaves (2015)
Entre diferentes e desiguais: o curriculo e a educagéo para as relagdes étnico-raciais Rizzo; Fonseca (2019)
na formag&o superior em saude
O dialogo entre Silvio Romero e Manoel Bomfim sobre a formagéo da nagéo brasileira: Cardoso; Pinheiro; Rosa
abordagem interdisciplinar antirracista (2019)
Dialogos das diferengas: as relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias. Sem Autor (2019)
Afrofuturismo como plataforma para promogao de relagdes étnico-raciais positivas no Fadigas et al. (2019)

ensino de Ciéncias

O mito da democracia racial e o Ensino de Ciéncias: uma reflexdo sobre o imaginario Coelho; Silva (2019)
social que permeia a educagéao das relagdes étnico-raciais no Brasil

Contexto historico na educagao para as relagdes étnico-raciais: para além da Ramos; Fonseca (2019)
discusséo de racismo no Ensino de Ciéncias

Total de trabalhos da categoria 9 (nove)

Fonte: Melo (2020).

O trabalho de Francisco Junior (2007) traz um recorte tedrico do processo histérico de construgéo
do racismo. Em seguida, trata o debate racial no dmbito educacional e reflete sobre como a
educacao antirracista chegar ao ensino de Ciéncias. O texto “Racga, classe e etnia: o ensino das

ciéncias na educacao basica” (Sem Autor, 2015) traz reflexdes tedricas acerca das categorias raga,
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classe e etnia e sinaliza a inadequagao de seu estudo isolado no debate sobre o racismo no Brasil.
Ressalta-se 0 apagamento da discussao racial nos curriculos de Ciéncias e Biologia, as quais tém
se pautado no modelo eurocéntrico. Sdo exploradas obras de Florestan Fernandes e Kabengele
Munanga e feitas analises de documentos da legislacao brasileira. O trabalho de Vieira e Chaves
(2015) apresenta uma discussao sobre acoes afirmativas a partir das ideias de Michel Foucault. Os
autores problematizam “o sistema de cotas raciais questionando a possibilidade de classificar em
racas uma nacgao declaradamente miscigenada” (VIEIRA; CHAVES, 2015, p. 5, grifos dos autores).
Com isso, questionam os mecanismos classificatérios em universidades brasileiras e a formagao
dos “Tribunais Raciais” a partir das nogdes de biopolitica e biopoder. Ja Rizzo e Fonseca (2019)
exploram as relagbes étnico-raciais no ambito do ensino superior na area da Saude a partir visbes
de Vera Candau, Miguel Arroyo e Nilma Lino Gomes. Os autores se debrugam sobre os conceitos
de diferenga, desigualdade, multiculturalismo e interculturalidade em perspectiva com os estudos
do curriculo de formacgao de profissionais de saude. No texto das autoras Cardoso, Pinheiro e Rosa
(2019) sao analisados os discursos dos autores sergipanos Silvio Romero e Manoel Bomfim que
avaliam a questao racial sob diferentes perspectivas, A politica de branqueamento da populagao
brasileira é defendida pelo primeiro, enquanto o segundo avalia a estrutura racial da sociedade
brasileira a partir do processo de colonizagdo. Assim, torna-se possivel analisar as condicbes
sociais do povo negro de forma interdisciplinar. O trabalho “Didlogos e diferengas: as relagbes
étnico-raciais no ensino de Ciéncias” (Sem Autor, 2019) baseia-se em textos de diferentes autores
para realizar uma discussao sobre formacao de professores, ensino de Ciéncias, Histéria da Cultura
Afro-brasileira e diversidade. Entre outras consideragdes, o/a autor/a ressalta a necessidade da
renovacao do ensino de Ciéncias com foco nas diferencas e da inser¢cao de conhecimentos sobre
a Historia da Cultura Afro-brasileira e Africana e com o intuito de valorizar a diversidade étnico-racial
e fortalecer identidades. O trabalho de Fadigas, Sepulveda, Morais e Santos (2019) traz uma
reflexdo sobre o apagamento dos negros na historia brasileira e como a aplicacédo da Lei 10.639/03
ainda caminha a passos lentos para ser inserida no contexto escolar. Nesse contexto, os autores
trazem um levantamento tedrico para planejar o estudo das relagdes étnico-raciais na educagdo em
articulacdo com afrofuturismo. Coelho e Silva (2019) partem do pressuposto de que o ensino de
Ciéncias tem protagonismo ativo no estabelecimento de relacbes étnico-raciais injustas para
contextualizar historicamente o processo de escolarizagdo do negro no Brasil. A partir de revisao
de literatura, os autores concluem que € urgente que se implemente e efetive a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) nas Ciéncias Naturais, somando-se o tema & agenda de pesquisa
da area. Por fim, Ramos e Fonseca (2019) expbéem em seu ensaio como ocorreu o processo de
silenciamento histérico das produgdes negras e a partir disso como se desenvolveram os saberes
hegemodnicos e eurocentrados. Além disso, apresentam as dificuldades da aplicagdo da educagao

das relagdes étnico-raciais no ensino devido a essa histéria.
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Os ensaios descritos acima indicam que a comunidade de pesquisa em Educag¢ao em Ciéncias tem
se dedicado a refletir sobre aspectos historicos e sociais que perpassam as relagdes étnico-raciais,

sinalizando a necessidade de rompimento com perspectivas eurocéntricas.

Na categoria V — “Estratégias e recursos didaticos” foram classificados trés trabalhos apresentados
no ENPEC e seis trabalhos do ENEBIO (Quadro 5).

Quadro 5
Trabalhos classificados na categoria V
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Discutindo questdes raciais a partir de uma poesia: uma analise das Francisco Junior; Silva; Yamashita
interagdes discursivas (2013)
Articulando quimica, questdes raciais e de género numa oficina sobre Santos; Siemsen; Silva (2015)

diversidade desenvolvida no ambito do PIBID: analise da contribuigdo dos
recursos didaticos alternativos

Principios de planejamento de uma sequéncia didatica sobre a racializagéo Nascimento et al. (2019)
da anemia falciforme
ENEBIO Contribuigdes do ensino de ciéncias a educagao das relagdes étnico-raciais Melo (2014)
Diversidade no ambito escolar: diferentes perspectivas na formagéo docente Bianchi; Benevalli; Barcelos;
Guido (2016)
Ainda é papel da Biologia a discussdo sobre ragas humanas? Kanouté; Silva (2018)
Capociéncia: o potencial intercultural entre a educagao em ciéncias e a Santos; Kato (2018)

educagao para as relagdes étnico-raciais na formagao de professoras

Educagéo antirracista e das relagdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias e: Ferreira; Souza (2018)
uma analise das atividades do PIBID interdisciplinar travessias atlanticas

“Sobre a face das aguas”: ensinar ciéncias e discutir o meio ambiente a Nascimento (2018)
partir da educagéao das relagdes étnico-raciais

Total de trabalhos da categoria 9 (nove)

Fonte: Melo (2020).

Francisco Junior, Silva e Yamashita (2013) trazem o debate sobre o racismo por meio de uma
poesia musicalizada com o intuito de investigar o processo de significacdo das questdes étnico-
raciais por meio das interagdes discursivas de estudantes da licenciatura em Quimica. Os
resultados mostram a falta de problematizagcao do racismo na sociedade e a solidez do mito da
democracia racial no Brasil, além da potencialidade da abordagem para romper com praticas
discriminatorias. O trabalho de Santos, Siemsen e Silva (2015) analisa uma oficina realizada no
contexto do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) em que foram
utilizados recursos didaticos alternativos, a fim de discutir a diversidade (racial e de género) no
ensino de Quimica. Os autores analisam como os diferentes recursos (poema, musica, receita
culinaria, video e experimento) contribuiram para o trabalho com conceitos quimicos, o
entendimento das relagdes Cientista x Sociedade, a contextualizacdo da Quimica e para a
motivagado dos alunos. Nascimento et al. (2019) fazem a analise uma sequéncia didatica que foi
aplicada na formacéo de professores de Biologia sobre a racializagdo da anemia falciforme e sua
relagdo com o racismo cientifico. Os autores descrevem os principios de planejamento da sequéncia
didatica, tendo como principal resultado a propria sequéncia (com seis aulas, ao total). Eles
destacam o potencial na discussado do tema na articulacdo do ensino de Genética e Evolugao, da

educacao das relagdes étnico-raciais e das relagbes CTS.
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A seguir fazemos a sintese dos seis trabalhos localizados nos anais do ENEBIO. Melo (2014)
analisa os resultados de uma oficina, realizada no curso de Pedagogia da UFPE, que foi mediada
pela utilizacdo da Histdria das Ciéncias objetivando a desconstrugdo de esteredtipos e preconceito
ao povo negro. A partir das categorias de analise Determinismo Bioldgico e Cultural, a autora
observa os sentidos atribuidos ao conceito de raga, bem como os conteudos escolares apontados
pelos futuros professores como suporte para a abordagem do mesmo. O trabalho de Kanouté e
Silva (2018) relata uma atividade, no ambito do PIBID, feita em uma escola publica na cidade de
Seropédica, RJ que buscou desconstruir esteredtipos raciais. Foram discutidos assuntos como auto
identificacao de cor/raga e racismo. As autoras destacam o uso de apelidos e “brincadeiras” racistas
em momentos de hostilidade entre os estudantes e apontam que a atividade provocou também uma
discussdo entre os professores que se viram obrigados a romper com a posi¢ao passiva frente ao
racismo presente na escola. Os autores Santos e Kato (2018) analisam o conteudo de um
questionario respondido por professoras participantes de uma formagdo em servico. Nela, a
capoeira foi utilizada como estratégia de ensino e articulagado entre cultura afro-brasileira, o ensino
de Ciéncias e as relagbes étnico-raciais. Apesar do estranhamento inicial, as professoras
demonstraram uma ampliagdo da visdo da cultura africana e afro-brasileira e da possibilidade de
articular conteudos curriculares de forma interdisciplinar e intercultural. Ferreira e Souza (2018)
trazem uma reflexdo em torno dos planejamentos e das atividades desenvolvidas pela equipe do
PIBID Interdisciplinar da UESPI. As autoras concluem que as atividades contribuiram para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas, embora os planejamentos expressassem
dificuldades de articulagdo entre o ensino de Ciéncias e Biologia com outras areas do conhecimento.
No trabalho de Nascimento (2018), a autora explora o material presente em um livro paradidatico
na relagao entre a discussao étnico-racial, o ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental. O livro
digital em questao é o produto de um projeto que trabalhou as tematicas no Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio. Ele retine 20 propostas pedagdgicas em torno do tema Agua a partir de
manifestacdes artisticas e culturais sobre as rela¢gdes ser humano-aguas. A autora sinaliza as
contribuicbes da obra para o enfrentamento das desigualdades socioambientais e do racismo

ambiental.

As pesquisas e os relatos situados na categoria V sinalizam uma diversidade de estratégias e
recursos didaticos que podem ser utilizados em atividades que discutam questdes étnico-raciais,

tanto na educacgao basica quanto no ensino superior, inclusive em perspectivas interdisciplinares.

Na categoria VI — “Educagéo nao formal” foram classificados dois trabalhos, cada um apresentado

em um dos eventos (Quadro 6).
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Quadro 6
Trabalhos classificados na categoria VI

Evento Titulo do trabalho Autor (es)

ENPEC Ciéncia, raga e literatura: o processo de concepgao de uma expografia Dias; Sepulveda (2017)

itinerante.
ENEBIO As contribuigdes da exposigao ciéncia, raga e literatura para a Dias; El-Hani; Arteaga; Barzano;
educagao das relagdes étnico-raciais Sepulveda (2014)
Total de trabalhos da categoria 2 (dois)

Fonte: Melo (2020).
Dias et al. (2014) analisam o potencial de uma exposicao itinerante que articula ciéncia, raca e
literatura para a promogéo da ERER. A exposigao foi elaborada por licenciandos de Biologia no
ambito do estagio supervisionado. Os autores concluem que o processo de visitagado contribuiu para
a interpretagdo de raga como conceito social, promovendo uma visado equilibrada da ciéncia,
desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica. A mesma exposicao € objeto do trabalho de Dias
e Sepulveda (2017) que analisam suas nove edi¢des, tendo sido a primeira realizada em 2013. No
decorrer das edi¢cdes da exposicdo houve algumas mudangas em torno da curadoria do evento,
porém existem unidades tematicas que se mantiveram em todas as edicdes e estruturam o discurso

expositivo.

Na categoria VIl — “Revisdes bibliograficas” foram classificados quatro trabalhos do ENPEC e dois
do ENEBIO (Quadro 7).

Quadro 7
Trabalhos classificados na categoria VII
Evento Titulo do trabalho Autor (es)
ENPEC Estudos do racismo cientifico e da sociedade perspectivas para a agdo em Castillo; Andrade (2015)
ensino em ciéncias.
Diversidade sexual, de género e raga/etnia nos trabalhos apresentados Gontijo et al. (2017)

nas duas ultimas edigdes do ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacado em Ciéncias) (2013-2015).

Racismo e o Ensino de Ciéncias: como o campo percebe? Lanatte; Moreira; Martins (2019)
Diversidade e Ensino de Ciéncias: analise da producéo envolvendo as Silva; Ayres (2019)
relagdes étnico-raciais em peridédicos nacionais.
ENEBIO Negros e sua histéria na busca pela educagéo: um desafio para os Gomes; Sales; Silva (2018)
profissionais de ensino
Questdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias: um panorama dos Souza; Ayres (2018)
trabalhos publicados em eventos e revistas da area
Total de trabalhos da categoria 6 (seis)

Fonte: Melo (2020).
Os quatro trabalhos do ENPEC foram apresentados em trés edicdes do evento. O trabalho de
Castillo e Andrade (2015) traz uma busca bibliografica em diferentes bases de dados de artigos que
discutem o racismo cientifico e seus desdobramentos na sociedade publicados entre 1972 e 2015.
Foram elencados os campos de discussado dos estudos (classificados como: limpeza de sangue e
eugenia; habilidades intelectuais; saude; comportamento; e esportes) e as perspectivas de agao no
ensino de ciéncias e diversidade cultural, com especial atengéo para a analise do papel social da
Biologia na construgao e transmissao de ideologias excludentes e discriminatorias. Gontijo et al.
(2017) analisaram os trabalhos apresentados na IX e X edi¢cao do evento buscando identificar como
a pesquisa na area de educagao em ciéncias articula-se as questdes de diversidade sexual, género
e racga/etnia. Foram localizados 32 trabalhos que foram classificados nas categorias: estratégias e

recursos didaticos, concepgdes de alunos e professores; raca/etnia e ensino de ciéncias; curriculo
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e producdo académica. Os resultados mostram a permanéncia de esteredtipos de género e
raca/etnia em livros didaticos e tentativas por parte de professores da educacéo basica em articular
0 conhecimento biolégico com a dimensao sociocultural. Na revisdo de Lanatte, Moreira e Martins
(2019), os autores utilizaram a plataforma Google Académico® para localizar trabalhos que
articulassem as questdes étnico-raciais com ensino de ciéncias, somente considerando aqueles
publicados apds a promulgacao da Lei 10.639/2003. Foram encontrados 368 trabalhos, porém
somente em 14 o tema de estudo era central. Eles destacam a potencialidade do racismo como fio
condutor de discussbes em sala de aula ja que em todos os trabalhos analisados o assunto foi
abordado. No ultimo texto, as autoras Silva e Ayres (2019) fazem um estudo descritivo de carater
bibliografico de periddicos, classificados entre os extratos A1 e B4 no Qualis CAPES, sobre
Relagdes Etnico-Raciais. Foram localizados 9 (nove) artigos, publicados entre 2006 a 2017. As
autoras concluem que o baixo numero de trabalhos encontrados indica a dificuldade de
incorporagao da tematica no ensino das Ciéncias Naturais, que ocorre geralmente deslocado de

questdes sociais.

No ENEBIO foram encontrados dois trabalhos apresentados na VIl edicdo do evento. A revisédo
bibliografica de Gomes, Sales e Silva (2018) traz pesquisas e dados secundarios sobre o processo
histérico de inser¢do do negro na educagao entre os anos de 1999 e 2012. Sao apresentados dados
relacionados as taxas de analfabetismo, de frequéncia escolar e de escolaridade no ensino superior,
de analfabetismo. Os autores concluem que o estudo sobre as representag¢des do negro contribuem
para a construcdo de estratégias pedagogicas que abordem as questdes raciais no ambiente
escolar. Souza e Ayres (2018) fazem um levantamento de artigos publicados em dois periédicos
nacionais (RBPEC e REnBio) e de trabalhos apresentados no ENPEC (1995 a 2017) sobre
questbes étnico-raciais. Nao foram encontrados artigos na RBPEC e na REnBio foram localizados
11 artigos. Nas atas do ENPEC, encontraram 14 trabalhos. Eles foram classificados em cinco
categorias, sendo a maioria sobre formacgao de professores (10 trabalhos), seguidos pelos que

abordaram curriculo de ciéncias e relacdes étnico-raciais (seis trabalhos).

Os seis trabalhos, localizados nesta pesquisa, que realizaram revisdes bibliograficas sobre
questbes étnico-raciais e/ou racismo no ambito do ensino de Ciéncias e Biologia sinalizam a
prematuridade da discussdo do tema na area de Educacdo em Ciéncias. Apesar de ja termos
cumprido 17 anos de promulgagéo da Lei 10.369/2003, os relatos de pesquisa e de experiéncia
sobre etnia e raga estao longe de constituirem uma linha consolidada nos eventos cientificos da

area.

Os resultados do levantamento bibliografico nos indicam uma tendéncia de aumento do numero de
trabalhos apresentados no ENPEC e no ENEBIO sobre as questdes étnico-raciais. Tendo em vista

que as primeiras edigbes investigadas, proximas a data de promulgacao da Lei 10.639/2003,
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nenhum ou poucos trabalhos constam em seus anais e que nas edigbes mais recentes (2018 e
2019) houve mais do que o dobro apresentado nas edigdes anteriores, podemos concluir que os
pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias tém se mostrado mais interessados no tema
apenas recentemente. No entanto, o numero de trabalhos registrados é inexpressivo frente a
totalidade daqueles apresentados em todas as edigdes dos dois eventos investigados

(aproximadamente 0,35%).

Os eventos possuem publicos distintos e, portanto, comparagées entre eles devem ser cuidadosas.
Enquanto o ENPEC caracteriza-se pela presenca exclusiva de pesquisadores da area, de varias
disciplinas, com apresentagdes exclusivas de relatos de pesquisa, o ENEBIO congrega um espago
de trocas entre professores da educagao basica e pesquisadores, incluindo além desse tipo de
trabalho também relatos de experiéncias e producdes de materiais didaticos. Desde o VIII ENPEC
(2011), este evento tem publicado mais de 1.000 trabalhos em suas atas, enquanto que o ENEBIO
em sua ultima edicdo ainda ndo havia atingido esta marca. Nesse sentido, era esperado que
encontrassemos (proporcionalmente) menor numero de trabalhos sobre as questdes étnico-raciais
no ENEBIO; considerando, além disso, o fato de termos analisado os anais de nove ENPECs e sete
ENEBIOs. A diferenga expressiva entre os dois eventos, no entanto, € notada nas categorias dos
trabalhos: no ENPEC destaca-se uma maior diversidade de objetos de estudos e, dentre eles, os
ensaios tedricos, e no ENEBIO ha maior niumero de trabalhos sobre estratégias e recursos

didaticos, geralmente apresentados no formato de relatos de experiéncia.

Considerando ambos os eventos e a distribuicdo nas sete categorias propostas de acordo com os
objetos de estudo, dos 46 trabalhos mapeados 10 investigaram as concepgdes, os discursos ou as
representagdes sobre raca e racismo de estudantes e professores. Este resultado nos mostra que
0s pesquisadores iniciaram uma aproximagao das tematicas étnico-raciais desde uma perspectiva
cognitivista semelhante aquela que caracterizou a area de Educacdo em Ciéncias ho movimento
das concepgdes alternativas. Entendemos tal iniciativa como legitima, porém acreditamos que é
necessario trazer discussdes para nossas pesquisas que abarquem perspectivas socioldgicas e
epistemoldgicas mais amplas acerca do racismo estrutural brasileiro, incluindo ai referéncias que
reflitam sobre o movimento eugénico no Brasil, a exclusdo de epistemologias negras africanas e
afrodiasporicas e a violéncia contra o povo negro. E fundamental alicercar as discussées sobre raca
e racismo em aulas de Ciéncias e Biologia desde interpretagdes politicas e econdmicas que

perpassam o debate racial em nosso pais, conforme ja apontado por Verrangia (2016).

Com relagao as categorias com menor nimero de trabalhos, ressaltam-se os poucos trabalhos
sobre espagos ndo formais de educacdo. Foram localizados somente dois estudos, ambos
desenvolvidos por um grupo da UEFS. O resultado pode indicar que temos tido poucas exposicoes
sobre o tema e/ou que a comunidade de pesquisadores nao esta atenta as iniciativas desenvolvidas

em museus e centros de ciéncias. Destacamos, ainda, o baixo niumero de trabalhos sobre formagao
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de professores de uma forma geral e especificamente no ENPEC. Tradicionalmente, este € um dos
eixos tematicos que mais recebe submissdes neste evento e, no entanto, localizamos apenas dois
trabalhos que foram apresentados nas duas Uultimas edi¢cdes. Desta forma, sinalizamos a
necessidade de ampliacdo de estudos que tenham as relagdes étnico-raciais como objeto na
formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias e Biologia. Por fim, notamos a auséncia
de estudos sobre questbes étnico-raciais que proponham uma educagao cientifica e tecnoldgica
ancestral dos povos africanos e afrodiasporicos e dos povos originarios, bem como sobre educagéo

quilombola e indigena.

O presente artigo limitou-se a uma primeira identificacdo dos trabalhos apresentados nos dois
eventos e de seus objetos de estudo. E necessario, porém, avancar em tais andlises buscando
aprofundar alguns pontos, entre eles: os referenciais tedricos adotados nessas pesquisas e/ou
relatos de experiéncia, de modo a compreendermos quais autores e os respectivos campos de
origem tém sido considerados, bem como as metodologias que tém sido adotadas. Além disso,
ressaltamos que os resultados aqui encontrados tém limitagdes e permitem interpretagdes restritas
sobre a totalidade da area de Educacgado em Ciéncias. Assim, apontamos a importancia de que as
revisdes bibliograficas anteriores que tiveram os periddicos como fontes de dados sejam
atualizadas, bem como seja ampliado o numero de revistas investigadas. Pesquisas do tipo estado
da arte que envolvam analises de dissertagdes e teses defendidas em programas de pés-graduagao
brasileiros também fazem-se necessarias. Com isso, podem-se avaliar quais grupos de pesquisa

destacam-se no estudo das questdes étnico-raciais na area.
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O presente ensaio tem como objetivo refletir a respeito da representagdo dos negros
como sujeitos a-cientificos. Busca-se discutir como o Ocidente fabricou uma imagem
da Africa como um local onde nunca surgiram conhecimentos cientificos nem uma
civilizagdo organizada. Para tal, langa-se mao da analise do racismo e sexismo
epistémicos, do epistemicidio e da fixagdo do negro no lugar de “Outro” do Ocidente.
Procura-se mostrar como essa fixagao foi fabricada do ponto de vista filoséfico e
biolégico. Em seguida, argumenta-se que o continente africano tem sua parcela de
contribuicdo para o desenvolvimento da Filosofia, da Matematica e da Ciéncia
ocidental. A partir dessa reflexao, ponderam-se algumas questdes que podem ser
relevantes para um ensino de Biologia comprometido com uma educagao
antirracista.

Palavras-chave: Identidade, Diferenca, Ensino de Biologia, Representacao do
negro.

This essay aims to reflect on the representation of blacks as unscientific subjects. It
seeks to discuss how the West fabricated an image of Africa as a place where
scientific knowledge and an organized civilization never emerged. To this end, it
makes use of the analysis of epistemic racism and sexism, epistemicide and the
fixation of blacks in the place of the “Other” of the West. It seeks to show how this
fixation was manufactured from a philosophical and biological point of view. Then, it
is argued that the African continent has its share of contribution to the development
of Philosophy, Mathematics and Western Science. Based on this reflection, some
questions that may be relevant for a Biology teaching committed to an anti-racist
education are considered.

Keywords: Identity, Difference, Biology teaching, Representation.

Este ensayo tiene como objetivo reflexionar sobre la representacion de los negros
como sujetos acientificos. Busca discutir como Occidente fabricd una imagen de
Africa como un lugar donde el conocimiento cientifico y una civilizacién organizada
nunca surgieron. Para ello, utiliza el analisis del racismo y sexismo epistémico, el
epistemicidio y la fijacion de los negros en el lugar del “Otro” de Occidente. Busca
mostrar como se fabricd esta fijacion desde un punto de vista filoséfico y bioldgico.
Luego, se argumenta que el continente africano tiene su parte de contribucion al
desarrollo de la Filosofia, las Matematicas y las Ciencias Occidentales. A partir de
esta reflexion se plantean algunas cuestiones que pueden ser relevantes para una
ensefianza de Biologia comprometida con una educacion antirracista.

Palabras clave: identidad, diferencia, ensefianza de Biologia, representacion.
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Este ensaio nasce da reflexdo acerca da representagao do cientista nao apenas na escola, mas no
conjunto da sociedade e como essa imagem circunscreve a concepgao que temos a respeito da
populagdo negra como produtora de conhecimento. Como indica Pinheiro (2019), mitos construidos
pelo Ocidente sobre a intelectualidade das pessoas negras, reforcam o imaginario de que esses
povos se mantiveram material e intelectualmente improdutivos por milénios. Assim, sua historia
seria marcada exclusivamente pela escravidao, seu “lugar natural”, uma vez que o uso do termo
“escravo” presume uma condigido ontoldgica (Pinheiro, 2019). Nesse contexto, emerge a nogéo de
que a Europa é o centro da Ciéncia e da intelectualidade, ficando as pessoas nao brancas
compreendidas enquanto incapazes de desenvolver conhecimento cientifico, produzindo, no

maximo, saberes populares (Pinheiro, 2019).

O fato do negro estar amplamente excluido da representagédo do cientista? relaciona-se com a
construcdo do Ocidente quanto ao que é ser africano, afrodescendente ou negro. O Ocidente
construiu uma imagem da Africa e do negro — cristalizada ao longo do tempo — de que as pessoas
negras nao sao seres cognoscentes, em contraposi¢cao ao branco, que representa a Ciéncia e a
civilizacdo por exceléncia. Sd0 muitos os mecanismos que contribuiram para engendrar essa
representacdo. A nocdo de que pessoas hegras sao pouco intelectualizadas ou a associagdo de
cientistas exclusivamente as pessoas brancas, ainda hoje, ndo é fruto do acaso ou de
esquecimentos nao intencionais. Regimes de dominacdo e violéncia sistematica ajudaram a
construir nosso presente e apenas a compreensao do seu funcionamento nos levara a formacgao de

taticas de enfrentamento da injusti¢a social deles decorrentes.

Este ensaio aborda alguns dos processos que ajudaram a consolidar a imagem de pessoas negras
afastada da Ciéncia e da produgao de conhecimento, além de apontar alguns pressupostos basicos
para refletir sobre a educagao das relagdes étnico-raciais no ensino de Biologia. A ideia principal é
mobilizar alguns autores e conceitos na construgdo da argumentacao de que existem processos de
fixacdo do “Outro”, sobretudo da Africa, dos africanos e dos negros, capazes de produzir espacos
especificos e limitantes quanto a propria existéncia da pessoa negra enquanto sujeito. Esses
mecanismos produzem o “Outro” como sujeito ndo cognoscente, como sujeito incapaz de conhecer
e de produzir conhecimento, conforme aponta Carneiro (2005). Nesse contexto, no sistema escolar,
o0 aluno negro € notadamente prejudicado pois, como aponta a autora, suas possibilidades
intelectuais sao presumidas de sua diferenga cultural e racial. Assim, neste artigo, propomos uma
articulagcao entre as ideias de epistemicidio (Santos, 1998) e eurocentrismo (Quijano, 2005) como
fundamentais na producéo do “Outro” do Ocidente, fixando esse “Outro” em uma posic¢ao a-histérica

e a-cientifica. Além disso, argumentamos como esse tipo de fixacdo do “Outro” em posicdes de

2 Sobre a representac3o do cientista ver Schienbinger (2001) e Sardenberg (2002).
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subalternidade ainda continua produzindo seus efeitos e em que medida podemos articular essas
reflexdes para um ensino de Biologia comprometido com uma educagao mais positiva das relagdes
étnico-raciais. Esses mecanismos deixam claro que o processo de produgdo do negro enquanto
sujeito ndo cognoscente constréi uma representacdo que ndo necessariamente tem compromisso
com o real, mas mesmo assim produz seus efeitos. Faz-se relevante salientar o passado encoberto,
o silenciamento de uma histéria, as produgdes cientifico-tecnolégicas pilhadas e, em suma, uma
intelectualidade ancestral negada aos africanos e aos seus descendentes na diaspora (Pinheiro,

2020), o que sinalizamos de forma rapida ao longo desse texto.

O genocidio e o epistemicidio sdo fundamentais na construgdo nao s6 do negro como sujeito ndo
cognoscente, mas do “Outro” do Ocidente como inferior. Esses mecanismos, articulados as
formulag¢des da Filosofia Moderna, auxiliardo na construgdo da hegemonia da Ciéncia Moderna,
que deliberadamente invalida uma gama enorme de conhecimentos e refor¢a a primazia europeia

ocidental sobre a ciéncia.

Os processos de genocidio e epistemicidio, estdo inseridos no contexto do colonialismo europeu,
que resultou, e a0 mesmo tempo se sustentou, no controle do mercado mundial e no dominio
colonial sobre todas as regides do mundo (Quijano, 2005). A hegemonia europeia, nesse sentido,
se constréi em uma dimensao material (na conquista dos territorios, na violéncia fisica contra seus
habitantes), e também através de processos de dominagao simbdlicos (Quijano, 2005). Segundo
Quijano, desenvolveram-se formas de controle da subjetividade, da cultura e da produgéo de
conhecimento, gerando uma colonizagao das perspectivas cognitivas do sujeito colonial, do “Outro”.
Essa colonizacido foi marcada por diversas formas de controle e repressao como, por exemplo,
repressao da producéo de conhecimentos dos colonizados, repressao dos padrdes de producédo de
sentido, represséo do universo simbolico, repressao da expressao e objetivagdo da subjetividade
(Quijano, 2005). De forma geral, houve uma repressao de um modo de vida, de uma visdo de mundo
e de uma produgcdo de conhecimento. Assim, o colonialismo foi também uma dominacao
epistemoldgica, uma relagdo imensamente desigual de saber e poder que levou a supressao de

muitas formas de saber proprias dos povos colonizados (Santos & Meneses, 2014).

E no entrelacamento da destruicdo simbdlica e material que a hegemonia epistémica do homem
ocidental é construida, através do genocidio e epistemicidio dos sujeitos coloniais, como argumenta
Grosfoguel (2016). Segundo Santos (1998), o epistemicidio € um processo politico-cultural através
do qual se mata ou destréi o conhecimento produzido por grupos sociais subalternizados, como
forma de manter ou aprofundar essa subalternizagdo. Ainda segundo o autor, o genocidio esta,
historicamente, associado ao epistemicidio. E importante ressaltar que o epistemicidio foi mais

vasto do que o genocidio, uma vez que ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar,
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marginalizar ou ilegalizar praticas e grupos sociais que poderiam constituir uma ameacga a expansao
capitalista (Santos, 2018a). Nesse contexto, o epistemicidio ocorreu contra trabalhadores,
indigenas, negros, mulheres e contra minorias em geral, como aponta Santos (2018a). Através
desses mecanismos os europeus construiram o que Grosfoguel (2016) chama de privilégio
epistémico, ou seja, a prerrogativa de producao de conhecimento cientifico e, por conseguinte, de
definir o que é a verdade, bem como o que é a realidade e de decidir o que é melhor para os demais.
Ha uma desclassificagdo, promovida pelo epistemicidio, de todas as formas de conhecimento
estranhas ao paradigma da Ciéncia Moderna (Santos, 2018a). O privilégio epistémico, segundo
Grosfoguel (2016), esta baseado no racismo e sexismo epistémicos, que atuam destruindo e
desqualificando outros conhecimentos e outras vozes dissonantes do colonialismo patriarcal —
eliminadas ou marginalizadas — consideradas ilusérias e mistificadoras (Santos, 2018a). A dupla
intervencao politica, econémica e militar do colonialismo e do capitalismo modernos propiciaram
uma intervencao epistemoldgica tdo profunda que descredibilizou e, quando necessario, suprimiu
todas as praticas sociais de conhecimento que contrariassem os interesses do empreendimento
colonial capitalista. Em uma busca por homogeneizacgéao, reduziu-se a diversidade epistemologica,

cultural e politica do mundo (Santos & Meneses, 2014).

A desqualificagdo desses conhecimentos refor¢ca a hegemonia do conhecimento europeu ocidental,
que é elevado ao titulo de “conhecimento universal’. Esse “conhecimento universal”’, a Ciéncia
Moderna, vai ser produzido pelo “sujeito universal” articulador de uma compreensao social que se
pretende universal. Todo o canone que pensa e pretende explicar a sociedade (e a natureza), se
estrutura dentro dessa ldgica universalista, onde o conhecimento & produzido por um sujeito
universal que habita um nao lugar (Grosfoguel, 2016). A homogeneidade fabricada pelo
epistemicidio, leva a crer que o “Eu”, ou seja, o sujeito, produz um conhecimento que é verdadeiro
além do tempo e do espaco, universal e objetivo, portanto, neutro. A homogeneidade fabricada faz
com que o conhecimento “universal”’, aquele produzido pelos europeus ocidentais, seja imposto
como o unico conhecimento valido. Santos e Meneses (2014) apontam que a dimensao institucional
da Ciéncia Moderna foi ocultada do radar epistemoldgico, “Com isso, o conhecimento cientifico péde
ocultar o contexto sécio-politico da sua produgao subjacente a universalidade descontextualizada
da sua pretensdo de validade.” (p. 18). Assim, a identidade “universal”, o sujeito “universal’, s6
existem na necessaria exclusdo de tudo aquilo que foi transformado em “Outro” e todo
conhecimento produzido por aqueles que ocupam o lugar da exclusé&o gerada pelo universalismo

sera considerado parcial, tendencioso e inferior, e, assim, descartado (Santos & Meneses, 2014).

Nesse sentido, autores como Grofoguel (2016) e Quijano (2005), apontam como a filosofia
cartesiana foi importante para o estabelecimento, no mundo secular, do sujeito universal que produz
0 conhecimento verdadeiro, o unico valido. O centro da filosofia cartesiana esta na separacao
radical entre a mente e o corpo, sendo a mente superior ao corpo. A mente é indeterminada e

incondicionada pelo corpo. A mente, sem qualquer conexdo com o corpo, ndo esta determinada por
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particularidade alguma, projetando-se para além de qualquer condicdo particular de existéncia
(Grosfoguel, 2016). Dessa forma, essa mente pode produzir um conhecimento ndo condicionado
por nenhuma especificidade relacionada ao mundo das relagdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas, ou seja, um conhecimento absolutamente verdadeiro e neutro (Grosfoguel, 2016;
Quijano, 2005; Santos, 2018b; Dussel, 2015b). Esse é o molde que definiu e que continua definindo
a Ciéncia Moderna (Santos, 2018b).

Como aponta Grosfoguel (2016), se o conhecimento vem a ser produzido por um corpo que é
considerado politico, passa, entdo, a ser compreendido como tendencioso, invalido e parcial, ou
seja, inferior em relagao a Ciéncia Moderna. Quem decreta que o conhecimento é produzido de um
nao lugar, que pretende definir o que é ou nao ciéncia, o que é a realidade, quais sdo as formas
validas de pensar é, necessariamente, aquele que se pensa o centro do mundo, porque ja
conquistou 0 mundo (Santos, 2018b). Assim, a partir do século XVII, a Ciéncia Moderna adquire
uma validez privilegiada. Nesse contexto, a ciéncia baseada na observacdo sistematica e na
experimentagdo controlada vai ser considerada uma criacdo especifica da modernidade
eurocéntrica ocidental, sendo naturalmente superior a quaisquer outras formas de conhecimento. O
conhecimento cientifico moderno ocidental vai ser considerado diferente de todos os outros saberes
do mundo, reforcando a nogao de excepcionalidade do mundo ocidental em relagao ao resto do
planeta (Santos, 2018b). Assim, o Ocidente passa a ser a Unica origem possivel de conhecimento
valido, transformando os “Outros” no reino da ignorancia (Santos, 2018b). Consequentemente, a
unica compreensao valida do mundo € a compreensao ocidental, conforme destaca Santos (2018b).
Tanto a Filosofia Moderna® quanto a Ciéncia Moderna fazem parecer que sO existe um tipo de
ciéncia, a Ciéncia Ocidental Moderna e que esse conhecimento cientifico e racional moderno é o
depdsito auto-existente da verdade, sendo o unico do seu tipo, o resto é “etnociéncia” (no melhor
dos casos) ou falsas supersti¢cdes e tosca ignorancia (Santos, 2018b). O estabelecimento da Ciéncia
Moderna como unica produtora de conhecimento valido, provocou um epistemicidio massivo,
promovendo a destruicdo de grande variedade de saberes que prevaleciam nas sociedades e
sociabilidades coloniais, classificadas como ignorantes, primitivas, inferiores, locais ou improdutivas
(2018b). Esse processo, conforme argumenta o autor, produziu grandes auséncias nas sociedades

modernas.

Se a Ciéncia Moderna é construida pelas nog¢des de sujeito e conhecimento universais — que apenas
se estabelecem no aniquilamento do “Outro” como sujeito produtor de conhecimento — e esta
baseada no dualismo radical cartesiano, quais seriam as possiveis consequéncias de pensar fora
do cartesianismo e as proposicdes fora dessa légica? Uma questao basica colocada por Grosfoguel

(2016) é a compreensao de que nao existe mente fora do corpo, ou seja, o conhecimento se produz

3 para uma discussdo mais aprofundada sobre as origens do discurso moderno e o cartesianismo ver Dussel (2015a;
2015b).
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a partir de um espaco particular no mundo, nao existe produ¢cao de conhecimento nao situada. A
mente nao flutua em um espago divino, sobrenatural, onde nao se relaciona a nenhuma
particularidade material. O sujeito e o conhecimento apenas existem no interior de relagbes sociais,
gue sao sempre culturais e politicas, ou seja, representam distribuicdes desiguais de poder, sendo
o conhecimento sempre contextual (Santos & Meneses, 2014). Se o conhecimento é produzido em
relagdes sociais, ndo existe um “Eu” que é capaz de produzir um conhecimento absoluto, neutro e
objetivo, o “Eu” esta situado em relagdes sociais particulares, em contextos histéricos e sociais

concretos, como indica Grosfoguel (2016).

Em oposigédo ao sujeito universal, ao “Eu” da Ciéncia Moderna, o “Outro” foi sendo construido. O
“Eu” ocidental, como aponta Carneiro (2005), é fabricado como antitese do “Outro”. O “Outro” foi
representado como sem deus, sem alma, sem capacidade de produzir cultura (ou alta cultura), sem
racionalidade e, até mesmo, enquanto biologicamente inferior. Ha, nesse processo, o que Santos e
Meneses (2014) chamam de perda ontolégica, onde se consolida a nogao de que emergem saberes
inferiores préprios de seres inferiores. Assim, qualquer possiblidade de conhecimento cientifico
vindo desse “Outro” é anulada dada sua “natural” inferioridade ontologica. Nesse sentido, o
epistemicidio atua anulando nao s6 o passado, mas o presente e o futuro. Anula-se ndao somente o
que se produziu, mas impede produc¢des futuras, pois o Unico sujeito cognoscente valido € o homem
europeu ocidental. Esses mecanismos de aniquilagdo do “Outro” como sujeito cognoscente, aponta
Santos (2018), atinge mulheres, trabalhadores, indigenas, negros, etc. Nesse ensaio, privilegiamos

uma analise baseada na exclusao do negro da produgéo de conhecimento.

Esses processos, aliados a muitos outros processos de dominagao e violéncia sistematicos,
permitiram a hegemonizacgao do eurocentrismo e a exclusao do negro nao sé da histéria da ciéncia,
mas da Histéria como um todo (ver, por exemplo, Gino, 2018). Assim, a hegemonia ocidental &
criada fundamentalmente por genocidios que carregam, indissociavelmente, epistemicidios: o
sufocamento, a destruigdo e o impedimento da emergéncia de qualquer conhecimento que contrarie
os aspectos estabelecidos pelo eurocentrismo. Grosfoguel (2016) aponta que o “penso, logo existo”
cartesiano, €, na verdade, “extermino, logo existo”. A construcdo eurocéntrica s6 existe na
destruicdo e no sufocamento (fisico, simbdlico e epistemolégico) do “Outro”. A estrutura de
conhecimento eurocéntrica é naturalizada de tal forma que passamos nossa vida escolar sem
sequer sentir a necessidade de nos perguntar como nossa base de conhecimento se tornou

hegemonica. Ela parece apenas natural.

Os mecanismos que procuramos descrever até o momento ajudam a compreender a construcéo do
“Outro”, sobretudo os negros, como sujeitos ndo produtores de conhecimento. Ainda é importante
apontar que a destruicdo material e simbdélica do “Outro” foi também associada a uma sistematica
desumanizacao bioldgica. Além da dimensao epistemoldgica, a inferioridade daqueles

arbitrariamente designados como “nao brancos”, especialmente dos africanos e descendentes, foi
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decretada e construida em varios niveis. Inicialmente, temos o nivel religioso, onde a nocéo de
inferioridade foi estabelecida através da ideia de que os africanos (ou qualquer um que néo
professasse a fé cristad) ndo tinham alma (Santos, 2002). No paradigma religioso vigente, dominado
pelo cristianismo, a alma era o que definia o ser humano. Portanto, a vida fora da fé crista era nao
s6 condenavel, mas deveria ser combatida. Qualquer violéncia a esses povos era uma forma de
livra-los do pecado (Dussel, 2015a). Essa nogao passa por um processo de secularizagao, ou seja,
passa do pensamento religioso para o pensamento ndo religioso, sendo reinterpretada pelo
pensamento filoséfico ocidental moderno. A inferioridade agora é constatada por uma pretensa
incapacidade de criagao de sociedade civil organizada, intelectual e moralmente (Carneiro, 2005).
E a construcdo da imagem de povos incivilizados (e muitas vezes incivilizaveis), a-cientificos e
aculturais (ver Oliva, 2007). Enfim, as pretensas diferengas biolégicas entram em jogo. A partir do
século XVIII, as diferengas biolégicas entram em cena para decretar a inferioridade bioldgica dos
nao brancos, especialmente dos africanos. Grupos determinados como nao brancos vao ser
proclamados como espécies ou ragas inferiores (Gould, 1991). Assim, temos um processo que
comeca em uma desumanizagcdo de base simbdlica e chega em uma desumanizagao biolégica

operacionalizada através do instrumento da raca.

A raca é um mecanismo moderno de dominagdo colonial, mas que se projeta para além do
colonialismo (Quijano, 2005). O mecanismo racializador é, acima de tudo, um aprisionamento do
“Outro” no préprio corpo, conforme argumenta Quijano (2005). O dispositivo da raga, enquanto
construgdo moderna, ganha novos contornos a partir da ideia de dualismo radical, ja presente na
filosofia judaico-cristdo e aprimorada pelo cartesianismo. Se o sujeito “universal”’, o europeu
ocidental, estava relacionado a mente, na outra extremidade do dualismo cartesiano estava o
“Outro”, neste caso o negro, reduzido a seu corpo. Como aponta Fanon (2008), o negro é fixado e
enclausurado em seu corpo pelo olhar branco. O corpo negro € julgado, moldado, demolido pelo
branco. Segundo o autor ha uma espécie de maldigdo corporal elaborada pelo branco, que teceu o
negro através de mil detalhes, anedotas e relatos. Dentro do pensamento dualista cartesiano, o
corpo é o lugar da inferioridade, e o corpo, enquanto marca da inferioridade, € biologicamente
concebido. A partir do momento que a inferioridade é biologicamente concebida, a diferenga é

naturalizada e fixada. E uma vez naturalizada, ela é fatal.

Nesse sentido, a nogéo de raga aplicada a seres humanos vai ser fabricada dentro do determinismo
biolégico. O determinismo bioldgico, no contexto das relagdes sociais, justifica lugares sociais por
questdes bioldgicas, ou seja, naturaliza lugares sociais e a prépria diferenga, naturalizando, assim,
a diferenca racial (Gould, 1991). O determinismo bioldgico surgiu em um contexto politico onde a
fatalidade da diferenga biolégica era de extrema utilidade para o colonialismo e seus
desdobramentos e, nesse sentido, a diferenga cultural passou a ser justificada por uma diferenga
bioldgica. O “Outro” faz parte de outra raga ou, ainda, de outra espécie, naturalmente inferior. Dessa

forma, o “Outro” é fixado em uma diferenga bioldgica, natural e irrevogavel. Como aponta Stephen
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Jay Gould (1991), o determinismo biolégico €, essencialmente, uma teoria dos limites. A posi¢cao
social de um grupo na sociedade € seu limite bioldgico. As relagdes de poder estao totalmente fora

da analise.

O determinismo biolégico nao foi algo que rondou as margens da Ciéncia dos séculos XVIII e XIX.
Ele foi, também, corroborado pela propria Ciéncia hegemdnica (Gould,1991). A inferioridade inata
de indigenas, amarelos e, sobretudo, de negros foi defendida por grandes pesquisadores de suas
épocas, como Lineu e Cuvier. Lineu, em seu Systema naturae de 1758, elaborou aquela que é
considerada a primeira definicdo formal de ragas humanas em termos taxonémicos modernos.
Nessa definigao, Lineu mesclou tragos do carater com anatomia e definiu, por exemplo, que o0 Homo
sapiens after (0 negro africano) € comandado pelos caprichos e é indolente, em contraposigéo ao
Homo sapiens europaeus que € comandado pelos costumes (Gould, 1991). Cuvier, na obra
Recherches sur les ossements fossiles, de 1812, também defendeu a inferioridade dos negros
através de limites biolégicos. Segundo o anatomista, os africanos eram a mais degenerada das

ragas humanas e sua inteligéncia era incapaz de estabelecer um governo regular (Gould, 1991).

Assim, a raga na Modernidade consistiu-se em uma ideia que deu legitimidade e naturalidade as
relagdes de dominagao impostas pela colonizagao. Mostrou-se um instrumento de dominagéo social
extremamente eficaz para além dos limites do préprio colonialismo, fundindo-se a uma nova logica
de controle do trabalho capaz de fundamentar ndo apenas o capitalismo mundial como a propria
divisao racial do trabalho (Quijano, 2005). Nesse contexto, a tecnologia raga-trabalho articulou-se
de tal maneira que foi capaz de naturalizar as transformacgdes sociais, consolidando, por exemplo,
a nogao de “escravo”, enquanto condi¢gao congénita e biologicamente determinada. A nogao do ser
humano escravizado por outro ser humano é abafada pela criagdo da nogao de “escravo”, condigédo
ontoldgica e bioldgica do africano (Pinheiro, 2019). Essa tecnologia associada ao epistemicidio,
ajuda-nos a compreender a origem de associag¢des “naturais” do presente como a associagéo do
negro ao trabalho precario, ao que é considerado indigno, impuro, marginal e a auséncia da
representagdo do negro na produgao cientifica. Todas essas constru¢des foram mediadas tanto
pelas Ciéncias Naturais quanto pelas Ciéncias Sociais — e pela propria Antropologia — fixando o
“Outro”, sobretudo os negros, em lugares especificos e promovendo uma associacdo que parecesse

natural.

Assim, podemos pensar como as Ciéncias Naturais integram esses processos de universalizagao
do “Eu” e fixagdo do “Outro”. A construgcao da Ciéncia Moderna é subsidiada pela filosofia
cartesiana, e também parte de um sujeito considerado “universal’. O conhecimento das Ciéncias
Naturais é construido, indubitavelmente, pelo “Eu”, que possui uma mente que paira divinamente
em um nao lugar onde ndo € influenciada por nenhuma particularidade, produzindo um

conhecimento pretensamente neutro e objetivo. Ha, sem duvida nenhuma, muitas criticas a
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pretensa neutralidade das Ciéncias Naturais, mas é marcante como a nogdo de conhecimento

objetivo ainda esta altamente associada a essa area.

Alicer¢cada no epistemicidio, a Ciéncia Moderna institui uma produgcdo massiva de auséncias nas
sociedades modernas (Santos, 2018b). Ha uma tentativa de preenchimento dessas auséncias, por
exemplo, na recuperagao das contribuicbes africanas na construgdo da propria ciéncia ocidental.
No entanto, ha uma constante tentativa de desqualificagdo desse conhecimento, classificando-os
como saberes locais, contextuais e “etnociéncia” (Santos & Meneses, 2014). Assim, cria-se uma
realidade em que nada do que foi produzido pelo “Outro” existiu ou é valido. Ha uma anulagao total
do “Outro” enquanto sujeito intelectual e pensante. Mas resgatar esses conhecimentos apagados e
intencionalmente encobertos € uma forma de tensionar a narrativa da Ciéncia Moderna, sinalizando
as evidéncias na producao de conhecimento fora do Ocidente e o epistemicidio deliberadamente

perpetrado contra esses povos.

Existem elementos caricatos nesse processo de tornar o “Outro” um ser ndo cognoscente. Um deles
€ a transformacgéao de pessoas que hoje seriam denominadas negras em pessoas que hoje seriam
denominadas brancas, por exemplo. Nesse sentido, temos um processo de ocultamento, onde
artefatos e representagdes sdo suprimidos em detrimento da veiculagao de outros, fomentando um
imaginario distorcido, por exemplo, sobre o antigo Egito (Nascimento, 2008a). A tentativa de fixacao
do negro (ou do africano) como ser ndo pensante chega ao ponto de ser justificada por uma
pretensa vida extraterrestre cognoscente, validando a ciéncia e a tecnologia desse “Outro”. E mais
provavel que exista vida cognoscente fora da Terra do que no continente africano. Esses sao
exemplos caricatos do processo de construgdo do Nao Ser, do “Outro”, em especial do africano e

do negro.

Quando falamos em Africa podemos ver como esse processo criou a imagem de um continente
primitivo, selvagem, nao civilizado, barbaro, a-cientifico (Oliva, 2007). Toda a representagcdo que
passa pela perspectiva religiosa e que foi reforcada pela Filosofia Moderna, chega as Ciéncias
Naturais e Sociais, fabricando uma imagem negativa do continente africano. Como argumentamos,
0 genocidio e o epistemicidio sdo centrais nesse processo. O epistemicidio também aparece na
queima de bibliotecas do continente africano e no roubo de obras, acompanhados da falsificagao,
reforgando a ideia de que nenhum tipo de conhecimento relevante foi produzido na Africa negra
(Nascimento, 2008a). Assim, o que nao ¢ destruido é falsificado para nao parecer uma produgao

do “Outro”, neste caso, do africano.

Outro ponto importante desse processo especifico da construgdo da representagéo dos africanos €
o esforgo cientifico de fixa-los sob a égide de um suposto primitivismo. Os africanos (e seus

descendentes na diaspora) sao fixados em uma imagem que atravessa o tempo e dura muitos
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séculos. Os mecanismos de fixagdo do africano enquanto tolo e primitivo, passa por pequenas

modificagbes, sem deixar, no entanto, de relaciona-los a selvageria sub-humana.

A construcao dessa narrativa — que possibilita o estabelecimento do eurocentrismo — transforma-se
na unica interpretacéo possivel: a que apaga, invizibiliza e encobre qualquer outra possibilidade de
existéncia. A despeito dos fatos e das evidéncias, cria-se um continente ficticio situado em um
passado primitivo, barbaro e nao humano. Nessa construgcao, a representacdo de um continente
ndo civilizado, em que néo floresceu e nem floresceria sociedade civil organizada foi central. Essa
perspectiva tenta apagar a existéncia de diversas civilizacdes e impérios na Africa antiga; diversos
impérios e grandes civilizagdes que marcam a histéria do continente africano, ndo havendo
nenhuma justificativa histérica que subsidie as afirmag¢des de que, na antiguidade, nunca houve
organizacgao civilizacional e produgao de conhecimento sofisticado no continente. Alias, a existéncia
dos grandes impérios ndo é exatamente o que justifica a organizagao civilizacional na Africa antiga.
As pequenas civilizagdes também sao estruturas de uma sociedade civil organizada. Quando, a
titulo de exemplo, sdo mobilizados os grandes impérios africanos — como o Mali ou o Império Ashanti
— isto é feito para destacar de forma muito clara como a narrativa eurocéntrica aniquila fatos
incontestaveis e cria um discurso de progresso que culmina na Europa, enquanto lugar civilizado,
em oposicdo a Africa, selvagem e incivilizavel. Cabe esclarece que os impérios africanos, sobretudo
0s subsaarianos, nao existiram a imagem e semelhanca do imperialismo europeu. Existem
evidéncias de que esses impérios eram dotados de uma organizacdo social que poderiamos chamar
de tipicamente africana, com dinamicas particulares que se afastariam da experiéncia imperial

europeia (Nascimento, 2008a).

A ideia de que no continente africano nunca houve o desenvolvimento de qualquer pensamento
considerado sofisticado foi fundamental para uma representacdo de povos a-cientificos: ajudou a
fabricar a nocdo de que eles nunca produziram nenhum pensamento proximo do status de
“cientifico”, sendo, portanto, povos ndo cognoscentes, que nao produziram conhecimento ou
tecnologia. Como ja dito, essa representacao ¢ fabricada a despeito das evidéncias que mostram
como o desenvolvimento cientifico e tecnolégico africano contribuiu para o Filosofia e Ciéncia
ocidentais. Podemos citar, a titulo de exemplo, alguns desses aspectos que mostram como
conhecimentos sofisticados estavam presentes no continente africano, desde o que o Ocidente
chama de “pré-histéria”, passando pela antiguidade, chegando ao periodo pré-colonial; e que esses

conhecimentos influenciaram, inclusive, o desenvolvimento da prépria ciéncia ocidental.

O desenvolvimento da Matematica no continente africano é recorrentemente lembrado. Podemos
exemplificar a partir do osso de Lebombo, considerado o artefato matematico mais antigo do mundo.
Trata-se do osso de um primata com 29 (vinte e nove) entalhes que data de 35.000 (trinta e cinco
mil) anos antes da era corrente, encontrado no que hoje é a Africa do Sul (Machado, 2014). Ha

também o osso de Ishango, que data de cerca de 20.000 (vinte mil) anos antes da era corrente. Ha
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hipéteses de que era usado para contagem, calculos simples, calendario lunar, ou ainda, para
controle do ciclo menstrual (Machado, 2014). Outro exemplo é a existéncia de sistemas binarios em
grupos muito antigos da Africa e os calculos utilizados para a construgdo de piramides, ndo s6 no
Egito, que evidenciam um conhecimento matematico bastante consolidado (Machado, 2014;

Nascimento, 2008a).

Na area da Astronomia podemos citar fatos mais conhecidos como a astronomia egipcia. Um dos
instrumentos arquitetdnicos-astrondmicos mais antigos é egipcio e data de 5.000 (cinco mil) anos
antes da era corrente (Machado, 2014; Nascimento, 2008a). E conhecido, ainda, outro sitio no
Quénia que data de 500 (quinhentos) anos antes da era corrente, que pode indicar constelagdes ou
estrelas para o calendario lunar (Machado, 2014); ha a suspeita de um observatorio astronémico no
Zimbabue que data do século XI (Machado, 2014). A Astronomia Dogon é outra evidéncia da
sofisticagdo dos conhecimentos cientificos africanos. O conhecimento tradicional dogon, entre 500
(quinhentos) e 700 (setecentos) anos atras, ja envolvia uma compreensao moderna do universo; 0s
sacerdotes dogons ja conheciam o sistema solar, descreviam a estrutura espiral da Via Lactea, as
luas de Jupiter e os Anéis de Saturno (Nascimento, 2008a). Os dogons possuiam um calendario
festivo baseado na estrela Sirius e em sua estrela companheira, a Sirius B, invisivel a olho nu. Eles
nao apenas conheciam a existéncia de Sirius B, como sabiam corretamente seu tempo de orbita. O
conhecimento sofisticado e acurado que os dogons tinham sobre astronomia ha 700 (setecentos)
anos, é tao desconcertante para o etnocentrismo epistemolégico (Mudimbe, 2013), que Carl Sagan
chega a questionar a real capacidade desse povo de ter desenvolvido conhecimento cientifico tao
correto a ponto de ser confirmado pela astronomia moderna. Sagan (1983 conforme citado em
Mudimbe, 2013) chega a supor que um “visitante gaulés” poderia ter encontrado os dogons e os
ensinado sobre astronomia. A questao é que a astronomia Ocidental s6 conseguiu observar Sirius
B em 1862 (Nascimento, 2008). Os dogons deixaram, inclusive, desenhos da Sirius e seu satélite,
bem como calcularam o tempo de sua 6rbita, informacgbes estas que conferem com aquelas da
astronomia moderna (Nascimento, 2008a). Os dogons sabiam aquilo que ndo estavam autorizados

pela epistemologia eurocéntrica a saberem.

O desenvolvimento da metalurgia na Africa antiga também é bastante conhecido, tendo destaque
os fornos construidos pelo povo Haya, que dominava técnicas metalurgicas sofisticadas, uma vez
que ha 2.000 (dois mil) anos ja construiam fornos onde forjavam o ago (Machado, 2014). Outro
conjunto de conhecimentos bastante familiar da antiguidade africana € a medicina egipcia, onde se
destacam as inumeras intervengdes cirlrgicas desenvolvidas pelos médicos egipcios, além das
técnicas de mumificagao, que demonstram conhecimentos sobre anatomia e fisiologia humana, bem

como de quimica (Nascimento, 2008a).

O desenvolvimento filoséfico na Africa antiga é algo que suscita debates sobre a origem da filosofia

grega ou, ainda, da filosofia greco-romana. Nascimento (2008a), por exemplo, argumenta em favor
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de uma origem egipcia da Filosofia e Ciéncias greco-romanas. Segundo a autora, muitos dos
classicos do pensamento grego, como Sdécrates, Platdo, Aristoteles, Tales de Mileto e Anaxagoras,
teriam estudado com pensadores africanos. Ha autores, como James (1954), que defendem que
parte do conhecimento levado a Grécia foi feito de forma violenta e desonesta, havendo um
processo sistematico de plagio, onde escritores gregos apresentavam conceitos e teorias como se
fossem préprios, mas que eram, originalmente, de pensadores africanos (Nascimento, 2008b). O
saque da biblioteca de Alexandria seria um exemplo desse processo de destruigcdo e deslocamento

de textos antigos (Nascimento, 2008a).

Esse brevissimo panorama da presenca de conhecimento cientifico sofisticado na Africa antiga e
pré-colonial e das suas contribuigcdes para o desenvolvimento de uma ciéncia ocidental, faz parte
de uma meméoria, frequentemente apagada, que pode nos auxiliar na recuperagao e construgcao de
uma critica contestadora do eurocentrismo epistémico, permitindo o estabelecimento de sujeitos
cognoscentes para além do “Eu” cartesiano, excludente, racista e sexista. Os exemplos e evidéncias
mostrados destacam a complexidade dos conhecimentos antigos de determinados povos com
relagao a natureza e ao universo, bem como contribuicdes para as bases de uma Ciéncia e Filosofia
ocidentais. A despeito de um eurocentrismo que determina que esses povos nao tinham direito de
saber, as evidéncias mostram que ndo s6 eles produziram conhecimento sofisticado como
contribuiram para o desenvolvimento da prépria Ciéncia ocidental. E ndo ha aqui uma referéncia a
uma Africa mitica, a um passado que ja ndo existe mais. Esses conhecimentos sdo “ruinas
sementes” (Santos, 2018b), sdo memdria e futuro alternativo ao nosso tempo, € uma nostalgia anti-
nostalgica, servindo como uma orientagdo para um futuro que supere o centrismo epistémico
reinante (Santos, 2018b).

Buscamos apresentar até aqui alguns processos de fixagdo da Africa, dos africanos e dos
descendentes histéricos dos africanos na diaspora. Processos que limitam essas pessoas a um
lugar especifico e extremamente negativo. E importante observar como ha um movimento de
naturalizagcdo desse lugar, como os grupos sé&o fixados em locais particulares, em um processo de
producao de diferenga e naturalizagao da “inferioridade”. Silva (2014) e Hall (2014) nos ajudam a
refletir como esses processos de producao de identidade e diferenca podem atuar cristalizando
posicdes e contribuindo para uma hierarquizacdo de grupos que estdo em desvantagem nas

relagdes de poder.

Observamos o processo de consolidagdo do eurocentrismo e como a Filosofia Moderna ajudou a
incrementar esse processo, com especial protagonismo da fixagao biolégica. Mesmo com as
evidéncias da realidade que mostram como a producdo de conhecimento € uma caracteristica
humana, e ndo uma prerrogativa exclusiva do sujeito ocidental — autointitulado “universal” — o

processo de fixagdo do negro é continuo e se arrasta pela contemporaneidade. Esse processo
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continua contribuindo para manter uma identidade cristalizada em lugares de inferioridade e de uma
pretensa capacidade cognitiva limitada. Podemos observar esse processo na cultura popular e na
midia de massa, por exemplo, onde os negros continuam sendo aprisionados a imagem do “Outro”

cujo objetivo é produzir diferencga racial, fixando a inferioridade e demarcando a exclusao.
Sobre o processo de fixagdo do negro pelo olhar branco, Fanon (2008) escreve:

Chego lentamente ao mundo, habituado a nao aparecer de repente. Caminho rastejando.
Desde ja os olhares brancos, os uUnicos verdadeiros, me dissecam. Estou fixado. Tendo
ajustado o microscopio, eles realizam, objetivamente, cortes na minha realidade. Sou traido.
Sinto, vejo nesses olhares brancos que ndo € um homem novo que esta entrando, mas um
novo tipo de homem, um novo género. Um preto! (p. 108).

Fanon (2008), aborda alguns esteredtipos que ajudam a fixar a imagem do negro como sujeito
inferior e ndo pensante, especialmente na Martinica, colénia francesa. A continua fixacao do negro
por esses esteredtipos ajuda a manter o lugar imposto pelo sujeito ocidental ao negro. A
representagdo do negro fixada através dos séculos gerou tal naturalizagdo de determinadas
posicdes subalternas que, por exemplo, a midia brasileira continua recheada de esteredtipos
degradantes que sdo tomados como lugares sociais naturais destinados a populagdo negra. Por
esteredtipo estou compreendendo esse lugar limitado e imdvel a partir do qual um grupo inteiro de
pessoas é concebido. Podemos compreender a estereotipagem como uma pratica representacional
que possui efeitos essencializadores, reducionistas e naturalizadores, reduzindo as pessoas a
algumas poucas caracteristicas essenciais e simples, representadas como fixas por natureza (Hall,
2016).

Um esteredtipo ainda muito frequente é do malandro. Bogle (1973 como citado em Hall, 2016, p.
177) define o esteredtipo do malandro como criadores de histérias mirabolantes, pretos inuteis,
suspeitos, loucos, preguicosos e ladrdes. Na cultura brasileira somos levados a pensar na figura do
Saci Pereré, personagem do folclore brasileiro e que surge na obra de Monteiro Lobato. Outro
estereotipo, que também esta presente no universo de Lobato, € o uncle Tom ou pai Tomas; que é
um personagem do romance de Harriet Beecher Stowe, caracterizado por sua docilidade humilde,
na eterna bondade do personagem negro (Hall, 2016). Segundo Bogle (1973 como citado em Hall,
2016), o esteredtipo do pai Tomas fabrica o “bom negro”, que jamais se volta contra os brancos por
maior que tenha sido a violéncia sofrida. E submisso, gentil e grato por servir ao seus senhores, é
devotamente cristdo, ndo guarda nenhum tipo de édio e morreria pelos senhores. Essa figura do
negro servil, docil, devoto de seus senhores pode ser verificada na figura do Tio Barnabé, de Lobato.
Ainda podemos citar a Mammie ou a méae preta, protétipo da servente doméstica — geralmente gorda
— que possui absoluta devogao a casa dos brancos (Bogle, 1973 como citado em Hall, 2016). Um
exemplo dessa imagem é a tia Anastacia, de Lobato. No trabalho de Santos (2019) podemos
conferir de forma mais detalhada a construcdo desses esteredtipos na obra de Monteiro Lobato.
Sao representagdes frequentes na cultura brasileira, aparecendo também no cinema (Carvalho,
2013) e nas novelas (Martins, 2013).
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As novelas sdo um campo de produgdo de significados que possui destaque na investigacao da
representacdo do negro de forma subalternizada, por serem a principal industria audiovisual e
dramaturgica do pais (Araujo, 2008). A principal constatacdo de Araujo (2000, 2008) em suas
investigacdes sobre a teledramaturgia brasileira € a grande auséncia de personagens negros de
destaque nas telenovelas brasileiras. Quando o negro aparece, ha a representacdo constante do
negro enquanto “escravo” ou servigal, sempre ocupando posi¢des de subalternidade (Araujo, 2000).
Aparece ndo so a fixagao dos negros nesse lugar, mas uma naturalizagéo e até romantizagdo dessa
representagao. Conforme coloca Hall (2016), algumas representagbes, mesmo estereotipadas, sdo
idealizadas e sentimentalizadas em vez de consideradas degradantes, chegando ao ponto das

representacdes populares sobre o cotidiano da escravizagado serem apresentadas como naturais.

Nesses exemplos citados, podemos observar que as pessoas negras, seja na literatura, no cinema
ou nas novelas, ndo sao representadas como individuos inteligentes e intelectualizados. O lugar
reservado ao negro € o da tolice, do servilismo e da incapacidade de critica frente a sua propria
condicao de explorado. Estereotipados, fixados, ndo resta nada aos negros a nao ser os lugares
definidos pelo branco: a infantilidade, o servilismo, a preguica, a bestialidade, o primitivismo. Todos
lugares do corpo em detrimento da mente. Assim, construiu-se e constréi-se o ser ndo cognoscente.
A cultura, a civilizacao e a Ciéncia sdo muito elaboradas para sua capacidade limitada. A fixacao
dos negros é constantemente fabricada, o que impede que os negros sejam vistos fora de seu cerco
representacional (Hall, 2016). O que contribui para que, mesmo com as evidéncias ou com a
constatacao da total irrealidade dessa fixacao, ela continue produzindo seus efeitos. E é por isso
que nao conseguimos admitir ou conceber uma Ciéncia ocidental de base africana, ou um cientista

negro, ou que as expectativas dos professores coloquem o aluno negro no lugar de cientista.

As consequéncias do epistemicidio, do racismo epistémico, do eurocentrismo, da continua fixagao
do negro em lugares de servilismo e tolice produzem seus efeitos na prépria auto-imagem da pessoa
negra e essas consequéncias chegam cedo para essas pessoas. Clark (1963), por exemplo, mostra
como criangas negras entre trés e sete anos ja apresentam uma rejei¢éo a sua auto-imagem, o que,
segundo o autor, envolve o conhecimento do status atribuido ao grupo racial do qual fazem parte.
As criangas, na pesquisa de Clark, ja possuem um amplo conhecimento sobre o que a sociedade
pensa a respeito de sua raca e ainda muito novas apresentam o desejo de serem brancas, o que
reflete seu conhecimento de que a sociedade prefere pessoas brancas (Clark, 1963). Nesse
contexto, a representacao da pessoa negra na sociedade é central, pois como argumenta Clark
(1963), as atitudes de criangas (negras e brancas) diante da populagdo negra sdo determinadas
nao pelo contato com negros, mas pelo contato com as atitudes prevalecentes diante dos negros,
ou seja: nao é o negro, mas a ideia que se tem dele, sua representagdo. As criangas percebem a
discriminagdo em inumeras areas, percebem os negros somente em servigos domésticos ou em
ocupagdes subalternas. Essas observacdes contribuem para as atitudes das criangas diante desses

individuos os quais a sociedade consistentemente trata como inferiores (Clark, 1963).
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Cavalleiro (1998) também mostra como o lugar de rejeigao atribuido aos negros impacta muito cedo
a vida das criangas. A escola ajuda a produzir um ambiente de socializagdo com possibilidades para
a interiorizacao de atitudes e comportamentos racistas. Esse processo de socializacdo na escola
mostra as criangas que existem diferentes lugares para pessoas brancas e negras (Cavalleiro,
1998). O tratamento diferencial associado a outros elementos curriculares, minam a auto-estima da
crianga negra, impelindo a vergonha de ser negra, condicionando-a ao fracasso, a submisséo e ao
medo; em contraposi¢ao a crianga branca é convencida de que é melhor, sendo levada a cristalizar
um sentimento de superioridade, ja que cotidianamente recebe amplas provas dessa premissa,
conforme constata Cavalleiro (1998). O ambiente escolar com seu curriculo e seus padrées de
comportamento revelam o papel e o lugar guardados para o negro na sociedade, como indica a
autora. Assim, a escola contribui na difusdo de valores, crencas, comportamentos e atitudes de
hostilidade em relagdo aos negros, historicamente construida por todos esses processos
apresentados nesse ensaio e por muitos outros que produzem subalternidades. O ambiente escolar
grita inferioridade, desrespeito e desprezo a populagdo negra, estando fortemente comprometido

com a hegemonia branca da sociedade (Cavalleiro, 1998).

Santos (2018a) argumenta que o epistemicidio € um dos grandes crimes contra a humanidade, pois
significou um empobrecimento irreversivel do horizonte e das possibilidades de conhecimento.
Nesse contexto, as criticas aos processos que resultaram no epistemicidio ndo implicam um
relativismo obscurantista ou ainda “cancelar” a Filosofia e a Ciéncia modernas. Tomar distancia do
pensamento eurocéntrico ndo quer dizer descartar a rica tradi¢cao critica eurocéntrica e joga-la na
lixeira da histéria (Santos, 2018a). Esse distanciamento significa inclui-la em um panorama mais
amplo de possibilidades epistemologicas e politicas, realizando um exercicio de uma hermenéutica
da suspeita a respeito de suas “verdades fundamentais” (Santos, 2018b). Ainda concordando com
Santos (2018b), manter distédncia da tradicdo eurocéntrica significa ser consciente de que a
diversidade de experiéncia mundial € inesgotavel e ndo pode ser explicada por uma Unica teoria
geral, isto é, “A compreensao do mundo supera, de longe, a compreensao ocidental do mundo . . .”
(Santos, 2018b, p. 309). Dessa forma, ndo defendemos aqui uma “demonizagdo” da Ciéncia
Moderna, pois essa ndo € nem um mal incondicional nem um bem incondicional (Santos & Meneses,
2014). Assim, faz-se necessario reconhecer essa diversidade do conhecimento e poder refletir fora
dos moldes epistémicos etnocéntricos. Como escreveu Fanon (2008), “. . . trata-se de deixar o
homem livre.” (p. 26). E uma quest&o de deixar o ser humano livre para refletir e para falar. Refletir
e revisitar os processos que auxiliaram na instituicho de uma episteme céntrica universal, é
importante para irmos e vermos além dela. E necessario localizar o corpo, admitir que ndo existe
mente sem corpo, nem produg¢ao de conhecimento nao localizada. Quando saimos do “Eu” e de
uma mente abstrata, do universalismo abstrato, e localizamos a mente no corpo, quando apontamos

que aquele “Eu” universal ndo tem a prerrogativa da verdade, ha a implicagdo necessaria de
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localizar o “Eu” e esse € o risco que assumimos: ninguém produz conhecimento de um nao lugar.

Sobre o risco de falar, Lélia Gonzales (1980) escreveu:

E o risco que assumimos aqui € o do ato de falar com todas as implicagdes. Exatamente
porque temos sido falados, infantilizados (infans, é aquele que ndo tem fala propria, é a
crianga que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos), que neste trabalho
assumimos nossa propria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa. (Gonzales, 1980, p.
225).

Gonzales, anteriormente, diz que a populagéo negra tem sido jogada na lata de lixo da sociedade

e por isso ela retoma, “O lixo vai falar, e numa boa”.

Ha uma necessidade de se abrir para o dialogo. O “Eu” absoluto nao permite dialogo, aquele que
produz a certeza e a verdade absoluta ndo admite o dialogo. Ha aqui, ndo é a defesa de um
relativismo total, mas o repudio ao universalismo abstrato (Grosfoguel, 2016). Esse “Eu” cartesiano,
que se pretende universal, que se pretende ndo influenciado por pormenores mundanos, é o
europeu branco homem ocidental de uma meia duzia de paises, € ndo tem a prerrogativa de dizer
0 que é a verdade absoluta, ndo tem capacidade para determinar o que € ou nao a realidade
(Grosfoguel, 2016). Assim, localizar o sujeito na histéria e admitir a dialética sdo componentes
fundamentais na concepgédo do mundo e na produgdo de um mundo que ndo seja baseado no

racismo e sexismo sistematicos.

A pratica educativa esta, em primeiro lugar, baseada em uma concepc¢ado de mundo. A partir das
concepgoes que se tem de mundo e de qual mundo se deseja produzir € que se guia a pratica
educativa. Assim, as reflexdes mais amplas sobre a sociedade vao ser essenciais para nossa
compreensao sobre educagao. Nesse contexto, € importante ter em mente que na educacao e no
ambiente escolar tem-se inegavelmente uma influéncia muito forte das estruturas mais amplas da
sociedade, bem como a escola tem suas dindmicas préprias, que podem ou ndo gerar algum tipo
de contestacdo ou fricgdo das estruturas mais amplas (Apple, 1989; Giroux, 1995). Assim, o
racismo, o epistemicidio, a representacdo negativa dos negros sdo tanto produzidos quanto
reproduzidos no espaco escolar, mas também podem ser questionados. A educacgao reproduz e
também produz, podendo produzir norma ou tenséo. E necessario que fagcamos essa reflexdo ampla
da sociedade e da educacgdo para que possamos pensar o ensino de Biologia, pois 0 ensino de
Biologia ndo esta apartado das questbes sociais mais amplas da histéria, da sociedade e da
educacdo. A construgdo de uma Biologia antirracista precisa estar ancorada em uma concepgao

antirracista de sociedade.

Nesse sentido, enumeramos alguns pontos que consideramos importantes para um ensino de
Biologia comprometido com a produ¢édo de uma sociedade antirracista. Muitas das questbes ja
colocadas tém a ver com a memoria. Relacionam-se com buscar na histdria os processos,
mecanismos, dispositivos e tecnologias que fabricaram e fabricam a sociedade em que vivemos.

Infelizmente, na Biologia, ha uma insisténcia em se apagar a memodria, o contexto, a cultura. Essa
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€ a critica mais comum ao ensino de Biologia (seja o basico ou o superior). Ele é a-historico, produz
nogdes incorretas sobre o conhecimento cientifico como linear, neutro, totalmente livre de influéncia
cultural, politica ou econémica (Megid Neto & Fracalanza, 2003). Embora seja a critica mais comum,
mais recorrente e antiga, ainda é verificada (Cardoso-Silva & Oliveira, 2013; Xavier, Freire &
Moraes, 2006). Por isso defendemos que ha a necessidade de localizar histérica e politicamente a
produgdo cientifica e os cientistas. Isso, como ja argumentamos, nao significa jogar a ciéncia
ocidental na lata de lixo da histéria, trata-se de honestidade histdrica, politica e intelectual. Se é
verdade que George Cuvier foi um dos maiores anatomistas do século XIX, também sao reais suas
contribuicdes para o racismo cientifico e o determinismo biolégico. As contribuigdes de Lineu para
a classificacao bioldgica sdo inegaveis, bem como sua tradicional classificagdo humana, que é a
pedra fundamental do racismo cientifico. A produgao cientifica é produgao social e os cientistas e
pesquisadores sao pessoas, que carregam todas as implicagdes e complexidades de sua natureza.
E preciso conceber o conhecimento cientifico como implicado em relagdes assimétricas de poder,
forca, dominagao, controle e prestigio, que s&o intrinsecas as relagbes sociais e culturais
(Wortmann & Veiga-Neto, 2001). Nao se trata de exorcizar nem de silenciar, mas de conhecer,

questionar, desmontar, modificar essas relagées. Wortmann e Veiga-Neto (2001) argumentam que

. mostrar o quanto a pratica e o conhecimento cientificos mantém uma relagao de
imanéncia com essas relagbes assimétricas s6 pode desagradar justamente aqueles e
aquelas que se aproveitam dessa situacao, em beneficio proprio ou de sua tribo, seja na
academia, seja nas instancias governamentais, seja nas praticas pedagdgicas (p. 22).

Assim, precisamos sair da eterna construgao de idolos assumindo os pesquisadores como pessoas,
gue sao produto e produzem suas realidades ao mesmo tempo, e ndo podem ser colocados nessa
composicao salvacionista de que s6 produziram coisas boas para a Ciéncia e a sociedade. Nesse
sentido, reafirma-se que a Biologia existe no mundo e nao fora dele. Nado ha como pensar a Biologia
como sendo extraida do mundo real, material, concreto. Assim, precisamos pensar o ensino de
Biologia também no mundo. A questao aqui € pensar como o mundo produz a Biologia € 0 ensino
de Biologia, e como a Biologia e seu ensino podem produzir o mundo. Nesse sentido, uma questéo
importante é refletir e compreender como a Ciéncia, no geral, e a Biologia, em especifico, ajudaram
a produzir a sociedade racista em que vivemos. E necessario se admitir o passado para se construir

um futuro que pretende romper com o que foi construido.

Nao podemos deixar de mencionar a importancia da formagao de professores, uma vez que estar
informado tedrica e cientificamente sobre a questdo do racismo é fundamental para que néo se
cometam erros graves. Estar atento a bibliografia que vem sendo construida sobre a educagao das
relacbes étnico-raciais no ensino de Biologia é essencial. Autores como Verrangia (2009),
Fernandes (2015), Benvenuto (2016), Sepulveda, Lima, Ribeiro, Arteaga (2019) e Nascimento

(2021) podem auxiliar nesse processo formativo.
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Com este ensaio mostrarmos como diversas areas do conhecimento contribuiram para o
estabelecimento de uma racionalidade eurocéntrica que, dentre outras consequéncias negativas,
produziu nogbdes fixas sobre o “Outro”, limitando, por exemplo, as possibilidades de conceber
africanos e negros como seres cognoscentes. Toda pratica educativa esta orientada por uma viséao
de mundo mais ampla. Muitas vezes por mais que haja um discurso progressista na forma das
legislagdes que pregam a formagao do cidadao critico, a base da pratica educativa brasileira acaba
por ser eurocéntrica, contribuindo para a manutencdo das mais diversas formas de injustica
(Munanga, 2005). E importante que reflitamos em qual visdo de mundo estara ancorada nossa
pratica educativa. Pensar como nossa pratica educativa é afetada pelas estruturas mais amplas da
sociedade, como essas estruturas mais amplas sdo e podem ser produzidas, reproduzidas e
contestadas em sala de aula é necessario. Ponderar como nossa prépria formacao dentro dessas
estruturas racistas e sexistas influencia a pratica junto aos alunos de diferentes identidades étnico-
raciais, e o que podemos fazer para minimizar esses efeitos € outro exercicio indispensavel. Deve-
se pensar 0 mundo para pensar a pratica educativa, e pensar a pratica educativa para pensar o

mundo. E o mundo ndo é a Europa e o Homo sapiens nao é apenas o homem branco ocidental.

Ao citar Fanon (2008), que diz “Desperto um belo dia no mundo e me atribuo um unico direito: exigir
do outro um comportamento humano. Um unico dever: o de nunca, através de minhas opgdes,

renegar minha liberdade” (p. 189), conclamamos a reflexo.
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O presente artigo apresenta uma ideia intuitiva de uma Matematica escondida no pensamento
do povo Mucubal do Sul de Angola-Namibe, no fabrico dos enfeites Ompande e Ombongola.
Preocupamo-nos em verificar de que forma os conhecimentos gravados nestes enfeites
podem contribuir na aprendizagem contextualizada da Matematica pelos mais novos, partindo
das teorias da Ethomatematica e da Educacao Matematica. O objetivo deste trabalho consistiu
em estabelecer paralelismos entre a Matematica «oculta» nas tradigdes, nas atividades da vida
diaria das populagdes que sobreviveram aos fendmenos de colonizagdo, e a Matematica
lecionada nas escolas. Em termos metodoldgicos, o estudo segue uma abordagem qualitativa,
em que a descrigao e interpretagédo pactuam juntas em varios momentos, tornando visivel o
alcance dos objetivos preconizados e a relagéo entre as descobertas efetuadas durante a fase
de investigagdo, bem como a bibliografia eleita.

Palavras-chave: Etnomatematica; Educagdo Matematica; Mucubal; Ompande e
Ombongola.

This article presents an intuitive idea of mathematics hidden in the thinking of the Mucubal
people of southem Angola-Namibe, in the manufacture of the Ompande and Ombongola
ornaments. We are concerned with verifying how the knowledge recorded in these ornaments
can contribute to the contextualized learning of Mathematics by the youngest, starting from the
theories of Ethnomathematics and Mathematical Education. The aim of this work was to
establish parallels between "hidden" mathematics in traditions, in the activities of daily life of the
populations that survived the colonization phenomena, and mathematics taught in schools. In
methodological terms, the study follows a qualitative approach, in which the description and
interpretation agree together at various times, making visible the achievement of the
recommended objectives and the relationship between the findings made during the research
phase, as well as the chosen bibliography.

Keywords: Ethnomathematics; Mathematics Education; Mucubal, Ompande and
Ombongola.

Este articulo presenta una idea intuitiva de las matematicas escondida en el pensamiento del
pueblo Mucubal del sur de Angola-Namibe, en la fabricacién de los ornamentos Ompande y
Ombongola. Nos preocupa comprobar como los conocimientos registrados en estos
ornamentos pueden contribuir al aprendizaje contextualizado de las Matematicas por parte de
los mas jovenes, a partir de las teorias de la Etnomatematica y la Educacion Matematica. El
objetivo de este trabajo fue establecer paralelismos entre las matematicas "ocultas" en las
tradiciones, em las actividades de la vida cotidiana de las poblaciones que sobreviveron
alos fendbmeno de enfoque cualitativo, en el que la descripcion y la interpretacion coinciden
en varios momentos, haciendo visible la consecucién de los objetivos recomendados vy la
relacion entre los hallazgos realizados durante la fase de investigacion, asi como la bibliografia
elegid.

Palabras clave: Etnomatematica; Educacion Matematica; Mucubal; Ompande y Ombongola.



Ompande and ombongola geometry as a pedagogical proposal for mathematical education: Applications...

Apoiando-nos sobre os ombros de grandes investigadores, pretendemos com este trecho fazer uma

revisdo de aspetos relacionados com a ethomatematica, de forma resumida.

Falarmos de etnomatematica, € tentarmos alicergar o juizo que pretendemos desenvolver sobre o
grupo Mucubal, na perspetiva de percebermos a matematica envolvida nos enfeites Ompande e
Ombongola. “Parece certo que a exploragdo geométrica constitui a area de atividade matematica

por exceléncia na histéria da Africa central e austral.” (Gerdes, 2007a, p. 45).

Por questdes ligadas com o tema que nos propusemos desenvolver e o fato da linha de investigacao
de Gerdes e seus discipulos condizer com os objetivos que pretendemos trilhar, vamos aprimorar
as ideologias bibliograficas de Paulus Gerdes, ndo esquecendo porém de referir aquele que é
considerado o “pai” da etnomatematica: Ubiratan D'Ambrdésio e outros investigadores que deram o

seu contributo nesta area do saber.

Ubiratan D'Ambrosio? foi o inventor do termo etnomatematica, para descrever as praticas
matematicas de grupos culturais identificaveis. O termo também era utilizado, algumas vezes, para
identificar, especificamente, em pequena escala, sociedades indigenas. A medida que o tempo foi

passando, o termo ganhou um outro significado no contexto histérico das sociedades.

Muitos anos se seguiram com varios congressos internacionais para refletir assuntos ligados a
etnomatematica. Finalmente, a palavra ethomatematica foi aceite em todo o mundo quando ocorria
uma conferéncia num congresso internacional de Educagao Matematica em 1984, em Adelaide, na

Australia.

Desde entado, D'Ambrdsio foi considerado “o pai intelectual” ou seja o fundador da etnomatematica
(Gerdes, 1991a).

E reconhecido o contributo que deram em muitas &reas cientificas como a Sociologia, a
Antropologia, a Psicologia, a Educagao e como n&o podia deixar de ser, a Matematica, para que a
etnomatematica tivesse essa designacéao cuja interacao entre tais areas originou outras novas areas
cientificas (Dias, 2011, p.11).

Sobre Etnomatematica, Gerdes (1991a) apropriou-se muito bem da definicdo e escreveu: “A

etnomatematica tenta estudar as ideias matematicas nas suas relacbées com o conjunto da vida

2 Local e data de nascimento: Sdo Paulo, 8 de Dezembro de 1932, matematico e professor universitario brasileiro Fonte:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Ubiratan_D'Ambr%C3%B3sio (19.03.21,14h03).
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cultural e social”’, o que também bem caracteriza o que Struik chamou em 1986 de “Sociologia da

Matematica.”

Houve muitos autores que abordaram a tematica da etnomatematica, em termos de conceito, de
diferentes pontos de vista, pois, desde o aparecimento desse novo campo de interesse, na década

de 70, do século XX, tomou diferentes tratamentos:

“Nos anos 70 e 80 cresceu no seio de professores e didaticos de matematica nos paises em vias
de desenvolvimento/emergentes e mais tarde também noutros paises a referida negagéao, contra os
preconceitos racistas e (neo) coloniais (...) além da matematica importada existia e continua a existir
uma matematica indigena. Foi neste contexto que se propuseram varios conceitos para contrastar

a matematica académica e matematica escolar transportada” (Gerdes, 1991a: p. 28).

Perante outros conceitos da etnomatematica, concebidos na visdo de outros percursores, vamos

apontar alguns referidos por Gerdes:

Matematica espontanea (D'Ambrédsio, 1982 in Gerdes 1991a, p. 29), todo o ser humano e cada
grupo cultural desenvolve espontaneamente determinados meétodos matematicos para poder

sobreviver;

Matematica informal (Posner, 1982 in Gerdes 1991a, p. 29), é a matematica que se transmite e se

aprende fora do sistema de educacao formal,

Matematica oprimida (Gerdes, 1982 in Gerdes 1991a, p. 29), nas sociedades de classes existem
elementos matematicos na vida diaria das massas populares que ndo sao reconhecidos como

matematica pela ideologia dominante;

Matematica escondida ou congelada (Gerdes, 1982, 1985 in Gerdes 1991a, p. 29), a “matematica
indigena” como algo existente, embora, provavelmente, a maioria dos conhecimentos matematicos
dos povos outrora colonizados se tenham perdido, pode-se reconstruir ou “descongelar” o

pensamento matematico que se encontra “escondido” ou “congelado” em técnicas antigas;

Matematica popular (Mellin-Olsen, 1986), etnomatematica como uma matematica que se
desenvolve nas atividades de trabalho de cada povo e que pode servir como ponto de partida para

o Ensino da Matematica.

Estes e outros conceitos ndo permaneceram assim. Um grupo internacional de estudo da
etnomatematica (ISGEm), fundado em 1985 pelos educadores matematicos Gloria Gilmer, Ubiratan
D'Ambrdésio e Rick Scott, trabalhou no assunto, dando desta feita, uma nova visdo ao conceito de

etnomatematica.
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Na 6tica de enquadramento da etnomatematica como area do conhecimento interdisciplinar, Gerdes
e D'Ambrésio consideram que a matematica esta no ser humano tao cedo quanto surge o inteleto
no individuo, enquanto o estudo da etnomatematica tenta descobrir a matematica praticada por
individuos e perceber esta, através da 'matematica escolarizada'. Consequentemente, tenta
incorporar a tal matematica praticada por individuos na educagao/ensino da 'matematica moderna'
ou 'escolarizada’ (Dias, 2011, p. 12). Moreira (2008) considera que “a Etnomatematica acumulou
conhecimento sobre a forma como 0s grupos sociais tém consciéncia das suas necessidades e em

que condigbes usam a sua matematica local para os abordar.” (p. 61).

Observando as trés partes, nomeadamente a Matematica, Etnomatematica e a Educacdo
Matematica, parece-nos segundo Bishop (1991: p. 82, in Moreira, 2008), que a Matematica pode
ser definida, como “a parte da nossa cultura que possui uma tecnologia simbdlica e especifica para
(...) desenvolver as atividades de contar, localizar, medir, desenhar [no sentido de abstrair formas

do ambiente natural], jogar e explicar relagdes e fendmenos.” (p. 55).
Segundo D'Ambrésio (1996), a Matematica esta presente desde o inicio da Histéria da Humanidade.

A Matematica ocupa um lugar de destaque nos conhecimentos, quer culturais, quer econémicos,
ou sociais a nivel local e global, para tal, torna-se necessario aproveitar os conhecimentos
matematicos locais no processo educativo da matematica, ndo descurando, como é ébvio, a forma

universal de lidar com a matematica (Dias, 2011, p. 12).

Torna-se cada vez mais exigente a necessidade de ultrapassar certos métodos de abordagem de
conhecimentos matematicos supostamente tradicionalistas e perpetualistas; ha que atender as
realidades locais com que se debatem os estudantes, atendendo a origem e vivéncias de cada um.
Nestas condicdes, revé-se uma abrangéncia de conhecimentos culturais, para se perceber o

particular do geral e vice-versa. Moreira (2008) afirma que:

“Por outro lado, é necessario desenvolver o conhecimento matematico local na medida em que as
formas de conhecer locais sido indispensaveis tanto a preservacdo da cultura local, como ao
entendimento, interpretacao e adaptacdo do fendmeno da globalizagao, ao proéprio local (...) para
promover a compreensao da matematica global dos estudantes é crucial desenvolver abordagens

que facilitem os estudantes basearem-se na sua matematica local.” (p. 59).

Sob o ponto de vista da Matematica, Gerdes (2007a: p. 154), partilha a ideia de que a atividade
matematica € uma atividade humana que implica necessariamente uma atividade cultural, embora
na verdade as ideias e métodos matematicos variem de cultura para cultura, a medida que tais
ideias e métodos se fertilizam mutuamente, entrelagando-se um no outro, isto é, através da

'matematica moderna' expdem-se as ideias existentes nas atividades culturais, ndo s, no sentido
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de desvendar a 'matematica congelada' nestas atividades culturais, como também, para facilitar a

compreensao e aprendizagem da 'matematica moderna'.

Todas as culturas manifestam saberes matematicos independentemente das diferengas existentes.
“(...) uma vez que todas as culturas espalhadas pelo mundo apresentam saberes e comportamentos
de natureza matematicos, embora a especificidade da tecnologia usada na atividade matematica

cultural apresente diferencas que podem ser bastante acentuadas” (Moreira, 2008, p. 55).

Apesar de existir tal diferenga entre praticas matematicas culturais e a matematica universal, a

matematica e a etnomatematica sao intrinsecamente inseparaveis. Palhares, (2008), escreveu:

“Poder-se-ia pensar que se trata de fendmenos separados, mas € minha convicgao que néo,
alias partilhada por outros, entre os quais Lawrence Shirley, que defende existir uma
profunda ligagao e interpenetracdo dos dois conceitos. (...) Na verdade, os exemplos de
matematica académica desenvolvidos fora da matriz da cultura ocidental tém vindo a ser
progressivamente compilados enriquecendo o patriménio da matematica, como por exemplo
no caso da invenc¢ao do zero pelos Maia, ou a resolugao de equagdes através de um método
semelhante ao das matrizes descoberto pelos chineses ha 2000 anos.” (p. 14).

Muitas discussbes se tém levantado acerca da relagdo entre matematica e etnomatematica sob o

ponto de vista curricular, e no modo como podem coabitar as matematicas praticadas pelos grupos

culturais e a matematica escolar. Mellin-Olsen (1987 in Palhares, 2008) argumenta dizendo:

“Em casos extremos, existe um conflito entre a matematica escolar e a matematica da
comunidade, e neste caso o que a investigacdo ethnomatematica pde em causa, tem a ver
com a matematica que deve ser ensinada. (...) Alias, no decorrer de uma discussao mais
ampla acaba por propor um curriculo baseado no estudo das estruturas matematicas ligadas
as ferramentas da disciplina juntamente com as aplicagdes fora da matematica de forma a
desenvolver um metaconceito da matematica dos alunos” (p. 15-16).

Embora existam conflitos no processo de coabitagdo das matematicas praticadas e as 'modernas’,

a relacao tricotbmica entre a Matematica, a Etnomatematica e a Educacdo Matematica é evidente,

visto que existem muitos autores que propdem outras vias para que tal relagdo seja uma realidade

de contexto para contexto. Palhares (2008) comenta o seguinte:

“Apesar de haver grande consenso na comunidade de educagdo matematica sobre a
necessidade de utilizacdo dos resultados da ethomatematica no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, em contrapartida ndo existe uma Unica via para o fazer.
Varios autores tém proposto linhas pedagogicas de ag¢ao para incorporar a diversidade no
contexto educativo.” (p. 16).
O processo educativo requer uma atengdo nos elementos intervenientes do processo
ensino/aprendizagem, tanto internos como externos. E importante olhar-se para novas perspectivas
a medida que vao aparecendo novos obstaculos no processo. “Com efeito, quando falamos de
educacao, é necessario entendermos que toda a crianga aprende e pensa por natureza, sendo que
0 processo educativo € uma das possibilidades de alargar as vivéncias e saberes diferentes,

previamente aprendidos” (Moreira, 2008, p. 51).
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Knijnik e Wanderer (2004) defendem que “O nucleo central da educacdo matematica esta
constituido por conceitos matematicos”. Na perspetiva da relagcao entre Educacdo e Matematica,
DEB (2001) argumenta o seguinte: “A educagdo matematica tem o objetivo de ajudar a “desocultar”
a matematica presente nas mais diversas situacbes, promovendo a formacdo de cidadaos

participativos, criticos e confiantes nos modos como lidam com a matematica.” (p. 58).

Segundo Lucio (2019), este povo, de origem Bantu, localizado no deserto do Namibe e nas
extremidades da Serra da Leba (Kapangombe), Virei e Curoca, mantém as suas tradigdes e suas
linguas. Conseguem viver da atividade de pastoricia e acreditam em Deus, que na sua lingua se
chama de Kalunga ou Djyambi. Quanto ao vestuario, possuem uma cultura semelhante aos povos
Mumuilas, Mucuissis e Mohacahonas, apresentando-se semi-nus, cobrindo-se apenas de pele e
panos tipicos, nao dispensando a catana, langa, cassete (Omohole), faca e purrinhos, como os seus
instrumentos de defesa. Sao capazes de percorrer mais de 56 quildmetros por dia. Eles n&do sao
cacadores genuinos, mas sim criadores de gado. Um dos enfeites produzidos por eles, para a
beleza, tem a ver com o Ompande e Ombongola®, que servem de uso pessoal como um colar de

ouro no pescogo, tal como se verifica nas seguintes figuras (1 e 2).

Figura 1: O Mucubal com colar Ompande
Foto de: Alfredo C. de Lucio, 2016

F -

3https://www.google.com/search?q=Imagens+casa+tmucubal+e+himbas&biw=1366&bih=768&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=
X&ei=-_kmVYX7CdLbaryqgYAC&ved=0CBsQsAQ
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Figura 2: O Mucubal com colar Ombongola’

O Ompande é um enfeite confecionado com objetivo de uso pessoal. E um enfeite feito de conchas
provenientes do mar, com as emendas executadas pelos profissionais neste tipo de arte. Tem uma
configuragao coincidente a circulos concéntricos e, por outra, nota-se uma manufaturagcido em forma
espiral. Pela sua configuragcdo, sugere-nos a um pensamento matematico capaz de dar o seu
contributo no processo de ensino e aprendizagem da Matematica dentro e fora da sala de aula,
sobretudo no ensino de geometria elementar, tendo como suporte o0s conhecimentos
Etnomatematicos e de Educagdo Matematica. Tal como disse Gerdes (1997a), a Ethomatematica
mostra que ideias matematicas existem em todas as culturas humanas, nas experiéncias de todos

0s povos, de todos os grupos sociais e culturais, tanto de homens como de mulheres (p. 84). As

praticas matematicas culturais podem ser incorporadas no ensino da matematica moderna, Gerdes
(1993b, p. 136).

Figura 3: Ompande. Enfeite do povo Mucubal
Foto de: Alfredo C. de Lucio 31/03/2017

Para D"Ambrésio (2005), a Etnomatematica é a matematica que se manifesta nos saberes e fazeres
cotidianos dos grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores,
classes profissionais, criangas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros
grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos. Sdo as atividades praticas
quotidianas, que possuem conhecimentos de uma cultura, como: contar, classificar, ordenar,
calcular, medir, estimar e inferir, etc. (p. 87). A partir de um espiral em forma de Ompande e usando
as operagdes mentais do pensamento, pode-se obter varios exercicios paralelos aos que estao pre-

estabelecidos nos programas escolares.
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Figura 4: Um espiral em forma de Ompande
Foto de: K. de Lucio, filho

Neste caso pode-se propor um exercicio aos alunos, com o seguinte teor:

Represente na semi-recta, com centro em 0, os seguintes arcos, tendo em conta o estilo

Ompande:

A A 3 B4y 0 O AD: D A

Como solugéao teremos:

Figura 5: Resolugao do exercicio proposto, seguindo o estilo Ompande
Foto de: Alfredo C. de Lucio, 2017

Analisando a proposta pedagdgica, sem orientacdo, pode-se encontrar varias resolugdes,
dependendo da interpretagdo de cada aluno ou investigador. Segundo Lucio e Sabba (2015, p. 18),
a Etnomatematica também procura encontrar as vias mais faceis de como ensinar, compreender e

rever a matematica numa outra visdo. Estamos a falar das diferentes sociedades culturais, grupos
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sociais, da brincadeira das criancas, dos oficios e outros. A matematica existente nesses contextos
deve ser tratada na escola pelo professor e os alunos. Dessa forma, contribuir-se-a para um ensino

da disciplina da matematica que nao intimida nem o jovem nem o adulto.

Ainda na base do exercicio exposto, pode-se obter outras interpretacdes, podendo tragar varios
segmentos de retas com as suas extremidades, tomando como eixo principal a reta orientada (reta

real). Nesse sentido, dentre tantos, temos os seguintes segmentos de retas:

Al 1A
[}I_I A T 1
Ap——on B
O—1B Bl——i D
Cl— E
A4l | E

Um segmento de reta é uma linha reta que tem o ponto de partida e o ponto de chegada que
denominamos por extremidades. Sdo segmentos coincidentes a reta real. Cada um possui a sua
medida de comprimento em fun¢cado da interseg¢édo entre a linha do arco e a reta real. Urge a
necessidade do professor propor medidas (com régua) a cada segmento, por parte dos alunos (para
saber quantos centimetros tem cada segmento), no sentido de comparar e apresentar os resultados

(com os sinais maior que «>» € menor que «<»).

A titulo indicativo, temos os seguintes exercicios: a) 04 > OB b) A4E <A1A c¢) CE < BD, etc.

O Ombongola é um corddo executado com madeiras ou pauzinhos flexiveis e enroladas com
algumas fitas ou cordas, depois € aplicado (colocado) por cima (a sua volta) um pé vermelho,
chamado de Ofchive, proveniente de pedras localizadas na zona de Endundu-Provincia do Cunene,

moidas e misturadas com 6leo ou manteiga. Trata-se de um enfeite sagrado para toda familia.

O Ombongola é construido tendo em conta a pessoa que o vai usar. A largura e a espessura tém-
no como referéncia para um colar de qualidade e a sua configuracao esta em forma de uma
circunferéncia, cuja amplitude deve estar em equilibrio com o pesco¢o que o vai usar. Os métodos
e técnicas usadas enquadram-se nos saberes e fazeres matematicos dos povos. O projeto de
construgdo do enfeite Ombongola ndo ocorre de forma arbitraria. E necessario obedecer-se as
regras tradicionais, conforme reza a cultura da tribo, pois vém de longa data, dos antepassados. A
divisdo de tarefas, bem como as responsabilidades individuais e colectivas foram ditadas pelos

ancestrais.
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A perspetiva ethomatematica, de acordo com varios autores da area, esta ligada ao conhecimento
dos saberes e saberes fazer de grupos sociais em situacdo de desvantagem ou subordinagao
quanto ao capital social, cultural e econémico. Nesta base, observando o enfeite em destaque e em
jeito de reconhecimento das competéncias na construcdo do mesmo, apraz-nos trabalhar nele no
sentido de estabelecermos um paralelismo entre a Matematica oculta nas tradi¢des e a Matematica

lecionada na sala de aula.

Figura 6: Enfeite de Ombongola®

A forma geométrica do Ombongola* do grupo-alvo bem como o seu processo de fabricagdo pode
ser utilizado, com vantagem, para trabalhar os topicos de: circunferéncia e circulo, no ensino

primario e | ciclo do ensino secundario, tendo em conta os programas pré-estabelecidos em Angola.

A heranca cultural africana deveria ser o ponto de partida para o desenvolvimento do
curriculo em Matematica, de maneira a melhorar sua qualidade, aumentar a autoconfianga
cultural e social de todos os alunos, tanto meninas como meninos. A pesquisa
etnomatematica pode contribuir para encontrar algumas respostas. (Gerdes, citado por
Fantinato et al., 2012, p. 2).
Na base deste pensamento matematico intuitivo, apresentamos alguns topicos extraidos na
construcao do enfeite Ombongola como propostas pedagdégicas que podem ser aplicadas na sala

de aula.

O objetivo é calcular o perimetro, area e o Pi(1), apresentando algumas propostas pedagdgicas
para o ensino da matematica na sala de aula, visto que o Pi(1T) € o quociente entre perimetro e 0
diametro da circunferéncia, e o seu valor € um numero nao periédico com infinitas casas decimais

( € uma constante).

“https://www.google.com/search?q=Imagens+casa+mucubal+e+himbas&biw=1366&bih=768&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=
-_kmVYX7CdLbaryggYAC&ved=0CBsQsAQ
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Na geometria Euclidiana, circunferéncia ¢ um lugar geométrico dos pontos de um plano que
equidistam de um ponto fixo, onde o ponto fixo € o centro e a equidistancia € o raio da circunferéncia,
uma vez que o circulo ou disco é o conjunto dos pontos internos de uma circunferéncia. Por outro
lado, pode-se definir o circulo como um conjunto de pontos cuja distdncia do centro para as
extremidades é menor ou igual a um dado valor. A tabela 1 ilustra algumas propostas pedagdgicas,

considerando o Ombongola como uma circunferéncia ou circulo.

Tabela 1-Propostas pedagdgicas a partir de Ombongola.

Tipo de situagéo Objetivos especificos Proposta Pedagdgica Ciclo a

submeter

- Calcular o perimetro assim | Considerando circulo: O | Primario, | e
:; como a area (considerando | professor  escreve as | Il ciclos do
circulo). férmulas que permitem o | ensino

Ombongola-Colar do pescogo

célculo de perimetro e area | secundario
- Representar os elementos

. . de circulo: P=2.11.r
de uma circunferéncia.

- . e A=mr.r?,
- Definir alguns conceitos

(didmetro, raio, corda e | Considerando
perimetro). circunferéncia:
Apresentagao da
circunferéncia e os seus
elementos como: didmetro,
raio e corda. Calcular o T:

mT=p/d

P-perimetro

Perimetro do circulo corresponde & medida da volta completa dessa figura geométrica plana. Nesse
caso, o perimetro é o comprimento da circunferéncia. Tratando-se do circulo, o perimetro equivale
a soma total de seu contorno, ao passo que, em geometria, o didmetro é qualquer segmento de reta
que toque uma circunferéncia em dois pontos, desde que passe pelo seu centro. Isto &, corresponde
ao dobro do raio (2r). O raio do Ombongola depende de quem o vai usar. Assim sendo, a relagéo
entre Educacao Matematica e Etnomatematica & natural, pois etnomatematica também é uma forma

de preparar jovens e adultos para um sentido de cidadania critica, para viver em sociedade e ao
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mesmo tempo desenvolver sua criatividade. Ao praticar etnomatematica, o educador atinge os
grandes objetivos da Educag¢ao Matematica, com distintos olhares para distintos ambientes culturais
e sistemas de producao. D’Ambrosio (2008) aponta que se justifica inserir o aluno no processo de
producdo do seu grupo comunitario e social, e evidencia a diversidade cultural e historica em

diferentes contextos.

Cada grupo cultural tem as suas formas de matematizar. Nao ha como ignorar isso e nao respeitar

essas particularidades quando a crianga ingressa na escola.

Nesse momento, todo passado cultural da crianga deve ser respeitado. Isso n&o sé lhe dara
confianga em seu proprio conhecimento, como também lhe dard uma certa dignidade
cultural ao ver as suas origens culturais sendo aceites por seu mestre e a sua cultura. Além
do mais, a utilizagao de conhecimentos que ela e seus familiares manejam lhe da seguranca,
e ela reconhece que tem valor por si mesma e por suas decisdes {D’Ambrésio, 2005, pp.
86-87)
Bonfim (2000, p. 178),dizia, no seu trabalho de investigacao de Educacdo Matematica, que o
objetivo é discutir, questionar e refletir sobre o conhecimento matematico que o aluno traz para a
escola e o seu distanciamento com o saber institucional vinculado pela escola. Tomamos como fio
condutor as contribuicdes da ethomatematica, vertente pedagdgica da educacdo matematica que
privilegia o conhecimento oriundo do meio Sociocultural do aluno. E uma pesquisa que tem um olhar
para a realidade da sala de aula - alunos, professores, curriculo - estabelecendo relagées com o
seu entorno, relatando tudo que podemos ver, sentir e vivenciar com contribuicdo para repensar

educacao matematica voltada para uma visao holistica do mundo.

Estas ideias potenciam, de certa maneira, os investigadores naquilo que tem a ver com a

investigacao na linhagem da Ethomatematica.

Nesta base, elaboramos algumas propostas pedagdgicas para implementagdo em sala de aula,
com o intuito de dar um tratamento a significados matematicos e ndo matematicos, que surjam no

contexto de exercicios, sem se estabelecer qualquer juizo de valor.

As atividades pedagdgicas apresentadas como propostas, permitem dar uma ideia do quanto é
valido trabalhar a partir da Etnomatematica no ensino da matematica, pois a comunidade referida
possui saberes ricos que podem ser ensinados relacionando-os com a Matematica moderna. As

criancas desta tribo, e ndo s6, podem muito bem usufruir deste método de ensino.

Sabemos que para o professor € muito dificil ter contacto com uma cultura que néo é a sua. De
certa forma, o professor poderia ter dificuldade de perceber a cultura de cada aluno, sem dominar
as linguas. Com este estudo, pretendemos contribuir com algumas ideias culturais que tém
orientagcbes matematicas, a partir dos dados obtidos na comunidade citada, bem como a partir da
bibliografia consultada, orientando assim o uso contextualizado de algumas atividades e habitos

dessa cultura, servindo de apoio a muitos professores.
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A Matematica no grupo Mucubal é expressa em varias atividades, como nas ceramicas, nos
artefatos para a ordenha, na serigrafia, na tecelagem e em outras mais. Aqui, demos o exemplo do
artefacto Ompande e Ombongola, no intuito de que, no contexto de sala de aula, tais informacodes
permitam a interacdo entre a Matematica praticada pelos alunos nas comunidades (na vida) e a
Matematica ensinada nas escolas modernas. Dessa forma, contribuir-se-a para a construgao de
processos de ensino e de aprendizagem que proporcionem aos alunos uma dinamica diferente em

sala aproximando-os do sucesso escolar aos saberes matematicos.

Quando a Matematica esta inserida no seio da cultura através das atividades do dia a dia, cria-se
0 sentimento cada vez maior de busca gradual dos conhecimentos matematicos convencionais,
procurando-se a interagdo com a Matematica escolarizada. Isso proporciona um ambiente atraente

e promove um processo de ensino e aprendizagem significativo para os alunos.

Os intervenientes no processo de ensino e aprendizagem podem aliar o abstrato ao concreto e vice-
versa, pondo em consideragao as mudangas que se tém operado na adaptacao de curriculos,

adequando-os as exigéncias das nossas vivéncias.

Nas questdes propostas, foram tidas em conta as modalidades que o ensino nos proporciona dentro
da sala de aula, com a consideragao de alguns programas pré-concebidos em Angola. O professor
deve prestar maior atengao aos alunos, valorizando-os, de modo que, ao propor exercicios, o aluno
possa reagir com o seu pensamento na partilha com os demais. Dai a ideia do professor mediar o
processo de ensino e aprendizagem. Ideia essa que foi reforgada por Dias (2016), ao afirmar que
quando se prop0e terefas ao aluno é importante ter em conta as suas competéncias e aproveitar as
ocasifes que ocorrem naturalmente ao longo das atividades, se considerarmos que a aprendizagem
matematica sera mais significativa resultado das experiéncias e materiais que interessam ao aluno,
a ponto de refletir sobre o que fez e porque o fez. Esta perspetiva, tradicionalmente, ja se nota nos
ensinamentos de rituais e aprendizagens locais: o mestre da arte, ao propor uma tarefa a criancga,

tem em conta a idade e as competéncias da crianca dentro da comunidade (p. 376).

Ha professores que se prendem a curriculos sem aproveitarem os conhecimentos matematicos
vindos de fora da escola, “a maneira de apresentacdo das matérias pode ser tdo estranha ao mundo
da crianca que ela pode ficar confusa, e até perder conhecimentos e habilidades” (Gerdes, 2007a,
p. 157).

Dai que na nossa perspectiva, as direcbes de tutela devem promover concursos para novos
empregos de professores, olhando em primeiro lugar a necessidade e exigéncia que cada

localidade oferece. O dominio da lingua por parte dos concorrentes seria muito importante.
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Facilitaria o professor a lecionar as suas aulas, sobretudo naqueles conteudos que tém como ponto
de partida os saberes e saberes fazer dos povos da regido. Também evitaria, por parte dos
professores, agarrarem-se apenas a curriculos pré-concebidos. Seria desejavel e salutar que o

professor, ao ensinar, tivesse em conta as realidades concretas de cada contexto cultural.

Uma das formas de trabalhar o processo de ensino e aprendizagem com maior eficacia, é
utilizarmos estratégias variadas. D’Ambrosio (2005, p. 63) propde uma definicdo de curriculo que
utiliza como palavra-chave “estratégias”: “Curriculo é a estratégia da agao educativa. Logo, temos
de saber aplicar todas as estratégias que possibilitam uma boa aprendizagem de Matematica. A
Matematica do quotidiano deve ser contextualizada, deve aparecer na sala de aula como estratégia

de ensino para se tornar mais facil o ensino dela”.

A visao de estudar as formas no espaco e das relagdes espaciais oferece as criangas e aos jovens

uma grande oportunidade de relacionar a Matematica com o mundo real ou com o cotidiano.
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No ensino de matematica, pesquisas sobre formagédo de professores para a
aplicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais a Educacédo Escolar
Quilombola (Resolugdo CNE/CEB N.° 8/2012) e também da Lei 10.639/2003
(historia e cultura africana e afro-brasileira na educagéo basica) sdo essenciais.
Assim, este artigo apresenta discussdes e resultados de uma investigagcao
sobre a formagdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, na componente curricular matematica, visando adotar a Lei N°
10.639/03, em dialogo com as referidas Diretrizes Curriculares da Escola
Quilombola. O universo desta pesquisa foi em uma escola do Quilombo
Povoacgdo Sao Lourencgo, Goiana-PE. Os referenciais tedricos adotados foram
a Etnomatematica e a Afroetnomatematica. Este estudo aplicou o método
qualitativo, nos marcos da pesquisa-acdo. A partir dos resultados desta
investigagdo, relacionou-se o conceito de africanidade com o ensino de
matematica, por meio de um jogo matematico africano da familia do Mancala.

Palavras-chave: Africanidade, ethomatematica, educagao escolar quilombola,
educacéao antirracista, ensino de matematica.

In the teaching of mathematics, research on teacher training for the application of the
National Curriculum Guidelines to Quilombola School Education (Resolution CNE /
CEB No. 8/2012) and also of Law 10.639 / 2003 (African and Afro-Brazilian history
and culture in basic education) are essential. Thus, this article presents discussions
and results of an investigation on the continuing education of teachers in the early
years of elementary school, in the mathematical curricular component, aiming to
adopt Law No. 10.639 / 03, in dialogue with the referred Curricular Guidelines of the
Quilombola School. The universe of this research was in a school in Quilombo
Povoagado S&o Lourengo, Goiana-PE. The theoretical references adopted were
Ethnomathematics and Afroetnomathematics. This study applied the qualitative
method, within the framework of action research. Based on the results of this
investigation, the concept of Africanity was related to the teaching of mathematics,
through an African mathematical game of the Mancala family.

Keywords: Africanity, ethnomathematics, quilombola school education, anti-
racist education, mathematics education.

En la ensefianza de las matematicas, la investigacion sobre la formacion docente
para la aplicacién de los Lineamientos Curriculares Nacionales a la Educacion
Escolar Quilombola (Resolucion CNE / CEB No. 8/2012) y también de la Ley 10.639
/ 2003 (Historia y cultura africana y afrobrasilefia en educacion basica) son
esenciales. Asi, este articulo presenta discusiones y resultados de una investigacion
sobre la formacion continua del profesorado en los primeros afios de la escuela
primaria, en el componente curricular matematico, con el objetivo de adoptar la Ley
N °10.639 /03, en dialogo con los referidos Lineamientos Curriculares de la Escuela
Quilombola. El universo de esta investigacion fue en una escuela en Quilombo
Povoagao Sao Lourengo, Goiana-PE. Las referencias tedricas adoptadas fueron
Etnomatematica y Afroetnomatematica. Este estudio aplicé el método cualitativo, en
el marco de la investigacion accion. A partir de los resultados de esta investigacion,
se relaciond el concepto de africanidad con la ensefianza de las matematicas, a
través de un juego matematico africano de la familia Mancala.

Palabras clave: Africanidad, etnomatematica, educacion escolar quilombola,
educacion antirracista, educacién matematica.
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Na Educacao Matematica, principalmente na América Latina (em paises como Brasil, Coldmbia,
Chile, Peru, Venezuela, Panama, Guatemala, Costa Rica, entre outros) e no continente africano
(Angola, Cabo Verde, Mogambique, por exemplo), vém ganhando espaco discussdes e reflexdes
com o propésito de contribuir para a formagéo de cidadéos criticos e reflexivos, além de dotados de
uma leitura matematica escolar em dialogo com as realidades e as diversidades culturais, aplicando
perspectivas de ensino-aprendizagem inter, multi e pluridisciplinares (Nogueira, 2008). Tal
perspectiva, na educacdo matematica, auxilia o educando estabelecer conexdes entre as diversas
areas do conhecimento humano. Neste sentido, ha pesquisas que investigam propostas de
Educacdo Matematica que levem em consideracédo e, ao mesmo tempo, valorizem os diferentes
contextos sociais, politicos, culturais e histéricos dos estudantes e do conjunto da comunidade
escolar em seus respectivos grupos sociais, conforme as concepg¢des dadas pelas dimensdes do

Programa de Pesquisa denominado de Etnomatematica (D’Ambrosio, 2005).

No ambito da formagao do povo brasileiro, constata-se que ha uma grave e letal mazela social
chamada por socidlogos, entre outros cientistas sociais, de Racismo Estrutural (Almeida, 2019),
principalmente em paises que se formaram no processo de diaspora africana (imigracao forcada —
sequestros — de africanos para ser vendidos como maos-de-obra escravizadas para as Américas).
O Brasil foi o ultimo pais a abolir o trabalho escravo formal nas Américas (0 que repercutiu e
repercute, até hoje, em certo atraso na resolugéo de problemas de inser¢ado social da maioria da
populagao afrodescendente do pais). Ainda ha uma divida histérica e social (Cunha Junior, 2004)
nao resolvida para as populagdes negras, entre elas as popula¢gdes de comunidades de quilombos
— comunidades que se constituiram como territérios de refugio e de enfrentamento contra a
escravizagao negra, bem como de resisténcia as suas consequéncias historicas, que se manifestam

até hoje.

Em relagdo a questdo quilombola, destaco uma das principais condi¢ées para caracterizar sua
territorialidade, que parte da auto-identifcagdo dos proprios quilombolas sobre si mesmos. Esta
auto-atribuicdo deve vincular-se, por sua vez, a uma trajetéria social e histérica da comunidade,
com lagos ligados a ancestralidade negra, manifestado na resisténcia a escravizagado, bem como
nas suas consequéncias. Tal entendimento ficou expresso no Decreto Federal N.° 4.887/2003, que

regulamenta o Art.68 da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria
histérica prépria, dotados de relagbes territoriais especificas, com presungdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida (Brasil,
2003, p.4).
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Tais legislagdes, conquistadas por duras lutas sociais dos representantes das comunidades
quilombolas, provocou reacgao violenta e ativa do agronegdcio (latifundiarios brasileiros, herdeiros

do sistema escravista e colonial da histéria do Brasil).

Desta forma, o desafio maior destas comunidades é lutar para garantir esta medida de reparacao
histdrica, prevista desde a Constituicao de 1988, de direito a posse de seus territérios quilombolas,
conforme registrei, nesta pesquisa, a partir de uma fala de Seu Agripino (ancido do Quilombo de
Povoacdao Sao Lourengo), obtida através da pesquisa que a geografa, Dr.? Silva S. (2008),

desenvolveu sobre o papel dos quilombos na preservacao da mata atlantica sobrevivente.

Essas baixadas todas ai era lavoura, era inhame, macaxeira, era um pé de fruta, eu sou da

lavoura, mas também tenho minha canoinha modo de trabalhar na maré, antes era para

completar, mas agora € s6 o que da pra fazer (Silva S., 2008, p. 299).
Em termos gerais, as discussdes sobre as diversas formas de manifestagdo do racismo contra as
populagdes negras ganharam, atualmente, maior repercussao mundial durante o isolamento social
da COVID-19, desencadeadas, fortemente, pelo assassinato de um cidadao negro dos Estados
Unidos (George Floyd). Enquanto que no Brasil, neste mesmo ano do assassinato de George Floyd
(2020), um dos episdédios mais marcantes de violéncia e de brutalidade explicitas, consequéncia do
racismo, foi o espancamento que levou a morte do cidadao brasileiro e negro, Joado Alberto Silveira
Freitas (conhecido como “Beto”), agredido covardemente por segurangas brancos, nas
dependéncias de um supermercado pertencente a uma rede multinacional, no Estado do Rio
Grande do Sul. Fato ocorrido exatamente no dia 20 de novembro — Dia Nacional da Consciéncia
Negra (mais um assassinato de uma pessoa negra, em um dia de luta contra esta realidade racista
brasileira). Tais episddios sdo emblematicos e escancaram algo que, infelizmente, ja eram
corriqueiros em paises como Brasil e EUA, mas que a crise sanitaria da pandemia da COVID-19
deixou mais a amostra, desencadeando manifestacdes de rua no mundo e no Brasil com o lema
“Vidas Negras Importam”. Neste contexto, cabe registrar que mesmo existindo a restricdo para
nao haver aglomeragbes de pessoas, em fungdo da necessidade sanitaria de isolamento social,
devido a pandemia da COVID-19, houve uma irrupgao de milhares de manifestantes nas ruas,
oriundos das populag¢des negras e nao-negras (incluindo alguns cidadaos brancos, como nos EUA),
principalmente das periferias e de movimentos sociais organizados (jovens estudantes, movimentos
negros e culturais). Estas manifestagdes colocaram a tona a insustentabilidade da manutengéo de
um sistema socioecondmico que engendra o racismo institucional e estrutural, enraizado na
sociedade capitalista atual. Tal fendmeno social fica patente nos paises da diaspora africana (paises
ex-colénias de monarquias europeias, que receberam o trafico negreiro, deixando, hoje, como

consequéncia, o racismo estrutural).

No tocante ao ensino e a aprendizagem em matematica, conforme afirma Cunha Junior. (2005) e
Gerdes (2012), é preciso incorporar, na perspectiva antirracista, o reconhecimento epistémico dos

africanos a matematica académica com o resgate dos legados matematicos africanos (as
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matematizagdes de povos do Egito Antigo, demais povos do norte africano, das diversas sociedades
da Africa Subsaariana, entre outras), como contribuicdes histéricas do povo negro ao saber
matematico formal. O resgate epistémico dos legados africanos na histéria da construcao do
conhecimento matematico visa também dar significado histérico e social ao aprendizado dos
afrodescendentes e dos demais educandos, na perspectiva de uma educagao antirracista. Ao
recuperar o legado africano no conhecimento matematico, na histéria e nas praticas culturais,
permite-se responder, a partir de mudancgas de praticas pedagdgicas, questionamentos que alguns
estudantes negros e quilombolas ja me fizeram em sala de aula, como: “para que vou aprender
esse assunto de matematica, professor, se meu destino é soé trabalhar na maré? ” — referéncia a
principal atividade econémica do quilombo onde lecionei e desenvolvi esta pesquisa, de onde surgia
sentimentos de exclusao na relacao institucional/formal da escola, em um curriculo colonizado e

eurocéntrico (Powell & Temple, 2002).

Acerca da educagao escolar em comunidades de quilombos, por sua vez, existe uma normativa
especifica muito importante que séo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Educagéo
Escolar Quilombola, instituida por Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) —
Resolucdo CNE/CEB n.° 08/2012 — resultado de lutas e construgcdes sociais das liderancas
quilombolas, educadores, pesquisadores e organizagdes representativas de mais de 3000
comunidades quilombolas do pais. Com relagdo a formacao de professores de toda a educacgao
basica (professores da Educacgéao Infantil até o Ensino Médio) de escolas quilombolas, as DCN’s

Quilombola afirmam que:

Art. 50 - A formacao inicial de professores que atuam na Educacio Escolar Quilombola
devera: | - ser ofertada em cursos de licenciatura aos docentes que atuam em escolas
quilombolas e em escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas; Il -
quando for o caso, também ser ofertada em servigo, concomitante com o efetivo exercicio
do magistério; Il - propiciar a participagcdo dos graduandos ou normalistas na elaboracao,
desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos e programas, considerando o contexto
sociocultural e histérico das comunidades quilombolas; IV - garantir a produgdo de materiais
didaticos e de apoio pedagdgico especificos, de acordo com a realidade quilombola em
didlogo com a sociedade mais ampla; (Brasil, 2012, p. 16).
Evidencia-se por esta Diretriz Curricular, especifica as escolas quilombolas, a necessidade de uma
formagao inicial de professores que dialogue permanentemente com a vivéncia da pratica
pedagdgica em sala de aula, considerando, sobretudo, os contextos socioculturais e histéricos da
comunidade, além da produg¢éo de materiais didaticos e pedagdgicos — o que reforga a necessidade

de estudos sobre estratégias de ensino-aprendizagem em matematica nesta perspectiva.

A partir destes cenarios histérico, social, etnografico e de suas possibilidades, através dos
instrumentos normativos conquistados, tal pesquisa (realizada no ambito do Mestrado em Educagéao
da Universidade de Pernambuco — UPE Campus Mata Norte) teve como objetivo investigar e discutir

a formacé&o pedagdgica de professores do ensino fundamental dos anos iniciais, na abordagem da
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cultura afro-brasileira e quilombola, na componente curricular matematica, de uma escola publica

da Comunidade Quilombola de Povoagao Sao Lourengo, no municipio de Goiana/PE.

Na investigacdo in loco, buscou-se responder de que maneira os professores compreendiam e
planejariam o trabalho pedagdgico com a Lei 10.639/03, e como relacionar contetidos matematicos

com a discussdo da cultura afro-brasileira e quilombola.

A pesquisa de campo foi feita com o uso do método qualitativo, nos marcos da pesquisa-acao, a
partir de Barbier (2002) e Thiollent (1998), pois se considerou que a mesma se adequava a natureza
etnografica deste estudo, tendo como participantes da pesquisa, professoras/es dos anos inicias do
ensino fundamental da referida escola da comunidade Quilombola de Povoagédo Sao Lourengo —
Goiana/PE.

Através dos resultados obtidos, estabeleceu-se um dialogo desta investigagdo com outras 05 (cinco)
pesquisas semelhantes, concentrando-se na discussao sobre o conceito de africanidade. Tais
pesquisas foram selecionadas no banco de teses e dissertacbes da CAPES, pelo fato de, nestas
investigacgdes, identificarmos semelhangas e/ou vinculos diretos com a tematica afro-brasileira no
ensino de matematica e no Programa Etnomatematica. Uma destas cinco pesquisas era de
doutorado, enquanto as outras quatro eram de mestrado, a saber, respectivamente: (1) Africanidade,
Matematica e Resisténcia (Silva V., 2014); (ll) O jogo africano Mancala e o ensino de matematica
em face da Lei 10.639/2003 (Pereira & Cunha Junior., 2016); (Ill) Um caminho para a Africa sdo as
sementes: histérias sobre o corpo e os jogos africanos Mancala na aprendizagem da educagéo das
relagdes étnico-raciais (Silva E., 2010); (IV) Mate, ma3, tica! Um caso de resisténcia e violéncia na
territorialidade do Cabula (Santos M., 2009); (V) A Presenca Africana no Ensino de Matematica:

analises dialogadas entre histdria, etnocentrismo e educacgao (Forde, 2008).

Um dos principais diagnosticos identificados nesta investigacdo foi o de que a maioria das/os
professoras/es pesquisadas/os afirmou ter conhecimento sobre a Lei 10.639/03, mas as/os
mesmas/os alegaram falta de formacao inicial e continuada para aplica-la. Ao mesmo tempo, nas
atividades (na forma de oficinas pedagdgicas de formagado continuada), realizadas com as/os
professoras/es investigadas/os, ndo se definiram, entre as/os mesmas/os, um planejamento
especifico de aulas de matematica que abordassem a tematica afro-brasileira, uma vez que foi
aplicada uma intervengédo com estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental (para observar
o0 comportamento dos/as mesmos/as com um jogo matematico africano da familia do Mancala), de
forma aleatdria, sem se lancar mao de uma sequéncia didatica ou planejamento prévio. Ao passo
que, ao usar este mesmo tipo de jogo do Mancala como recurso didatico, os/as professores/as
participantes da pesquisa identificaram possibilidades de relacionar as regras e a l6gica do jogo
com ideias e conteudos matematicos, como: a ideia de agrupamento, a nogéo de lateralidade e o
uso das operagdes fundamentais da aritmética. A insercao social desta pesquisa consistiu em um

plano de agao a formacgao continuada, baseado no método da pedagogia da alternancia, apoiando-
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se na Portaria MEC n° 579/2013 que buscava responder a necessidade especifica de formacao

continuada de professores/as em escolas quilombolas e de educagédo do campo.

Segue-se um delineamento tedrico-metodoldgico, incluindo a revisdo da literatura, que
fundamentaram esta pesquisa, apontando a necessidade da continuidade destes estudos e da
realizacao de experiéncias formativas e de processos de ensino-aprendizagem que possam ensejar

investigacdes na perspectiva consagrada neste trabalho de pesquisa.

Baseando-se em estudos de Cunha Junior. (2005) e Powell & Temple (2002), foi possivel
realizarmos investigagbes que permitissem compreender de que forma se dao os efeitos da
formacgdo de professores, que relacione legislagbes em politicas publicas de educagéo (a Lei
10639/200 e a DCN's para a Educagao Escolar Quilombola) com as discussdes da educagao
matematica. Os referidos pesquisadores negros citados desenvolvem investigacdes e experiéncias
pedagdgicas ligadas as implicagées do racismo no ensino e na aprendizagem em matematica nas
populagdes afrodescendentes, tanto no Brasil, como em outros paises que se constituiram no
processo de diaspora africana, como nos EUA - comum nos estudos de Powell & Temple (2002).
Neste sentido, faz-se necessario, portanto, verificar os resultados de praticas pedagdgicas em
educacao matematica, discutindo métodos de como contextualizar e de como integrar narrativas
que expliqguem os legados africanos e afro-brasileiros ao conhecimento matematico, para uma

educacao antirracista e descolonizadora de um curriculo ainda muito eurocéntrico.

Os referenciais teoricos indicados para fundamentar esta proposta de estudo foram a
Etnomatematica e a Afroetnomatematica, contando, entre os principais teéricos: D’Ambrosio (1993,
2005, 2015), D’Ambrosio e Machado (2014), Cunha Junior. (2004, 2005), acrescentados pelas
reflexdes e contribuicbes de Gerdes (2012) e Machado (2013), sendo este ultimo no campo da

Filosofia da Matematica.

Ao mesmo tempo, neste processo, foram resgatados levantamentos bibliograficos sobre aspectos
da histéria da matematica a partir do continente africano (Osso de Ishango, pirdmides do Egito,
reldgio solar egipcio, Papiro de Ahmes — conhecido também como Papiro de Rhind, entre outros),

tendo como referéncias Cunha Jr. (2004) e Powell & Temple (2002).

As maneiras de as sociedades e de diferentes grupos culturais matematizar (quantificar, medir,
comparar, inferir etc.) a realidade, as percepcoes, os fendmenos e até questdes transcendentais se
diferiam e se diferem, conforme a cultura e as relagdes estabelecidas social, cultural, politica e

historicamente. Esta € a base mais comum tedrico-filoséfica das caracterizagdes investigadas e
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refletidas pelo Programa de Pesquisa Etnomatematica (D’Ambrosio, 2005). Tal perspectiva, de
acordo com D’Ambrosio (2015), ndo é a negagdao da matematica académica, que é referéncia
basilar do curriculo escolar, mas, sim, o reconhecimento das diferentes formas de matematizar (por
isso, 0 uso da palavra “Matematicas” no plural), pois se deve respeitar, dialogar e integrar estas
matematicas como parte do ensino e da aprendizagem escolar, reconhecendo que ha diferentes

etnomatematicas, inclusive, a matematica curricular oficial.

7

A disciplina denominada matematica € uma etnomatematica que se originou e se
desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribui¢des das civilizagdes indianas e
islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a partir de entao, levada
e imposta a todo o mundo. Hoje, essa matematica adquire um carater de universalidade,
sobretudo devido ao predominio da ciéncia e da tecnologia modernas, que foram
desenvolvidas a partir do século XVIlI na Europa, e servem de respaldo para as teorias
econdmicas vigentes (D’Ambrosio, 2015, p. 73).

Neste sentido, a partir desta caracterizacdo D’Ambrosiana, pode-se afirmar que a matematica

comum, que se conhece no curriculo escolar tradicional, expressa uma determinada

etnomatematica ou, mesmo, uma tica de matema especifica (tica, que significa técnica, e matema,

que é da raiz grega, que significa aprendizado ou conhecimento da realidade).

Deste modo, cada tica de matema ¢ influenciada pelo contexto do meio e da sociedade em que vive
0 sujeito que realiza a leitura desta realidade socialmente. Nesta perspectiva é que se faz uso do
Programa Etnomatematica para ajudar a entender as diversas ticas de matema, compreendendo
0s contextos em que se expressam o conhecimento matematico, buscando, em muitos casos,
estabelecer o elo e o significado entre a matematica instituida, academicamente e na escola, com
a matematica dos fazeres do cotidiano. Assim, possibilita-se o dialogo dos saberes matematicos
ditos empiricos, que sdo praticados por diversas camadas populares e por diferentes grupos
étnicos, nas diversas partes do mundo, sem que seja preciso negar ou ignorar os conteudos
sistematizados e instituidos pela matematica académica, todavia buscando compreendé-la
dialogicamente e criticamente. No entanto, é fundamental reafirmar, segundo o préprio D’Ambrosio,
que tanto a matematica conhecida como académica e formal, como os diversos fazeres
matematicos sao diferentes etnomatematicas, sem que se subalternize os diferentes modos e

modelos de se conhecer e de se interpretar a realidade.

Observa-se, a seguir, um esquema sugerido por D’Ambrésio e Machado (2014, p.106), designado
como “Metafora do Tridngulo Primordial”, onde se apresenta os trés elementos (representados por
trés vértices) que constituem o processo triangular nas relagdes entre os seres humanos e a
natureza ou o meio ambiente. Tais elementos (vértices) se relacionam mediados pelos lados do
tridngulo, que representam (cada um destes lados) as relagbes dialéticas entre estes trés vértices
(individuo, outro/sociedade e natureza). Assim, esquematizou-se a dinamica interativa verificada na

realidade do proprio sujeito, conforme se infere a partir da ilustragédo que se segue:
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AS MEDIACOES NAS RELACOES DO
TRIANGULO PRIMORDIAL

instrumentos
INDIVIDUO NATUREZA
comunicacao trabalho
emog¢des poder

O OUTRO/SOCIEDADE

AS RELAGOES [LADOS] AGORA
INCLUEM AS INTERMEDIAGOES.

Figura 1: Metafora do Tridangulo Primordial
Nota: Esquema retirado de D’Ambrosio e Machado (2014, p. 106).

Ressalta-se que a ideia de natureza, apresentada acima, integra um conceito que abarca todo o
contexto real do espago de vivéncia do ser humano — ndo sé a natureza dita na concepgao
naturalista ou ecoldgica, como ambiéncia primitiva natural, mas a natureza concebida como meio
de vivéncia na sua mais ampla acepc¢éao da palavra (local de moradia, trabalho, producao da vida e

dos signos sobre esta mesma realidade vivida).

A compreensao apresentada nos estudos do Programa Etnomatematica empreende um dialogo
gue se apoia na analise da realidade e das condi¢des econbmicas, sociais, historicas, politicas e
culturais dos seres humanos. Esta perspectiva se coaduna bastante, nos fatos, com a concepcéo
materialista histérico e dialética desenvolvida, inicialmente, por K. Marx e F. Engels (Costa, 2017),
nos campos da economia politica e das ciéncias sociais, e retomadas por Gerdes (2012) para
fundamentar, teoricamente, seus estudos sobre ethomatematica nas culturas dos povos dos paises
do continente africano, nas condicbes de luta pela libertagdo destes paises, como Mogambique
(pais onde viveu Gerdes), contra o colonialismo dos paises europeus, que perdurou até ha alguns

anos atras, nas décadas de 60 e 70 do século XX.

Observando um dos lados do “triangulo primordial” de D Ambrosio, encontramos o lado
“trabalho/poder”, de modo que, acerca desta categoria, notadamente sobre o trabalho, pode-se
analisar o significado da mesma nas interacbes entre o ser humano e o meio ambiente. Este
ambiente, por sua vez, age sobre a consciéncia do préprio ser humano. Tal dindmica se intercruza
ou se confunde com a concepgado materialista dialética, conforme pontuou Costa (2017, p.159),

citando D’Ambrosio, em referéncia a compreensao do “tridngulo primordial”:

Assim sendo, a importancia do “trabalho” explicitado em D*Ambrosio, como inter(mediagéo),
entre “sociedade e natureza”, produtiva e essencial para a sobrevivéncia da prépria espécie,
certamente estende-se como atividade (ag¢ado) central na relagdo “individuo-natureza”, a
requerer a produgdo de instrumentos/tecnologia como meios de produgado e compreensao
da vida, o que implica, por sua vez, a imprescindivel necessidade de socializar tais artefatos,
movimento que, no encontro com o(s) outro(s), promove e desenvolve o fenbmeno da
“‘comunicacdo” e das “emogdes humanas”, elementos fundamentais no processo que
caracterizamos como “educativo’(COSTA, 2017, p.159).
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Esta caracterizagao do significado do trabalho como fator de transformacgao da realidade, que, por
sua vez, modifica o proprio ser humano, é também melhor explicitada quando Frigotto (2005, p. 1-
2, apud, Costa, 2017, p. 160-161) afirma que:

(...) o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem,
por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. (...) Ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade, bracos, pernas,
cabeca e maos, a fim de se apropriar da matéria natural numa forma util a prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e, ao modifica-la, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza.

O materialismo histérico e dialético, explicando o lugar ocupado pelo ser humano dentro da natureza

e a sua intervencgao nela a partir do processo histérico, é sistematizado por Saviani e Duarte (2015),

citando o conceito formulado por Marx e Engels feitos em um dos volumes do livro “O Capital”’, da

seguinte maneira:

Histéria € uma das categorias centrais do marxismo. Exatamente por isso essa concepgao
denomina-se, precisamente, materialismo histérico. Tal formulagdo se deve ao
entendimento de que o ser humano é produzido historicamente pelos proprios homens: “o
homem se diferencia propriamente dos animais a partir do momento em que comeca a
produzir seus meios de vida, passo este se encontra condicionado por sua organizagao
corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem produz indiretamente sua propria vida
material” (Marx & Engels, 1974, p.19, apud, Saviani & Duarte, 2015, p.172-173).

Destaco, nesta explicagéo, apoiando-se em Marx e Engels, dentro desta triangulacéo entre os trés

vértices (individuo, natureza e outros individuos/sociedade), o lugar do processo historico na

formacgao do proprio ser humano, que se desenvolve na dindmica representada pelos lados do

“Tridngulo Primordial” esquematizado.

Nao é fortuito que um dos desdobramentos de D’Ambrosio (2015), quando desenvolve o significado
do Programa Etnomatematica, € apresentar as diferentes dimensdes da etnomatematica,

caracterizando sua dimensao histdrica no processo de construcdo do conhecimento humano.

E onde entra a dialética no materialismo histérico? A dialética é a légica da contradicdo como parte
de um processo do movimento de coisas em diregdo a uma conclusido ou mesmo para se chegar a
uma sintese. Tal logica supera a logica formal ou o formalismo, que na prépria matematica é
insuficiente em muitas situagdes, pois a légica formal parte de silogismos (Machado, 2013), ou seja,
da justaposigéo de premissas na construgdo de uma conclusao, quando, por exemplo, dizemos as

seguintes sentencas:

e Jo&o é ser humano. (Premissa 1)
e O ser humano é mortal. (Premissa 2).

e Portanto: Jodo é mortal (conclusao da légica formal por silogismos).
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Na dialética, a logica se desenvolve na complexidade da unidade dos contrarios ou, mesmo, da
negacao da negacgao para se chegar uma conclusao ou sintese, resumida no seguinte percurso: a
tese (afirmacao) é confrontada a antitese (negacao da tese), decorrendo, ao final, a sintese (da
negacao da negacao, chega-se a um resultado). Esta dindmica dialética é explicitada por Machado
(2013, p.127), ao citar Hegel, que foi o fildsofo alem&o que mais organizou, na era moderna, o

pensamento filosofico dialético:

Evidentemente, a contradicao de que trata Hegel nao significa a atribuicdo a um determinado
sujeito de caracteristicas incompativeis entre si, mas sim, na negac¢ao de uma afirmacéo, a
oposicao a uma posicao e a superacgao do conflito com a caminhada para uma nova posicao.
A dialética, para ele, servia de fundamento para todo o movimento, para toda a atividade
encontrada na realidade, da prépria luta pela vida até a dindmica do progresso cientifico
(MACHADO, 2013, p.127).

A partir destas delimitagées sobre o materialismo histérico e dialético, é possivel constatar a relagao

entre o Programa Etnomatematica e sua aproximagédo do materialismo histérico e dialético. Desta

verificagdo, desenvolve-se a materialidade que possui cada um dos vértices do “triangulo

primordial”’, conforme retoma o proprio D’Ambrosio:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexao, de observagao, instrumentos materiais e intelectuais
[que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber fazer [que chamo
matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos]. Dai chamar o exposto
acima de Programa Etnomatematica (D’Ambrosio, 1993, p.20).
O materialismo historico e dialético e o Programa Etnomatematica, desde que sejam estabelecidas
as intersecgdes entre estes dois campos tedrico-metodologicos e tendo as devidas preocupacdes
em nao se fazer generalizagdes sem critérios metodoldgicos, permitem que se demarquem qual o
sentido atribuido ao que se denomina como cultura. Esta delimitacdo da palavra cultura ajuda a
encontrar a relagdo deste entendimento tedrico com a investigagdo empreendida neste trabalho,
que buscou relacionar a cultura afro-brasileira, no contexto quilombola, com o ensino de matematica

no ensino fundamental.

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de explicagdes, os
mitos e cultos, a culinaria e os costumes, e tém seus comportamentos compatibilizados e
subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos que estes individuos
pertencem a uma cultura (D’Ambrosio, 2015, p. 19).
A partir do estabelecimento da relacdo das dimensdes histéricas, politicas, sociais e culturais de
investigacdes da Etnomatematica com as concepgbes do materialismo histérico e dialético,
fundamentou-se a proposta de insercao social desta pesquisa, sobre o0 ensino de matematica e a
formacéao de professores, no contexto de uma escola de uma comunidade quilombola. Tal proposta
de formacao continuada de professores, que abordasse a dimensao cultural, social e politica na

educagao matematica, através de um plano de formagao continuada, baseou-se no Programa de
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Formacao de Professores denominado de “Escola da Terra”, que foi concebido sobre a base do

marco tedrico-metodolégico da Pedagogia da Alternancia.

Pesquisadores e Educadores, como Cunha Junior (2004, 2005), apresentaram de forma pioneira,
dentro das discussdes sobre Etnomatematica, o que veio a se chamar de Afroetnomatematica, que
se caracteriza por investigar, discutir e estudar “os aportes de africanos e afrodescendentes a
matematica e a informatica, como também desenvolve conhecimento sobre o ensino e aprendizado

da matematica, fisica e informatica nos territérios afrodescendentes” (Cunha Junior, 2005, p. 43.).

A partir de sua formagdo como doutor em engenharia elétrica, socidlogo, historiador, militante do
movimento negro, pesquisador da area de educagéo e educacao matematica, hoje professor titular
da Universidade Federal do Ceara (UFC), Cunha Junior desenvolveu inumeras pesquisas,
formulando e reunindo aportes teéricos no debate e estudos educacionais sobre a tematica afro-
brasileira em diversos temas de educacgao étnico-racial, sobretudo para a educacido matematica
que resgate o lugar da elaboragao africana na histéria do préprio conhecimento matematico formal
e nao-formal. Acerca destes estudos da Afroetnomatematica, Cunha Junior (2005, p.45) delimita

que:

A afroetnomatematica se inicia no Brasil pela elaboragdo de praticas pedagdgicas do
Movimento Negro, em tentativas de melhoria do ensino e do aprendizado da matematica
nas comunidades de remanescentes de quilombo e nas areas urbanas cuja populagéo é
majoritaria de descendentes de africanos, denominadas de populagbes negras. [...] Este
estudo da histéria da matematica no continente africano trabalha com evidéncias de
conhecimento matematico contidas nos conhecimentos religiosos africanos, nos mitos
populares, nas construgdes, nas artes, nas dangas, nos jogos, na astronomia e na
matematica propriamente dita, realizada no continente africano Cunha Junior, 2005, p.45).

E possivel ressaltar alguns aspectos dos conhecimentos matematicos encontrados na cultura e

histéria africana e afro-brasileira, pesquisados e abordados por Cunha Junior (2005), como:

Jogos de Buzios (Oraculo de Ifa): a I6gica do jogo de buzios € similar a légica binaria, que admite
somente dois estados — buzio aberto ou fechado — equivalente a dois estados de valores 0 (zero)

ou 1 (um) dos sistemas eletrénicos ou de informacgdes digitais (conhecido como informatica).

Buzio
aberto

Bdazio
fechado

Figura 2: Buzios — jogos divinatérios oriundos do povo Yoruba
Nota: retirado do Portal Comunidade Nagao Angola (Angola, 2017).
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Geometria fractal na cultura africana: inspirados em desenhos e constru¢cdes de mosaicos em

tecidos, penteados de cabelo ou das trangas capilares afros, além de simbolos religiosos.

Figura 3: Representacao de fractais das trangas afro.
Nota: Retirado do Portal Trangas Nagb (2016).

° Na historia da matematica — da histéria do paleolitico superior e neolitico, passando
pelo Egito antigo: Osso de Ishango pode ser considerado, entre os dois ossos fosseis do
paleolitico e com registros matematicos organizados, como um dos mais antigos artefatos de

contagem de tempo e de registro aritmético, na historia da matematica na humanidade.

Figura 4: Lados distintos do Osso de Ishango
Nota: Retirado do Portal Matematica é Facil (Santos, 2017)

Um outro registro da histéria da matematica na Africa, difundido em livros didaticos de matematica
mais atuais, € o Papiro de Rhind (também conhecido como Papiro de Ahmes), que representa uma
descoberta arqueoldgica, no Egito, do ano aproximado a 1650 a.C.. Em tal Papiro se encontram
problemas matematicos e resolugbes dos mesmos no campo da aritmética, algebra e geometria.
Porém, ndo se associa esse legado histérico como originado no povo negro, uma vez que se
“desafricaniza” o Egito e o “embranquece”, por ato de epistemicidio (negagéo) da heranca africana
na matematica, além das demais areas das ciéncias e tecnologias (Fordes, 2008) - eliminagao da

Africa como um dos principais bercos da producdo de conhecimentos da humanidade.
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Nota: Chavante (2015, p. 89).
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Outros importantes objetos matematicos africanos investigados nos estudos de Cunha Junior.
(2005) sao os jogos da familia do Mancala, os quais reproduzem o processo de semeadura e
colheita na agricultura (desde as primeiras praticas agricolas na humanidade, o que levantam fortes

indicios de tal jogo ser um dos mais antigos da humanidade, com 7000 anos).

O fundamento principal do Mancala é semear para colher, sem massacrar ou sem ser desleal com
seu adversario de jogo. As sementes que sao muito usadas para jogar € a da arvore dos Baobas —
arvore comum e sagrada na Africa e trazida ao Brasil (o Estado de Pernambuco é o territério, fora

da Africa, com maior plantacdo de baobas).

Os baobas possuem grande significado cultural, filoséfico e de religiosidade na africanidade, pois
também sao comuns em quase todo continente africano, além de serem arvores que vivem por
centenas de anos, serem resistentes a climas aridos, chegando a armazenar 150 | de agua — arvore

simbolo de ancestralidade, resisténcia, entre outros fundamentos das cosmovisdes africanas.

Estas caracteristicas dos jogos do Mancala nos revelam aspectos proprios da filosofia, na
cosmovisédo africana (PEREIRA & CUNHA JR, 2016), como:

e acompreensdo do movimento da natureza, semeando na terra num sé sentido, sem interromper
o fluxo ou ciclos naturais — aspecto conhecido como circularidade, pois o préprio movimento ou
fluxo das sementes segue um sentido circular, comparado a ciclos rotativos dos diversos

fendmenos naturais, como a circulagdo sanguinea do corpo humano, etc.;

e respeito ao adversario no jogo, desenvolvendo o sentimento de alteridade e de tolerancia -
destaca-se que, diferente do jogo de xadrez, por exemplo, 0 Mancala nao se baseia na disputa

de poder e de morte de outrem como condigdo para vencer.

Figura 6: Tabuleiro de Mancala Awalé
Nota: foto do Autor em Oficina sobre Mancala no 5° Congresso Brasileiro de Etnomatematica (5.° CBEm)

Segundo Munanga (2007), o conceito de africanidade consiste na unidade africana dentro de sua
diversidade, nas diferentes nagdes e povos do continente negro. Consistiria como se toda a unidade

e diversidade africanas correspondessem a uma Unica nagao africana, a partir dos seus tragos
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comuns bem caracteristicos. Neste conceito, incorpora-se também a experiéncia da diaspora (a

imigracao forcada de milhdes de africanos para ser escravizados).

A partir do resgate desta trajetdria histérica, explicitam-se as raizes que se ligam ou se relacionam
com as categorias inerentes a africanidade, como: a ancestralidade (a memaria e respeito a
histéria de resisténcia e heroismo dos ancestrais), a oralidade (o destaque sobre a memoria, o
registro e a cultura oral passada de geragdo em geracédo), a corporeidade (a cultura da expressao
corporal dos seres humanos no contexto da cultura e da religiosidade), a circularidade (o
entendimento dos ciclos em todos aspectos da vida, natureza e universo) e a prépria religiosidade
(ligado a questdes transcendentais, do sagrado e de mistérios vinculados as explicagbes miticas do

que transcende a vida material — relacionando a natureza como quest&o vinculada ao sagrado).

A metodologia de pesquisa adotada foi qualitativa, nos marcos da pesquisa-agao, baseada Barbier
(2002) e Thiollent (1998), pois a natureza desta investigagdo se caracterizou por ser de carater
participativo e de cunho etnografico (André, 1995), compreendendo-se os sujeitos como

participantes, com a inclusdo do proprio pesquisador neste contexto participativo.

O uso da abordagem qualitativa, nos marcos da pesquisa-acao, deveu-se também por conta da
exigéncia de ndo somente se investigar, diagnosticar e refletir sobre a formacao de professores
acerca da tematica da cultura afro-brasileira e quilombola no ensino de matematica, mas também,
por conta da necessidade de se encontrar solugdes para propor caminhos que superassem 0O
problema de como desenvolver e aplicar esta tematica no ambito escolar a partir da formacéao

continuada para o ensino de matematica.

Constatei o carater social e de envolvimento que implica a pesquisa-a¢ao, tendo-se o cuidado ou a
atengdo em como se delineia e quais sao os limites deste envolvimento e desta implicagédo com o

fendmeno e com os participantes que estao sendo investigados:

O pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional numa dialética que articula
constantemente, a implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o
simbdlico e o imaginario, a mediacao e o desafio, a autoformacado e a heteroformacéo, a
ciéncia e a arte (Barbier, 2002, p.18).

Outra caracteristica de destaque da pesquisa-acao, que esteve muito sintonizada com esta

investigacdo na escola desta comunidade quilombola, em Sao Loureco de Tejucupapo (Goiana —

PE), é a participagao coletiva dos participantes da investigagao, pois:

Nao ha pesquisa-acdo sem participacdo coletiva. E preciso entender o termo “participagéo”
epistemologicamente em seu mais amplo sentido: nada se pode conhecer do que nos
interessa (o mundo afetivo) sem que sejamos parte integrante, “actantes” na pesquisa, sem
que estejamos verdadeiramente envolvidos pessoalmente pela experiéncia, na
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integralidade de nossa vida emocional, sensorial, imaginativa, racional (Barbier, 2002, p. 70-
71).

O universo da pesquisa foi na Escola Municipal Adélia Carneiro Pedrosa, que é a unica Escola
publica da Comunidade Quilombola de Povoagao Sado Lourengo, Municipio de Goiana (PE),
oferecendo o ensino fundamental dos anos iniciais até os finais, nas modalidades de ensino regular

e da EJA (Educagéao de Jovens e Adultos), além da oferta de vagas para a Educacao Infantil.

A Comunidade Quilombola de Povoacédo S&o Lourenco é parte da RESEX (Reserva Ecolégica
Extrativista) Acau-Goiana — préxima a foz do Rio Goiana, na fronteira litoranea entre os Estados de
Pernambuco e da Paraiba, contando com mais de 800 familias, sendo reconhecida em junho de
2005, pela Fundagao Palmares (Ministério da Cultura), como uma Comunidade Remanescente do

Quilombo do Catuca.

b

Figura 7: Vista do Rio Goiana, proximo a sua foz, no Quilombo de Povoagao Sao Lourencgo
Nota: acervo do Autor da Pesquisa

Catuca era o nome da floresta que existia a partir da parte norte do Recife e saida de Olinda até
Goiana. O Quilombo do Catuca — também conhecido como Quilombo dos Malunguinhos — surgiu a
partir da crise das elites pernambucanas, entre o periodo da Revolugao Pernambucana de 1817 e
a Confederagdo do Equador (1824), o que permitiu maior facilidade para a fuga de negros
escravizados de engenhos de cana-de-agucar proximos de Recife, fazendo surgir quilombos na
Mata do Catuca (onde hoje se localiza o Municipio de Abreu e Lima, seguindo até Goiana), segundo
Carvalho (2002).

Os Malunguinhos eram como se chamavam os lideres do Quilombo do Catuca, sendo que o
significado da palavra Malunguinho vem do termo “Malungo”, da lingua banto, que quer dizer
“‘companheiros do mesmo navio negreiro” (Carvalho, 2002, p.186). Como indicam diversos registros

histéricos, varios lideres do Quilombo do Catuca se chamaram Malunguinhos.

A memodéria dos Malunguinhos foi preservada, principalmente, porque eles sdo consagrados como
ancestrais que compdem o panteao da espiritualidade que representam uma forga Unica e patrono
espiritual do Culto da religiao da Jurema Sagrada (religiosidade afro-indigena praticada mais,
comumente, entre a Mata Norte do Estado de Pernambuco e parte do Estado da Paraiba, mas

também no Rio Grande do Norte e em Alagoas). Além da memoria oral e ritualistica, a partir da
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religiosidade da Jurema, ha diversos documentos, no Arquivo Publico de Pernambuco, registrando
a perseguicao feita a Malunguinho e aos Quilombolas do Catucd, colocando Malunguinho como
principal perseguido e “Cabeca a Prémio” mais cotada na histéria da repressao aos quilombolas em
Pernambuco (Carvalho, 2002).

Tomou-se como referéncia Thiollent (1998), para se estabelecer a sistematizagdo das fases da
pesquisa (da fase exploratoria até os percursos posteriores usando a fase seminario). Ao passo
que, utilizei-me, também, da metodologia sugerida por Barbier para aplicar, em cada fase desta
investigacao, os ciclos em espiral para andlise dos resultados obtidos em cada uma destas fases
(ciclos comumente vistos na pesquisa-agao). De fato, tanto na fase exploratéria quanto nas fases
posteriores, o uso da referéncia em dois tedricos da pesquisa-a¢do, aqui adotados, esta sempre
presente de forma combinada, prevalecendo em algumas fases caracteristicas mais de um do que

de outro, mas nao contradizendo nem um, nem outro.

Em geral, quando os planejadores de pesquisa elaboram a priori uma divisdo em fases, eles
tém sempre de infringir a ordem em funcdo dos problemas imprevistos que aparecem em
seguida. Preferimos apresentar o ponto de partida e o ponto de chegada, sabendo que, no
intervalo, havera uma multiplicidade de caminhos a serem escolhidos em fungao das
circunstancias (Thiollent, 1998, p.48).
Dito isto, mesmo sabendo do risco que se corria em delinear fases, que poderiam ser descartadas
no processo de investigacao in loco, planejamos e realizamos as seguintes fases com os seguintes
encontros ou reunides com o “grupo-alvo”. Fase Exploratéria (aplicacdo do “Questionario
Diagndstico” e observagdes iniciais registradas), Fase do Seminario (consolidagdo do “grupo-
alvo”), que realizou encontros ou reunides para investigacdo através de atividades dirigidas e
discussobes coletivas, e, por fim, a fase de diagnoéstico final (equivalente ou similar a fase de

divulgacao dos resultados) visando sistematizar o resultado conclusivo do presente estudo.

Por sua vez, no inicio da Fase do Seminario, fase que concentrou o nucleo central da pesquisa in
loco, foi constituido o “grupo-alvo” (também conhecido como grupo focal em outros autores ou
tedricos), formado por 5 (cinco) professores dos anos iniciais do ensino fundamental, com quem
realizamos 6 (seis) encontros ou reunides coletivas, onde, em cada encontro, realizamos atividades
dirigidas para se promover discussdes, aprendizados e conclusbées que eram registradas para
compor os dados e informagdes que foram utilizadas para analise de resultados conclusivos do

presente estudo.

Em consonéncia com a pesquisa-ac¢ao, conforme Barbier (2002), adotou-se como uma das técnicas
de coleta de dados a observagao participante predominantemente existencial (OPE), mais,

especificamente, a observag¢ao participante completa (OPC), pois, segundo delimita Barbier
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(2002), neste tipo de observagao “... o pesquisador ou esta implicado desde o inicio, porque é
membro do grupo antes de comecar a pesquisa; ou ele se torna membro do grupo por conversao,

porque provém de fora, ...” (Barbier, 2002, p. 126).

Uma vez que eu, sendo um dos pesquisadores que realizou esta investigagao, “fui membro do
grupo”, e, ao passo que, conhecendo os sujeitos que foram investigados, pois éramos colegas de
trabalho, considerou-se que este tipo de observacado participante (Observagado Participante

Completa) fosse a mais adequada, dentro do campo da pesquisa-agao.

Como utilizamos da técnica da observagao participante completa (OPC), conforme definido por
Barbier (2002), langamos méo do diario de itinerancia, de onde decorreram os instrumentos de
coleta de dados, a saber: diario de campo, que chamamos de “Diario de Bordo Pedagoégico”,
para registro de todas as impressdes e discussdes em reunidées com o “grupo-alvo” de professores

investigados.
Outros trés instrumentos complementares de coleta de dados foram também utilizados:

e 01 (um) questionario exploratério de sondagem geral, aplicado logo no inicio da

investigacao in loco;

e 01 (um) questionario para definir o perfil do sujeito, intitulado “Conhecendo nossa

Trajetoria Socio Profissional”;

e 01 (um) questionario aplicado a partir de um planejamento coletivo, em discussao com
os professores/as voluntarios/as participantes da pesquisa, visando avaliar a aplicagao
de uma nova estratégia de acédo no ensino de matematica, em um determinado contexto

da situacao vivida durante o processo de realizagido da pesquisa-acao aqui desenvolvida.

Analisei os dados dos questionarios, juntamente com os registros dos diarios de itinerancia (“Diario
de Bordo Pedagdgico”), que permitiram olhar para as questbes que surgiram de forma a
identificarmos, nestas questbes, se havia ou ndo uma aproximagao ou um elemento que nos ajude
a discutir e propor um plano de formacao continuada para professores, inicialmente, dos anos
iniciais do ensino fundamental, na componente curricular de matematica, que aborde a tematica da

histdria e da cultura afro-brasileira na Escola Quilombola Municipal Adélia Carneiro Pedrosa.

Este instrumento de coleta de dados foi importante para orientar os primeiros passos, no sentido de
identificar que caminhos escolher e quais dificuldades apareceriam diante do limite do tempo e do
espaco material (dificuldades de natureza praticas da dindmica acelerada da vida escolar, em um

ano letivo que comegava com adversidades na rede de ensino do municipio).
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Neste sentido, o foco do “Questionario Diagndstico” se deu em saber dos professores entrevistados
como estes compreendiam a importancia em aplicar a tematica da histéria e da cultura afro-
brasileira em todo curriculo escolar. Assim, buscou-se identificar as opinides e avaliacbes destes
professores sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 e se deles emergiam o entendimento ou ndo do
trabalho com esta legislacdo em todas as componentes curriculares (disciplinas) da educagao

basica, conforme estabelece a propria Lei.

Dos resultados obtidos da Fase Exploratéria se destacaram algumas conclusdes importantes para
que realizassemos a transicao para a proxima fase desta pesquisa, entre elas: a constituicdo do

“grupo-alvo” para estabelecer um elo mais préximo e que fosse focado no objeto da pesquisa.

A partir das observagdes e das informagdes iniciais, registradas e coletadas com o “Diario de Bordo
Pedagdgico” e com o “Questionario Diagndstico”, respectivamente, avaliei que as carateristicas do
universo da pesquisa (Escola com poucos professores de matematica dos anos finais e havendo
mais professores dos anos iniciais) apontavam no sentido de que deveriamos focar o andamento
desta investigacao em colegas professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola. Esta
conclusdo inicial surgiu por alguns motivos sobre os quais se pode acrescentar outros que justificam

o porqué da escolha desses professores como membros do “grupo-alvo”, entre elas, estao:

a) A maioria dos entrevistados, que se dispuseram voluntariamente em contribuir na fase

exploratéria da investigacao, foi professores/as dos anos iniciais;

b) Existia poucos/as professoras/es de matematica dos anos finais do ensino fundamental na
Escola, l6cus da pesquisa, de modo que, no turno da manha, horario em que era possivel o
pesquisador realizar as investigacdes, s6 havia um professor de matematica para os anos finais

do ensino fundamental;

c) Avaliei que, baseando-se na proposta do projeto de Formag¢do Continuada, formulado e
organizado pelo Ministério da Educagao (MEC), chamado de “Escola da Terra” (que serviu de
referéncia para propor a inser¢ao social desta pesquisa), era mais util e plausivel realizar esta
investigacdo com os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental (a acao “Escola da Terra”
— instituido pela Portaria MEC n°. §79/2013 — é parte integrante do Programa Nacional de
Educacdo do Campo — PRONAAMPO - voltada para formagao continuada de professores dos

anos iniciais do ensino fundamental de escolas do campo e quilombolas);

d) Por fim, identificou-se uma prerrogativa nos/nas professores/as dos anos iniciais, que consistia
na constatacdo de que estes/as docentes sdo profissionais que desenvolvem um trabalho
pedagogico com multiplas componentes curriculares (disciplinas), o que estaria sintonizado com

a perspectiva interdisciplinar apontada em pesquisas do Programa Etnomatematica, ainda mais
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quando se esta buscando discutir e intervir sobre processos educativos que devem ser
trabalhados também e fundamentalmente nas fases iniciais (na base) da educacao escolar dos

cidadaos (notadamente, das criancgas).

Como se trata, aqui, de uma pesquisa qualitativa, no marco da pesquisa-agao, propds-se consolidar
um grupo de professores investigados, que denominamos, conforme Barbier (2002), de “grupo-

alvo’.

Este “grupo-alvo”, ou conhecido como grupo focal em outros autores, foi, de fato, constituido por
participantes investigados neste estudo, cuja quantidade, em principio, néo foi delimitada, uma vez
que ele foi definido a partir de um processo de negociagao ou “contratualizagao”. Ou seja, através
de um acordo ou entendimento entre o pesquisador e os participantes, que também se tornaram
coparticipes da pesquisa, na medida em que concordaram em participar da mesma e em ajudar a

responder ativamente suas indagacdes (surgidas do préprio processo dinamico da pesquisa-ac¢ao).

Acerca disto, Barbier (2002) explica que se trata, na pesquisa-agao, de instituir, de fato, o que ele

chama de “pesquisador coletivo”:

E nesse espirito que se constitui 0 que eu denominarei o pesquisador coletivo a partir dos
membros mais envolvidos na vontade de resolver o problema. Pode conter desde alguns a
dezenas de membros, conforme o objeto da pesquisa e a importancia da comunidade
(Barbier, 2002, p. 121).
Desta maneira, o “grupo-alvo” foi se estabelecendo a partir dos que aceitaram contribuir nesta
perspectiva, entre os professores/as participantes da fase exploratéria da pesquisa e que eram
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental ou da educacéo infantil, na Escola Municipal

Adélia Carneiro Pedrosa.

Of/as professor/as participantes do “grupo-alvo” eram quatro do sexo feminino e um apenas do sexo
masculino, todos lecionando em turmas do ensino fundamental, nos anos iniciais do turno matutino,
de tal modo que um ensinava no 5° ano do ensino fundamental, uma no 4° ano, outra no 3° ano,

outra no 2° ano e uma no 1° ano.

Ao todo, de maio a agosto de 2017, realizamos 06 (seis) reunides do “grupo-alvo” (incluindo a
primeira reunido para apresentar a pesquisa e seu objetivo, apds a fase exploratéria), além das
observacbes in loco do ambiente escolar e impressbes registradas nas diferentes etapas da

pesquisa, desde a Fase Exploratoria.

O instrumento para estes registros foi o “Diario de Bordo Pedagdgico”, conforme Barbier (2002),

além de registros fotograficos, bem como a realizagdes de gravagdes do audio de partes do dialogo
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realizado, no intuito de complementar os registros do “Diario de Bordo Pedagdégico”. Realizavamos
as reunides nas ultimas aulas vagas da manha, pois a Escola tinha de liberar todos os estudantes
da manha as 10h15, por conta de interdigdo de algumas salas de aula, por necessidade de reparos
no primeiro andar da Escola.

No processo de atualizagao sobre a legislagdo que trata da abordagem da histéria e da cultura afro-
brasileira no ensino de matematica (aplicagéo da Lei 10.639/2003 e das DCN’s para a Educacéo
Escolar Quilombola), decidimos realizar, a partir do segundo encontro, discussées no formato de
oficinas pedagogicas com o “grupo-alvo” — comegando uma etapa de aprendizado na Fase
Seminario da pesquisa-agao.

Na pesquisa-agdo, uma capacidade de aprendizagem é associada ao processo de
investigacao. Isto pode ser pensado no contexto das pesquisas em educagéo, comunicagao,
organizagao ou outras. O fato de associar pesquisa-agdo e aprendizagem, sem duvida
possui maior relevancia na pesquisa educacional, mas € também valido nos outros casos
(Thiollent, 1998, p.66).
Além da reunido de apresentacdo da pesquisa e dos resultados do Questionario Diagnéstico
(resultados da 1.2 Fase da Pesquisa), ao todo foram realizadas duas oficinas, s6 com o/as
professor/as participantes do “grupo-alvo”, e outras duas oficinas com professores e estudantes de
03 (trés) turmas dos anos iniciais do ensino fundamental (por sugestao do préprio “grupo-alvo”),
apesar dos/as estudantes participantes da oficina ndo serem os/as sujeitos/as ou os/as participantes
desta pesquisa, levando-se em conta, nesta situagdo, como é que os/as participantes do “grupo-
alvo” observavam as potencialidades do jogo matematico africano Mancala, na condigcdo de
dispositivo para uma discussao sobre formagéo continuada que ajudasse no processo de ensino-

aprendizagem em matematica, abordando a tematica afro-brasileira e quilombola.

Na primeira oficina, apresentei a relagdo da matematica com a histéria da humanidade a partir da

Africa, relacionando-a com o conceito de africanidade, tal qual formulado por Munanga (2007).
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Figura 8: formagéo na Oficina Matematica/Africanidade.
Nota: acervo do Autor da Pesquisa
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A partir da abordagem histdrica, expliquei como, neste contexto sociocultural, a humanidade
matematizou ou, melhor dizendo, sistematizou o conhecimento matematico: o surgimento dos
primeiros artefatos mais complexos de contagens e possiveis primeiros calendarios (o Osso de

Ishango).

Um encontro (2.° Reunido) foi dividido em dois momentos, de forma que: no primeiro momento, eu
expus e conduzi um debate sobre o0 desenvolvimento histérico da humanidade como sendo a partir
da dinamica dos acontecimentos na Africa. J4, em um segundo momento, apresentei o
aparecimento da organizagado dos saberes matematicos, inclusive com o uso das representagdes

ludicas, miticas e filoséficas, como os séo jogos légico-matematicos, entre eles, o Mancala.

No 3° encontro, organizei uma 22 Oficina, usando um jogo da Familia Mancala, chamado Awalé,
que é uma variacdo ou um tipo de Mancala mais popular na Africa (como ja fora explicado),
principalmente nos paises da costa oeste do continente negro (como € a Costa do Marfim). No
Brasil, seu uso vem crescendo em termos relativos, devido a discussédo impulsionada com a Lei
10639/2003, no ensino de matematica. Principalmente pelas pesquisas da Afroethomatematica,

desenvolvida pelo Prof. Dr. Henrique Cunha Jr.

Organizei caixas de duzias de ovos de galinhas e sementes de feijao, improvisando a montagem

dos tabuleiros de Mancala — como sugere de Pereira (2011).

Figura 9: Tabuleiro do Mancala Awalé improvisado com caixa de ovos
Nota: acervo do Autor da Pesquisa

Antes de dividirmos as duplas (duas duplas, pelo menos, sendo um/a componente observando os
outros), apresentei o0 jogo com suas regras, sua histéria e a cosmovisao africana que ele possui
embutida nos seus fundamentos. Omiti informacgdes sobre as potencialidades matematicas do jogo,
expondo mais as discussdes filosoficas e historicas de base africana, destacando o conceito de
africanidade. Enquanto que as questbes relativas as ideias matematicas, propriamente ditas, preferi

nao as dizer, para observar se elas emergiam da pratica do jogo.
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Figura 10: dupla jogando Awalé

Nota: acervo do Autor da Pesquisa

O planejamento inicial era somente realizar as oficinas com o/as professor/as do “grupo-alvo”, para
depois de um debate e das percepcgdes, verificar se emergia aspectos do ensino de matematica
para ser discutidos, em vistas de refletir a formacao de professores. Por outro lado, as proprias
professoras sentiram a necessidade de observar como os seus estudantes se comportariam
fazendo esta experiéncia com este jogo africano (com vinculo a ancestralidade dos quilombolas) e,
ao mesmo tempo ligado a matematica. Estas experiéncias, com a participacdo dos estudantes,

ocorreram no 4.° e 5.° Encontros.

Figura 11: estudantes jogando Awalé
Nota: acervo do Autor da Pesquisa

Neste encontro, buscamos refletir e avaliar, de conjunto e coletivamente, as experiéncias vividas e
realizadas nas oficinas, assim como avaliar o que ocorrera desde o primeiro encontro do “grupo-
alvo”. Antes de todos responderem ao questionario “Possibilidades da abordagem da cultura
afro-brasileira no ensino de matematica dos anos iniciais no ensino fundamental”, realizamos
uma roda de dialogo, em circulo, onde cada um colocou suas impressdes ou opinides sobre o que

vivenciamos.

A 12 fase da pesquisa in loco (Fase Exploratéria) demonstrou que a maioria dos/as professores/as
tinham conhecimento sobre a Lei 10.639/03, em sua maioria, e expressaram compreender a
importancia da mesma. Mas, apesar de anunciarem esta compreensao, constatou-se que os/as
mesmos/as professores/as ndo conseguem aplicar a Lei em sala de aula, porque afirmam nao ter

formacgao para o trabalho com esta tematica.

A 22 fase da pesquisa in loco (Fase Seminario), quando se havia formado o “grupo-alvo”, surgiu

uma reivindicagao de que era preciso formagao continuada (ja manifesta na fase anterior). As
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atividades realizadas (oficinas) e as avaliagdes ocorridas apés estas oficinas ndo garantiram como
seria planejado aulas ou como eles/elas planejariam aulas para abordar a cultura afro-brasileira no

ensino de matematica.

A 32 fase da pesquisa in loco (Fase de Avaliagao Final), os participantes da pesquisa conseguiram
fazer uma relagédo de ideias matematicas e de alguns conteludos (operag¢des fundamentais da

aritmética) em uma oficina com o jogo Awalé da Familia do Mancala.

Depreende-se, destas 03 (trés) fases, que fica evidente o lugar da formagao continuada
estimulada em dialogo com a atividade concreta de sala de aula. Ou seja, associar a atividade
em sala de aula a uma adequada formacao e discussao tedrica. Além do fato de, nesta formacao,
discutir-se o contexto e o lugar da escola na comunidade, além do lugar historico, cultural e social

dos quilombolas.

Adotamos como referéncia e similaridade com a perspectiva social desta pesquisa, uma acao do
Programa de Formacao para a Educagdo do Campo (Portaria MEC n.° 579/2013), chamada “Escola

da Terra”. Esta agao formativa se baseia na “Pedagogia da Alternancia”, que consiste em:

A Pedagogia da Alternancia ndo € s6 um procedimento das a¢des pedagdgicas, ela tem a
intencionalidade de valorizar no processo educativo as manifestacbes sociais,
principalmente as reivindicagcbes de direitos da comunidade, como é o caso da educagao
dentro das expectativas da Educacdo do Campo e nao para o Campo. Ela trabalha, portanto,
em dois (2) momentos: Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade (Menezes, Moreira &
Zientarski, 2016 p.10).

Esta pratica de usar a alternancia entre a formagao in loco (onde ocorre a praxis educativa) e a
formacdo em um ambiente de reflexdao mais tedrico, que une a teoria e a pratica, conforme
exercitamos nas atividades do “grupo-alvo”, produziu um resultado de maior participacao e

envolvimento para resolver problemas e construir as solugdes destes coletivamente.

A “Pedagogia da Alternancia”, presente no método de aplicagao da “Escola da Terra”, inscreve-se
nas concepgdes da pedagogia historico-critica (Saviani & Duarte, 2015), que tem a base tedrica
e metodolégica no materialismo dialético e historico. Decidimos, a partir de discussdes no grupo-
alvo, adotarmos uma proposta de formagao baseada no método da “Pedagogia da Alternancia,

através das experiéncias das Oficinas Pedagodgicas realizadas nesta pesquisa.

Os resultados desta investigagao reforcam o quanto é necessaria a consolidagdo de uma politica
de formacao continuada de professores de escolas quilombolas, com as concepgdes pensadas para

a Acao formativa “Escola da Terra”.
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As conclusdes das discussoes resultantes da mesma buscaram ajudar a aprofundar mais pesquisas
em educacao e em educagdo matematica, sobretudo, voltados para dar significancia ao ensino e a
aprendizagem em matematica, de modo que ela seja uma ferramenta fundamental a cultura, as

lutas por direitos sociais, a politica, a pratica da alteridade e ao humanismo.

Figura 12: Painel grafitado no patio da Escola
Nota: acervo do Autor da Pesquisa

Concluo, aqui, esta etapa, provocando e fazendo um convite a nossa reflexao, a partir da imagem
da foto (Figura 12) do painel fixado na Escola Municipal Quilombola Adélia Carneiro Pedrosa, para
a Semana da Consciéncia Negra 2016, com os dizeres “Do sofrimento....a Consciéncia’, pois esta
demanda deve envolver as diversas componentes curriculares, como a matematica, para uma

educacao matematica mais humana e, portanto, antirracista.
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Na pratica educativa, notadamente em zonas onde a exclusdo ganha félego,
como ocorre, por exemplo, com as comunidades remanescentes de quilombos,
onde se encontram os pobres dos mais pobres, essa ferramenta parece ser
ainda mais necessaria. Por essa razao, produzimos o artigo em lume, o qual
objetiva apresentar/analisar os fazeres docentes, referentes ao ensino de
Matematica, desenvolvidos por uma professora que atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em uma escola situada na Comunidade Quilombola
Mussuca. Esses fazeres, a despeito da auséncia de implementagdo de
politicas publicas voltadas para a modalidade Educagao Escolar Quilombola
(EEQ), por parte do sistema de ensino, e da mudez do projeto politico-
pedagdgico, sdo capazes de esgargar o curriculo e de desenvolver agdes
dodiscentes que se articulam com a EEQ.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Quilombola, ensino de Matematica,
militancia, dodiscéncia.

In educational practice, notably in areas where exclusion gains breath, such as
remaining quilombos communities, where the poor of the poorest are found this
tool seems to be even more necessary. For this reason, we produce the article,
which aims to present/analyze the teaching activities, related to the teaching of
Mathematics, developed by a teacher who works in the early years of
elementary school, in a school located in the Quilombola Mussuca Community.
These actions, despite the absence of implementation of public policies focused
on the Quilombola School Education (QSE) modality, by the education system,
and the muteness of the political-pedagogical project, are able to struggle for
the curriculum and develop teaching-student’s actions that articulate with the
QSE.

Keywords: Quilombola School Education, mathematics teaching, activism,
student-teaching.

En la practica educativa, notadamente en areas donde la exclusidon gana
impulso, como las comunidades quilombolas, donde se encuentran los mas
pobres esta herramienta parece ser aun mas necesaria. Por esta razon,
elaboramos el articulo, que tiene como objetivo presentar/analizar las
actividades docentes, relacionadas con la ensefianza de las Matematicas,
desarrolladas por un profesor que trabaja en los primeros afios de primaria, en
una escuela ubicada en la Comunidad Quilombola Mussuca. Estas acciones, a
pesar de la ausencia de implementacion de politicas publicas enfocadas en la
modalidad de Educacion Escolar Quilombola (EEQ), por el sistema educativo,
y el silencio del proyecto politico-pedagdgico, son capaces de tensar el
curriculo y desarrollar acciones de profesores y estudiantes que se articulan
con la EEQ.

Palabras clave: Educaciéon Escolar Quilombola, Ensefianza de Matematicas,
Militancia, profesores y estudiantes.
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A Mussuca € uma comunidade remanescente de quilombo (CRQ). Os quilombos “cortava[m]
transversalmente as estruturas de linhagem e estabelecia[m] uma nova centralidade de poder frente
as outras instituicbes de Angola” (Nascimento, 2006, p. 117). No Brasil, consoante essa mesma
pesquisadora, embora as/os quilombolas apavorassem o sistema escravocrata vigente, “a primeira
referéncia a quilombo que surge em documento oficial portugués data de 1559” (Nascimento, 1985,
p.43). Em Sergipe, conforma nos ilumina Moura, C. (1988), ainda que as taticas de guerrilha tenham
sido utilizadas pelos quilombolas em varias regides do pais, foi nesse estado que elas auferiram

maior vigor.

No que tange a Mussuca, na contemporaneidade, embora as narrativas de seus moradores revelem
que a comunidade quilombola tenha se originado em terras herdadas por Maria Benguela (ex-
escravizada), a forga, a poténcia e a resisténcia das/os mussuquenses demarcam suas praticas
culturais de tradicdo oral (afrodiaspéricas ou “afrodiasporizadas”), como veremos em linhas

subsequentes.

Localizada no municipio de Laranjeiras, em Sergipe, 0 acesso a comunidade quilombola ocorre,
normalmente, pela faixa da direita da rodovia federal BR-101, considerando-se como ponto de
partida a cidade de Aracaju, capital do estado, ou o municipio que sedia o quilombo. Contrariamente
ao lugar comum, a Mussuca n&o € um povoado, embora guarde, com esse tipo de localidade,
similitudes bastante contundentes como, por exemplo, a presenca de residéncias com terrenos de
dimensdes relevantes onde as familias residentes cultivam produtos agricolas para o préprio
sustento e também para a comercializagdo. Essa comunidade, na verdade, € um dos bairros

periféricos do Municipio de Laranjeiras em que se encontram domiciliadas centenas de familias.

Do ponto de vista geografico, o quilombo Mussuca encontra-se margeado por antigos engenhos
(Pilar, llha, Pindoba e Gravata) e pelos rios Sergipe e Cotinguiba dos quais provém parte relevante
dos meios de subsisténcia da comunidade, visto que, segundo Laranjeiras (2006), 9,09% das
mulheres e 22,22% dos homens residentes sdo pescadoras/es. Recorrendo a pratica da pesca

artesanal, seja nos manguezais ou nos leitos dos rios, as/os mussuquenses pdem em suas mesas
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ou disponibilizam para a venda produtos como: sururu, aratu?, caranguejo, magunim?, sutinga* e

outros.

A CRQ internamente é formada por regides mais elevadas e por zonas mais baixas, resultando
disso as nomenclaturas Mussuca de Cima e Mussuca de Baixo (as areas mais conhecidas). Além
dessas subdivisdes, encontramos, no quilombo, os logradouros Cedro, Balde e Bumburum (esses

dois ultimos sdo menos citados pelas/os moradoras/es).

Mas as poténcias do quilombo, na leitura que dele fazemos, nao se limitam ao espago fisico no qual
ele esta instalado. Elas estdo na forca africana que demarca as/os quilombolas, a ponto de, em
Sergipe, segundo Lima, M. B. (2006), a Mussuca ser conhecida como o “lugar do preto mais preto”
ou de “africanos legitimos”. Essa identificacdo, ndo obstante, ndo se circunscreve tdo somente ao
fendtipo, embora seja ele relevante na construcéo de uma identidade referenciada no olhar do outro.
Afinal, como assinala Munanga, K. (1999), o racismo brasileiro & gestaltico, o que, ainda segundo
esse autor, na mesma obra, contribui para enfraquecer “o sentimento de solidariedade com os
negros indisfargaveis” (Munanga, 1999, p. 88). Assim sendo, aspectos como a alta taxa de melanina
na pele e a textura do cabelo compdem a percepcado daquelas e daqueles que se encoram nas
feicbes padronizadas pelo eurocentrismo para definir o que é ou n&o belo. (Nao somos ingénuos:
as expressdes “lugar do preto mais preto” e “africanos legitimos”™ guardam, em seu Amago, uma
boa dosagem de racismo, ainda que tais expressdes possam ser usadas pelas/os mussuquenses -
e por quem ao lado delas/es luta - como instrumento de empoderamento identitario e de combate a

€sse mesmo racismo.

Para nés, a poténcia da Mussuca baila por trés outros elementos que peculiarizam o quilombo e
que o transformam em regido que continuamente atrai pesquisadoras e pesquisadores para o seu
territério (fisico e/ou simbdlico): 1) as praticas culturais de tradigdo oral, 2) a forga feminina, 3) a

unido que enlaga as/os quilombolas e que as/os faz verem-se como uma grande familia.

Em relacdo aos grupos culturais de tradigdo oral, ha uma verdadeira profusdo na comunidade

quilombola, principalmente se levarmos em consideracao suas dimensdes territoriais € o nimero

2 “Aratu & um termo utilizado para se referir a diversos caranguejos da familia Sesarmidae mas costuma
remeter mais especificamente ao Aratus pisonii, de carapacga quadrada e acinzentada, capaz de subir com
habilidade nas arvores do mangue, onde se alimenta e se acasala. Tal espécie também é conhecida pelos
nomes de aratu-da-pedra, aratu-marinheiro, aratupeba, aratupinima, carapinha e marinheiro”. Disponivel em
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Aratu>. Acesso em 03 jan. 2021.

3 “Molusco bivalve marinho da familia dos venerideos, comestivel e de ampla ocorréncia no litoral brasileiro,
onde vive enterrado no lodo. Tais moluscos possuem coloragao branca amarelada, superficie externa lisa
com manchas de padrdes variados”. Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Chumbinho>. Acesso em 03
jan. 2021.

4 Molusco bivalve muito parecido com o sururu, porém com dimensdes menores.

5 Lima (2006) revela que essas expressdes, “lugar do preto mais preto” e lugar de “africanos legitimos”, foram
atribuidas por pessoas da sede do municipio de Laranjeiras, quando essa pesquisadora apresentou o seu
tema de pesquisa a componentes de grupos culturais e a profissionais dessa cidade. Aqui, recuperamos
essas expressdes com o intuito de demarcar o fato de as/os mussuquenses reagirem positivamente a essas
atribuicoes.
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de familias que residem ali (segundo a presidenta da Associacdo de Moradores, Dona Cleide, sdo
548 familias). O Samba de Coco, o Samba de Pareia, o0 Sdo Gongalo do Amarante e o Reisado
abrilhantam os fazeres mussuquenses e impulsionam os interesses, de pesquisadoras/es, pelo

quilombo.

O Samba de Coco®, coordenado por dona Maria da Conceigdo de Jesus, é mais conhecido no Brasil,
cremos noés, porque se trata de pratica comum principalmente no litoral brasileiro. E ha bastante
variacdo no conjunto que acopla a modalidade “coco”, mas, como sinaliza a professora Aglaé
D’Avila Fontes Alencar, “em todas as variantes, esta o nucleo gerador formado pelo batuque e o

tirador de verso” (Alencar, 1998, p. 2004). Todavia, no caso especifico da Mussuca,

o0 samba é dancado por mulheres nas apresentacoes fora da Mussuca, vestidas de vestidos
de cintura alta confeccionados em tecido colorido, tamancos ou sandalias e chapéus
forrados com o mesmo tecido. Nas festas do povoado, o Samba e dangado por mulheres,
homens, jovens e criangas. Nas apresentagdes externas o grupo € compostos pelas
mulheres que dancam e pelos homens que tocam os instrumentos (Barbosa, 2014, p. 20-
21).

Olhe o coco
Tire o coco
Pegue o coco
Pra ralar no pé’
Ja o Samba de Pareia®, que, a exemplo da pratica supracitada, também se encontra vinculado as
africanidades, ou seja, “aos repertdrios culturais brasileiros que em sua origem, dispositivos de base
ou (re)elaboragéao histéricas remetem ou se relacionam com as ancestralidades africanas” (Lima &
Trindade, 2009, p. 17), é, até onde sabemos, uma especificidade da Mussuca, embora também
encontre na cultura banto®, assim como o Samba de Coco, suas origens. Na atualidade, essa pratica
é realizada quase que exclusivamente por mulheres, as quais ndo apenas “brincam” de pareia, mas
também sao responsaveis pelos instrumentos percussivos, a excecao do tambor, que ainda fica sob
o0 comando de um homem, o senhor Acrisio (Seu Mangueira, como €& mais conhecido), o unico

componente do género masculino.

6 E possivel conhecer, ainda que com brevidade, o Samba de Coco da Mussuca por via do link
<https://www.youtube.com/watch?v=Hqtjl1Y14jw>. Disponivel em 24 mar. 2021.

7 Cantico do Samba de Coco que nos foi apresentado por Dona Maria da Conceigao de Jesus.

8 O documentario “Nair da Mussuca”, de Alexandra Dumas, € um excelente recurso para construir uma
aproximagao robusta com essa pratica afrodiaspdrica de tradicdo oral — também com a comunidade
quilombola. Disponivel em < https://oganpazan.com.br/dona-nadir-da-mussuca-uma-vida/>. Acesso em: 24
mar. 2021.

® Dos povos Banto, muita coisa pode ser dita: desde o fato de terem sido eles, entre os povos africanos, de
acordo com Lopes, N. (2011), um dos primeiros a dominarem a metalurgia do ferro, assim como “ao contrario
do que preconiza a etnologia tradicional, os Bantos também foram agentes civilizatérios, também tém sua
filosofia, e - sempre sob a égide dos ancestrais divinizados [...] - honram e prestigiam a arte e o saber de seus
escultores, seus musicos, seus contadores de historias, seus dancarinos, seus sacerdotes e seus chefes”
(Lopes, 1988, p. 134). Nao é a toa que, na Mussuca, cuja origem banto dos seus moradores é ratificada por
Risério, A. (2010), a multiplicidade de praticas culturais € marcada pelos canticos e pelas dancgas; também
nao € a toa que as/os mussuquenses sao excelentes grios.
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Reportando-nos as razdes pelas quais, na Mussuca, se sambava (e se samba de pareia), convém
destacarmos que “o Samba de Pareia é um ritual para celebrar o nascimento de um bebé na
comunidade quilombola da Mussuca” (Santos, 1998, p. 2004), o que se efetiva no décimo-quinto
dia de nascimento de uma criangca mussuquense, momento em que as/os brincantes relinem-se
nas proximidades da residéncia da parturiente e celebram “a valer” aquele acontecimento. Nesses
momentos, a pratica cultural afrodiaspdrica, de tradigdo oral, ganha outras companhias: comidas e
bebidas; entre essas ultimas a meladinha, uma mistura de cachaga, mel de abelha, cebola, arruda

e outros ingredientes (a critério de quem a prepara).

Contudo, a brincadeira de pareia nao fica restrita aos nascimentos de criangas na comunidade
quilombola, pois o periodo junino também é um fator que embala o0 samba. Nos ultimos anos, porém,
para além das motivagbes antes mencionadas, o Encontro Cultural de Laranjeiras, festival que
ocorre ininterruptamente ha mais de 40 anos, assim como os convites continuos que o grupo
recebe, tem criado espacos/tempos outros de apresentacao: a titulo de exemplo, durante os anos
de 2017 e 2018, por via do “Sonora Brasil’'°, o grupo se apresentou, durante meses, em varios

estados brasileiros.

Vamos sambar de pareia

Vamos sambar de pareia

Vamos sambar de pareia

Menina sapateia'"

As outras duas praticas de tradicao oral, diferentemente do Samba de Coco e do Samba de Pareia,
ndo sao de matriz africana, inobstante, na Mussuca, ambas tenham sido enegrecidas. O Sao
Goncalo do Amarante, contrariamente ao que se observa no Samba de Pareia, é brincado apenas
por homens. A dancga de origem ibérica é feita em louvor a Sdo Gongalo, um santo bastante
respeitado em Portugal (Alencar, 1998). E, em se tratando da Mussuca, a antropdloga sergipana
acrescenta: “Os elementos que tomam parte na Danga de Sdo Gongalo de Laranjeiras [leia-se:
Mussuca] sdo de sexo masculino. A exceg¢do é para a Mariposa, unico personagem feminino do
folguedo e que tem a fungéo de levar o Santo numa barquinha enfeitada de bandeirolas, mas que

pode também tirar versos durante a apresentagao” (Alencar, 1998, p. 176).

O enegrecimento dessa pratica pode ser observado tanto nos ritmos que embalam a danca quanto

nos instrumentos percussivos e nas cantigas que contagiam brincantes e espectadores:

0 “0Q Sonora Brasil é considerado o maior projeto de circulagdo musical do pais, realizando aproximadamente
450 concertos por ano, passando por mais de 100 cidades, a maioria distante dos grandes centros urbanos.
O projeto possibilita a populagdo o contato com a qualidade e a diversidade da musica brasileira e contribui
para o conjunto de agbes desenvolvidas pelo Sesc visando a formagéo de plateia. Para os musicos, propicia
uma experiéncia impar, colocando-os em condigdo privilegiada para a difusdo de seus trabalhos e,
consequentemente, estimulando suas carreiras”. Disponivel em
<https://www.sesc.com.br/portal/site/SonoraBrasil2019/osonorabrasil/o+que+e>. Acesso em: 04 dez. 2021.
" In: Dumas, A. G; Britto, C. C. (org.). (2016). Corpo negro: Nadir da Mussuca, cenas e cenario de uma mulher
quilombola. S&o Cristévao: Editora UFS.
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Nosso rei pediu uma danca,
E de ponta de pé é de calcanhar
Aonde mora nosso rei do Congo
E de ponta de pé é de calcanhar'?

A ultima pratica de tradi¢ao oral a que faremos referéncia, presente na Mussuca, é o Reisado. Assim
como o Samba de Coco, essa pratica € mais facilmente encontrada em outras regiées do Brasil: “O
Brasil pela sua diversidade regional apresenta também uma grande variedade de reisados”
(Alencar, 1998, p. 92). De origem ibérica, as apresentagdes desse folguedo ocorrem principalmente

no ciclo natalino.

Convém ressaltarmos que, na Mussuca, a exce¢ao do Samba de Coco, ha sempre uma versao
mirim e/ou juvenil das praticas aqui elencadas. Dessa forma, os lideres da comunidade quilombola
esperam manter vivos os seus saberes, que se encontram registrados no corpo; alias, diga-se de
passagem, essa é uma das caracteristicas dos quefazeres de tradigao oral: eles s&o transmitidos
de boca a ouvido (Hampaté B4, 2010) e tém a memodria como sede. Ocorre que a memoaria nao é
uma singularidade do cérebro, como comumente se repete, e sim se encontra no corpo. Porisso a

performatividade é outra caracteristica importante das praticas orais (Schiffler, 2017).

Dissemos em paginas anteriores que, em nosso olhar, sdo trés os elementos que arquivam e
expdem a poténcia dos mussuquenses: as praticas de tradi¢cao oral, a forgca feminina e a unido que
enlaca as/os quilombolas e que as/os faz verem-se como uma grande familia. Ja dissertamos, em
rapidas linhas, sobre o primeiro deles: as praticas de tradigdo oral. Vejamos, agora, um tanto da

forga feminina a qual nos remetemos.

Em 29 de outubro de 2009, a Prefeitura Municipal de Laranjeiras outorgou a Lei n.° 909/2009 que
“institui o registro dos ‘Mestres dos Mestres da Cultura’ na Cidade de Laranjeiras [...]". Segundo
esse dispositivo legal, “Mestres dos Mestres da Cultura” sdo as cidadas e os cidadaos laranjeirenses
que apresentam “elevado grau de maestria, constituindo importante referencial da Cultura
Laranjeirense” (Laranjeiras, art. 1°, paragrafo unico). Na Mussuca, trés pessoas foram aureoladas
com o titulo em evidéncia, das quais duas sao mulheres: Dona Nadir (cantora, compositora e
brincante do Samba de Pareia), Dona Maria da Conceigao de Jesus (lider do Samba de Coco) e o

Seu Sales (lider do Sao Gongalo do Amarante — ja falecido).

A despeito da relevancia desse reconhecimento, isso ndo é o bastante para comprovar a forga
feminina da Mussuca. Podemos vé-la também na coordenacéo dos grupos culturais: a excegao do
Sao Gongalo do Amarante, as praticas antes descritas, tanto em sua versao adulta quanto em sua

versao mirim e/ou juvenil, sdo coordenadas por mulheres. E mais: a presidéncia da Associagao de

12 Cantico do Sao Gongalo. Nele, observem a referéncia ao Congo, pais africano, uma das possiveis origens
do povo Banto.
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Moradores da comunidade quilombola é exercida por uma mulher; também foi uma mulher a

primeira vereadora que o quilombo elegeu — e reelegeu.

Quanto a afirmagéo de que as/os mussuquenses se enxergarem como uma grande familia, Franga,
em suas pesquisas académicas, concluidas em 2013, faz uma assergdo que consideramos

importante repetir:

As criangas com as quais trabalhamos [...] residem numa comunidade quilombola, cujo
contato com parentes é bastante significativo, vez que, como nos declara o Informante 01,
uma das vantagens de se morar na Mussuca é que “[...] sdo todos parentes” [...]. Ainda que
nao se tenha uma totalidade de parentesco, ou seja, todos/as nao sdo, de fato, parentes de
todos/as, haja vista a presengca de moradores/as oriundos/as de outras comunidades
(inclusive, ndo quilombolas), cujos/as filhos/as também estudam na Escola Municipal [...],
onde sediamos esta pesquisa, ha uma presenga maci¢ca de familias com antecedentes
comuns — o0 que lhes confere consanguinidade. Mais que isso: ha uma histéria social e
cultural que alinhava — e nao poderia ser diferente — as histdorias familiares e pessoais. Mas
ha também o sentimento de cooperatividade, valor civilizatério afro-brasileiro [...] (Francga,
2013, p. 49).

Em nosso olhar, é também na for¢a feminina que podemos encontrar as razdes para a construgéo

de lacos afetivos tdo estreitos e tdo robustos, capazes de instituirem o

Cooperativismo/Comunitarismo, um dos valores civilizatérios afro-brasileiros descritos pela saudosa

professora Azoilda Loretto Trindade (2010).

No concernente aos autores deste texto, consideramos conveniente trazer a baila que ambos (negra
e negro, professora e professor) militam, ha décadas, pelos territérios de anincio de saberes
africanos e afrodiaspéricos e, em igual periodo, pelas searas de denuncias de praticas que se
ancoram no racismo para produzirem inexisténcias de formas de vida (Santos, 2009) que néo
ecoam Oou curvam a cerviz para o eurocentrismo e, por essa razao, sdo alocadas na zona do nao
ser — e a alocacao na zona do nao ser é, sim, condenacido a morte. Portanto, tanto nos territérios
da educacdo formal quanto nos fazeres cotidianos que ultrapassam os muros institucionais,
limitando-nos, aqui, aos espagos educativos, o combate ao racismo e a divulgagdo das praticas

culturais fundamentadas nas africanidades estampam a bandeira de luta dos autores deste artigo.

Quanto a nossa presenga e aos nossos encruzilhamentos na comunidade remanescente de
quilombo Mussuca, os primeiros contatos foram concretizados em 2011, quando, objetivando
“analisar as percepgdes sobre os saberes matematicos apresentadas por estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental [...]” (Franga, 2013, p. 199) e a relagdo que esses saberes estabeleciam com

as africanidades, acompanhamos os fazeres pedagdgicos de uma professora.

Esse primeiro contato se estendeu até o inicio de 2013. A partir de entao, gragcas a um projeto que
coordenamos na Educacgao Basica, o projeto Alma Africana, realizamos incursdes investigativas em

mais de 20 quilombos sergipanos e, obviamente, a Mussuca compds 0s nossos roteiro e interesse.
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A partir de 2018, em razao das pesquisas de doutoramento, continuamos com o quilombo Mussuca
como 0 nosso campo de pesquisa, embora tenhamos alterado o nosso objetivo: “Compreender
como o Samba de Pareia, pratica afrodiasporica especifica dessa Comunidade, entrecruza-se com
o curriculo escolar, considerando que os territérios Quilombo, escola e corpo se atravessam,

implicam-se e se entretecem na Comunidade em lume”.

Nesta escrita, destacaremos os fazeres docentes, referentes ao ensino de Matematica,
desenvolvidos por uma professora que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola situada na Comunidade Quilombola Mussuca (Laranjeiras/SE). Esses fazeres, a despeito da
auséncia de implementagao de politicas publicas voltadas para a modalidade Educacéo Escolar
Quilombola (EEQ), por parte do sistema de ensino, e da mudez do projeto politico-pedagdgico, sao

capazes de esgarcar o curriculo e de desenvolver agdes dodiscentes que se articulam com a EEQ.

Para tanto, cremos nds, precisamos, antes, explicitar duas assergdes que fizemos no paragrafo
imediatamente anterior. Sao elas: a) auséncia de implementagao de politicas publicas voltadas para
a modalidade Educagao Escolar Quilombola, por parte do sistema de ensino; e b) a mudez do

projeto politico-pedagogico em relacdo a essa mesma modalidade de ensino.

Quanto a primeira, a constatagdo se deu por meio de entrevistas que realizamos com professoras
e professores da rede municipal de ensino (do municipio de Laranjeiras), tanto as/os que atuam em
sala de aula quanto aquelas/es que se encontram a disposicdo da Secretaria Municipal de

Educacao (SEMED). No tangente a segunda assergao, ecoamos Franca:

[...] de acordo com o que colhemos junto a Professora G e a equipe gestora, o processo de
construcao do PPP né&o ocorreu (como deveria!) a partir dos dialogos, conflituosos ou nao,
travados pelos sujeitos que compdem a comunidade escolar — e também aqueles/as que
constituem a comunidade exégena (Franga, 2013, p. 73-74).
Ou seja, ainda nos ancorando no autor supradito, o qual, por seu turno, apoiou-se nas entrevistas
que fizera com professoras/es e gestoras/es, o projeto politico-pedagoégico da escola em que atua
a professora cujas praticas enfatizamos nesta escrita foi elaborado por uma empresa de consultoria,
contratada para esse fim, e uma (somente uma) docente da unidade de ensino se fez presente no

processo de elaboracgao.

Feitas essas observagdes, cremos que podemos prosseguir.

As reivindicagdes pelo direito a educacao formal sempre compuseram as lutas dos movimentos
negros, ontem e hoje (Gongalves & Silva, 2000; Cruz, 2005; Domingues, 2007). Mariléia dos Santos
Cruz (2005) chega a se referir ao erguimento de uma escola em um quilombo localizado no

municipio de Chapadinha, no estado do Maranh&o (o quilombo Fazenda Lagoa-Amarela), liderado
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pelo negro Cosme. Para além disso, é significativo destacarmos, os cursos de alfabetizagéo e de
formacéao de atores organizados pela Frente Negra Brasileira (FNB) e pelo Teatro Experimental do
Negro, nessa ordem (Gongalves & Silva, 2000), e ainda a criagcao, por negras/os, de jornais, em

varios estados, destinados a informacéao e a formacao do povo negro (Domingues, 2007).

Mesmo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n.° 9.394/1996), embora
tenha instituido outras modalidades de ensino, a exemplo da Educag¢ao de Jovens e Adultos, da
Educacéao Profissional e Tecnolégica e da Educagao Escolar Indigena, simplesmente fez-se surda

e muda em relacédo a Educacao Escolar Quilombola.

Buscando, talvez, preencher a lacuna que a LDB n.° 9.394/1996 endossou, reverberando as lutas
dos movimentos negros e sendo propiciada pela presenga, no poder executivo central, de um
presidente mais alinhado com os movimentos sociais, foi aprovada a Lei n.° 10.639/2003, que teve
como responsabilidade alterar “a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagado nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias” (Brasil,
2003)"3,

Em 2004, ainda sob um regime governamental mais atento as reivindicagbes dos movimentos
sociais, outorgou-se a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana” (Brasil, 2004).

Conquanto ambos os dispositivos legais representem passos relevantes em dire¢do a ruptura de
politicas publicas voltadas para a educacgao, o silenciamento e a inércia que predominam na gestéao
dessas politicas, no que se refere ao tema em tela, tém limitado, sobremaneira, as possibilidades
de avancos na efetivagdo da equidade étnico-racial. E, apesar dos passos desenhados com suor e
sangue nos territérios da histéria, ontem e hoje, por intermédio das lutas implementadas pelos
movimentos sociais (negros, principalmente), a persistente insensibilidade, ainda prevalecente, em

relacdo as reivindicagdes daqueles mesmos movimentos, assim como ao questionamento dos

'3 Em 2008 foi aprovada a Lei n.° 11.645/2008, que “altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Em razéo da lei de 2008, o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n.° 9.394/1996) passou a ter a seguinte redacdo: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena”. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm>. Acesso em: 27 jan. 2021. Ainda sobre essa legislacdo (Lei n.° 10.639/2003),
consideramos importante assinalar que nao ha, nela, definicdo de meios de fiscalizagcdo de sua
implementacdo e nem de penalizagdo em razdo do seu descumprimento. Quanto a primeira auséncia, a
fiscalizagdo, defendemos que, sim, trata-se de um equivoco a ser reparado pelos sistemas de ensino; no
concernente a penalizagdo, ndo a advogamos: em nosso olhar, a Lei n.° 10.639/2003 deve ter carater
eminentemente pedagdgico.
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curriculos que buscam impor uma monocultura sustentada numa cosmovisao eurocéntrica, parece
tornar as legislagdes supracitadas insuficientes para contemplar as diferentes formas de vida

construidas em comunidades quilombolas.

Nesse ambito, consideramos imperativo enfatizar dois mecanismos legais que perfilam
singularidade as CRQ: O primeiro: de acordo com a Constituicao Federal de 1988, observando-se,
nela, o “Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias”, “aos remanescentes das comunidades
dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (Brasil, 1998, art. 68). Em nosso olhar, o texto
constitucional em epigrafe reconhece ndo apenas a propriedade do territério quilombola, mas
também admite que, nele, habita uma forma de vida com caracteristicas especificas, o que, em
nosso entendimento, exige uma educacéo situada, adequada a realidade dos sujeitos que ocupam

e se ocupam da CRQ.

O segundo mecanismo legal é o Decreto n.° 4.887/2003, que “regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacédo e titulagdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢coes
Constitucionais Transitorias” (Brasil, 2003). Esse documento, entre outros elementos, traz a
definicdo de remanescente de quilombo, o que reforga a importancia de uma modalidade educativa
diferenciada: “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicao, com trajetoéria historica
propria, dotados de relagées fterritoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histoérica sofrida” (Brasil, 2003, art. 2°, italicos nossos).
Além disso, o decreto em espelho reconhece como “terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos as utilizadas para a garantia de sua reproducgao fisica, social,

econdmica e cultural (Brasil, 2003, art. 2°, § 2°, italico nosso).

Mesmo diante desses reconhecimentos, somente 16 anos apds a promulgacdo da LDB n.°
9.394/1996 o Estado brasileiro subscreveu a Resolugdo CNE/CEB n.° 8/2012, que “define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica” (Brasil, 2012).
Segundo esse dispositivo legal: 1) sao consideradas quilombolas as escolas localizadas em CRQ
e aquelas que, mesmo nelas nao situadas, atendem estudantes delas originarios (Brasil, 2012, art.
9.9 1, I); 2) a modalidade de ensino em lume deve fundamentar-se, informar-se e alimentar-se: “a)
da memdria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos civilizatérios; d) das praticas
culturais; e) das tecnologias e formas de produgao do trabalho; f) dos acervos e repertérios orais;
g) dos festejos, usos, tradigbes e demais elementos que conformam o patrimdnio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade” (Brasil, 2012, art. 1°); 3) “a
construgdo do projeto politico-pedagdgico devera pautar-se na realizagdo de diagndstico da
realidade da comunidade quilombola e seu entorno, num processo dialégico que envolva as

pessoas da comunidade, as liderangas e as diversas organizagdes existentes no territério” (Brasil,
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2012, art. 32, § 1°); 4) “os curriculos da Educagao Basica na Educacao Escolar Quilombola devem
ser construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em relagédo aos seus
projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico-pedagodgicos” (Brasil, 2012, art.
34, § 1°); 5) “A gestdo das escolas quilombolas devera ser realizada, preferencialmente, por
quilombolas (Brasil, 2012, art. 39, § 2°). E mais:

Os sistemas de ensino, no dmbito da Politica Nacional de Formacado de Professores da
Educacao Basica, deverao estimular a criagéo e implementar programas de formagéo inicial
de professores em licenciatura para atuagao em escolas quilombolas e escolas que atendem
estudantes oriundos de territérios quilombolas ou ainda em cursos de magistério de nivel
médio na modalidade normal, de acordo com a necessidade das comunidades quilombolas
(Brasil, 2012, art. 49, § 2°).

Para mais, a resolugdo estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar a formagéao

continuada de professoras e professores que atuam na Educacao Escolar Quilombola.

Consideramos importante focalizar esses preceitos da Resolugcdo CNE/CEB n.° 8/2012 porque,
mesmo admitindo que se trata de uma legislagao ainda na infancia, lembremos que oito anos ja se
passaram desde a sua publicacdo e parece haver certa dificuldade no cumprimento de suas
determinagdes. O que justifica tal comportamento, uma vez que “para melhorar o ensino na
perspectiva quilombola, é necessario que os 6rgaos publicos invistam na educagéo quilombola e na
formacéao continuada dos professores, principalmente os que nao possuem a vivéncia do quilombo.
Este investimento é imprescindivel, pois a formacao busca fortalecer nosso sistema educacional’?
(Silva, 2016, p. 81).

Ecoamos Silva. Cremos, sim, que o investimento em politicas publicas voltadas para a formacao
inicial e continuada de professoras e de professores, assim como a producao de material didatico
que dialogue com a realidade sociocultural dos quilombos e a construgdo de escolas (no sentido
fisico e simbdlico) articuladas com a histéria do povo negro e com os valores civilizatérios afro-
brasileiros (Trindade, 2010) é um caminho inadiavel. Mas ainda resta uma questao: Por que as
praticas curriculares das escolas localizadas em quilombo, no mais das vezes, inviabilizam as

praticas culturais da comunidade?

Somos conscios da caréncia de programas efetivos de formacao inicial e continuada — ja pontuamos
isso — e das consequéncias dessa exiguidade (ou inexisténcia) para a concretizagdo da modalidade
em lume. Mas, ainda assim, as discussoes e/ou reflexdes sobre a necessidade de contextualizagcao
das praticas educativas sado anteriores a outorga da Resolugdo CNE/CEB n.° 8/2012. Entao, parece-
nos que ha algo que ultrapassa (ou embasa) o carecimento de politicas publicas direcionadas a
modalidade ora em foco. Talvez o sociélogo Anibal Quijano possa desenredar as dificuldades que
se impdem a frente da implantagdo e/ou implementagcao da EEQ. Segundo esse estudioso, a
modernidade/colonialidade, inaugurada ainda no século XV, instituiu um “novo sistema de

dominacao social [que] teve como elemento fundador a ideia de raca. Esta é a primeira categoria
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social da modernidade” (Quijano, 2005, p. 17, italicos no original [sic]). E acrescenta: “Essa idéia de
raga foi tdo profunda e continuamente imposta nos séculos seguintes e sobre o conjunto da espécie
que, para muitos, desafortunadamente para gente demais, ficou associada ndo sé a materialidade
das relacdes sociais, mas a materialidade das proprias pessoas” (Quijano, 2005, p. 17, italicos no

original [sic]).

Quica tenhamos encontrado a razdo que subjaz a auséncia de politicas publicas, o desdobramento
de praticas curriculares alheias a contextura sociocultural e a elaboragdo de projeto politico-
pedagdgico sem a presenga da comunidade: é no racismo estrutural que tais comportamentos se
apoiam. Por ser estrutural, muitas vezes tais atitudes sao tidas como “normais” e, em razao disso,

inquestionaveis.

De acordo com D’Ambrésio, U. (1994, p. 93), “[...] de todas as manifestagdes culturais que se tentou
impor em carater universal, a Unica que predominou foi a Matematica”. Silva, V. A. (2009), por seu
turno, com base em pesquisas realizadas com educandas/os dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, conclui que, para as/os estudantes, a Matematica € uma disciplina dificil, e essa sua
caracteristica contribui para a conclusdo de que quem se destaca nela é mais inteligente. Essa
autora ainda afirma o seguinte: “E porque ela ndo é facil que se pode entender que uma pessoa
fracasse em matematica apesar de ser inteligente e, também, que é mais dificil ser bom em
matematica do que em portugués. Ainda, € mais grave fracassar em matematica, uma vez que é
mais trabalhoso recuperar-se em uma matéria dificil” (Silva, 2009, p. 156 [sic]). Isso ajuda a explicar

porque

a Matematica, com seu carater de infalibilidade, de rigor, de precisdo e de ser um
instrumento essencial e poderoso no mundo moderno, teve sua presenca firmada excluindo
outras formas de pensamento. Na verdade, ser racional é identificado com dominar a
Matematica. A Matematica se apresenta como um deus mais sabio, mais milagroso e mais
poderoso que as divindades tradicionais e outras tradigdes culturais (D’Ambrésio, 2002, p.
17).

A afirmacéo de Silva, V. A. (2009) explica também porque, na Educacao Basica, tanto Matematica
quanto Lingua Portuguesa s&o, via de regra, as disciplinas com a maior carga horaria semanal. E
curioso pensar nas razdes que determinam o numero elevado de aulas de Lingua Portuguesa,
considerando-se que essa disciplina é ofertada a nativas/os. E que, para a escola, a qual, em
primeira analise, representa a elite dominante, apenas uma variedade linguistica € considerada a
correta — a padrdo —, enquanto as demais devem manter-se em seu mesquinho lugar. Inobstante,
consideremos que essa discussao requeira uma escrita mais especifica e ampliada, cabe, aqui,

assinalar que

Como se sabe, o preconceito langado sobre [as] variedades [linguisticas] €, essencialmente,
a transferéncia, para o plano lingiistico, de preconceitos que sao, no fundo, sociais. Se uma
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pessoa é pobre, se tem origem rural, se ndo tem educagao formal, se provém de uma regiao
considerada atrasada, sua maneira de falar a lingua sera considerada (como suposta

LT ” LT}

decorréncia “natural’ desses fatos) “pobre”, “tosca”, “inculta”, “atrasada” etc. (Bagno, 2005,
p. 79 [sic]).

A esse respeito, ha uma vasta literatura disponivel'.

Em se tratando de Matematica, os dois estudiosos citados nos dois ultimos paragrafos tém razao:
ainda acreditamos que as pessoas mais inteligentes sdo aquelas que se destacam na
aprendizagem da Matematica — ou que o fazem diante de disciplinas que, de um modo ou de outro,

requisitam saberes matematicos nos seus desdobramentos.

Para esta escrita, seguindo a percepg¢ao do professor Dario Fiorentini, traremos a baila praticas de
ensino de Matematica realizadas por uma professora que ensina essa disciplina, € ndo por um

profissional da disciplina. Noutras palavras:

Usamos, [...], a denominagao professores que ensinam matematica para contemplar o
professor da educacéo infantil e das séries inicias do Ensino Fundamental que, embora nao
se autodenomine professor de matematica, também ensina matematica, requerendo para
isso uma formacao. (Fiorentini et. al., 2002, p. 138 [sic]).
Obviamente, na expressao “professores que ensinam Matematica” também estdo inclusas/os as/os
profissionais que se licenciaram nessa disciplina; porém, além delas/es, encontramos ainda as/os
pedagogas/os, que atuam na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim
como as professoras e os professores que concluiram os cursos de formacao de professores em
nivel médio, como, alias, prescreve a LDB n.° 9.394/1996: “A formacao de docentes para atuar na
educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil € nos cinco primeiros anos do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996, art. 62).

Convém frisar, neste momento, que sao exatamente as/os profissionais que atuam na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental quem, em parceria com as/os estudantes,
constroem, pensando-se, obviamente, na matematica escolar, os primeiros conceitos matematicos,
0s quais, no mais das vezes, atuam como subsuncores para saberes mais avancados dessa
disciplina. Sao também essas/es profissionais quem, a partir do modo como encaram a Matematica
e se relacionam com ela, engenham (nunca em solidao) os primeiros lagos afetivos entre as/os

alunas/os e a disciplina em questao.

Por essa razdo, importa pensarmos atentamente no “numero de horas destinadas a formacgéao
matematica de professores polivalentes nas grades curriculares dos cursos superiores (Pedagogia

e Curso Normal Superior), como em relagdo a falta de publicacdo especificas destinadas a essa

4 Dentre elas, aconselhamos a leitura de: BAGNO, M. (199). Preconceito linguistico: o que &, como se faz.
Sao Paulo: Edigdes Loyola.
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formacao” (Curi, 2008, p. 61). Importa também trazermos a baila os destaques dos Parametros
Curriculares Nacionais (no volume destinado a Matematica): 1) conhecimento da histéria dos
conceitos matematicos; 2) conhecimento acerca dos obstaculos envolvidos no processo de
construcao de conceitos (matematicos); 3) transformagao dos saberes matematicos para torna-los
acessiveis aos/as estudantes; 4) mobilizagao dos conhecimentos em situagbes diversas daquela

em que foram elaborados (Brasil, 1997).

Para além disso, cremos ser imprescindivel ao/a professor/a que ensina Matematica (qualquer que
seja sua formagéao), vez que, como assinala D’Ambrdésio, U. (2002), essa disciplina converteu-se
num “deus mais sabio, mais milagroso e mais poderoso que as divindades tradicionais e outras
tradigdes culturais” (D’Ambrésio, 2002, p. 17), ndo apenas combalir essa auréola de territério de
acesso dificil — intuindo criar relagdes afetivas positivas com esse campo de saberes e mostrar
como ele se encontra imbricado nos fazeres cotidianos: nem acima nem abaixo das demais praticas
culturais —, como também fomentar debates, com e entre os estudantes, objetivando leva-los a
percepgao de que outras matematicas existem e, portanto, a que se fez hegeménica (e apropriou-
se do curriculo escolar) é, em verdade, uma instrumento de dominagdo colonial, patriarcal,
capitalista e racista. Consequentemente, a Matematica valorizada pela e na escola ndo € algo
intocavel e imune a interesses politicos, sociais e culturais; contrariamente, € mais um elemento
produzido pela humanidade, a servigo de determinada classe social. Alias, conceber a Matematica
como pratica cultural ja simboliza um passo largo na desconstrucdo daquele deus sobre o qual fala
o professor Ubiratan D’Ambrésio. Torna-se também mister ao ensino de Matematica, assim como

de qualquer outra disciplina, reverberando-se, aqui, Paulo Freire, compreender que

um dos conteudos essenciais de qualquer programa educativo, de sintaxe, de biologia, de
fisica, de matematica, de ciéncias sociais € o que possibilita a discussao da natureza
mutavel da realidade natural e vé homens e mulheres como seres nao apenas capazes de
se adaptar ao mundo mas sobretudo de muda-lo. Seres curiosos, atuantes, falantes,
criadores (Freire, 2000, p. 96 [sic]).
E por essa razdo, por entendermos que a pratica docente deve comprometer-se, sempre, com a
leitura do mundo e com a crenga inabalavel de que é possivel construir um mundo outro, assim
como ela, a pratica docente, deve assumir também o compromisso com “a ética universal do ser
humano”, a qual deve relacionar-se com a justa raiva contra qualquer forma de malvadez (Freire,
1996), que trouxemos para este texto o fazer docente de uma professora que aprendeu a

esperancgar e a alar, com o outro, a esperancga, que é ontolégica em cada ser humano.

A professora Daniela Barreto do Sacramento exerce sua docéncia em uma escola localizada numa
comunidade remanescente de quilombo, a Mussuca (ja apresentada sinteticamente em secao
anterior). Ela ndo é licenciada em Matematica e também ndo cursou Pedagogia. Sua primeira

graduacéo foi em Administragdo (em uma instituicdo particular), e no momento a educadora esta
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concluindo o curso de Psicologia na Universidade Federal de Sergipe. Sua autorizagédo para o
exercicio da profissao (professora) resulta de sua formacgao em nivel médio no Instituto Rui Barbosa

(antiga Escola Normal).

Em acréscimo, ainda sobre a professora Daniela, é-nos possivel assinalar: a militdncia que move
sua pratica docente, para o bem da verdade, reverbera a sua atitude cidadad que a singulariza
enquanto mulher negra, politicamente consciente e situada, e lider sindical aguerrida vinculada ao
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Basica do Estado de Sergipe (SINTESE), em nome do
qual a professora em lume pde-se a frente das reivindicagdes imprescindiveis a melhoria da
qualidade do ensino ofertado em escolas publicas do sistema de ensino no qual atua (Municipio de
Laranjeiras — Sergipe). Daniela também se pde na vanguarda das lutas pela implantagdo e/ou
implementagdo da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, assim como para assegurar as condigcbes necessarias a oferta da

modalidade Educacao Escolar Quilombola.

Além do exposto, a professora Daniela € membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Identidades e
Alteridades: diferengas e desigualdades na educacdo, da Universidade Federal de Sergipe
(GEPIADDE/UFS), e é mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino e Relagdes Etnico-

Raciais, da Universidade Federal do Sul da Bahia.

Quando iniciamos as nossas pesquisas na escola onde atua a professora Daniela, ja haviamos
decidido que as investigagbes académicas ocorreriam num ano/série da primeira fase do Ensino
Fundamental, porém ainda faltava decidir a turma. Para tanto, recorremos a um questionario,
destinado as/aos estudantes, que foi aplicado em todos os anos/séries da primeira etapa do Ensino
Fundamental. Apds a tabulagao do questionario, decidimos trabalhar com a turma na qual, segundo
o instrumento utilizado, a identidade quilombola aparecia de forma mais pronunciada. Foi assim que

conhecemos o fazer pedagdgico da professora Daniela.

Como nosso interesse, naquele momento, limitava-se a percepcdao matematica por parte das/os
educandas/os, acompanhavamos apenas as aulas desse campo de saberes, 0 que nos fazia ir ao
quilombo trés ou quatro vezes por semana (sempre no turno matutino), ja que essa disciplina tem
uma carga horaria elevada. Foi nessas idas que percebemos o quao freireana é a pratica

pedagdgica da professora.

Sobre essa pratica, em razao das limitacbes desta modalidade de escrita, pontuaremos apenas dois

conceitos da lavra de Paulo Freire: a militdncia e a dodiscéncia.

Para Moretti, C. Z. (2015), a militancia em Freire tem a ver com a solidariedade. Em “Pedagogia da
autonomia”, abordando exatamente a solidariedade, Freire disserta: “Ndo € mudando-me para uma

favela que provarei a eles e a elas minha verdadeira solidariedade politica sem falar ainda na quase
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certa perda de eficacia de minha luta em funcdo da mudanca mesma. O fundamental é a minha

decisdo ético-politica, minha vontade nada piegas de intervir no mundo (Freire, 1996, pp. 137-138).

A militdncia, portanto, esta gravida da “ética universal do ser humano” e traz em seu corpo a certeza
de que, embora condicionados, ndo somos seres agrilhoados definitivamente a inércia. Disso se
conclui que nao tdo somente a solidariedade tem relagao intima com a militdncia, pois a esperanga

também é um dos seus pilares.

A dodiscéncia é um neologismo cunhado por Paulo Freire e esta relacionada a ideia de que o ato
de ensinar e o ato de aprender sao interdependentes. E o entendimento dessa interdependéncia

contribui para os movimentos préprios do “ciclo gnosioldgico”. Diz-nos Paulo Freire:

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: o0 em
que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a produgao
do conhecimento ainda nao existente. A "dodiscéncia" - docéncia-discéncia - e a pesquisa,
indicotomizaveis, sao assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico
(Freire, 1996, p. 28).
Em nosso entendimento — como professores que somos, como negros e como pesquisadores cujos
objetos e sujeitos de pesquisa se movimentam por territérios negros e/ou por relagdes étnico-raciais
—, tanto a militAncia quanto a dodiscéncia, que requisitam, para a sua concretizacao, praticas
coletivas e dialdgicas, sdo motores bastante potentes para a implementagédo da Educagao Escolar
Quilombola, a saber: 1) as/os professoras/es que assumem as salas de aula, de escolas sediadas
em CRQ, comumente nao passam por um processo de formacao inicial que contemple, com
profundidade e amplitude, os saberes construidos e que constroem os sujeitos quilombolas; 2) como
dito em sec¢ao anterior, considerando-se o sistema de ensino do municipio de Laranjeiras, onde se
encontra localizada a Mussuca €, nela, a escola em que atua a professora Daniela, ndo ha politicas
publicas voltadas para a formagao continuada das/dos docentes; 3) as/os quilombolas sao, em
primeira e ultima analise, os sujeitos que detém os saberes que, segundo a Resolugdo CNE/CEB

n.° 8/2012, devem compor as praticas curriculares da unidade de ensino.

Assim, por meio da dodiscéncia, o/a professor/a, ao tempo em que ensina as/aos alunas/os os
saberes historicamente valorizados pelo curriculo, mormente eurocéntricos, aprende, com elas e
com eles, os saberes proprios da comunidade quilombola. O “ciclo gnosiolégico” entdo se alarga e

contribui para fraturar a imposi¢cao de uma monocultura.

Presenciamos a professora Daniela rompendo, a partir da militdncia e da dodiscéncia, essa
concepgao monolégica, monofdénica € monossémica de mundo em varias situagdes. Citaremos

algumas delas:

1. Em dado momento, no qual a professora trabalhava os conceitos de mdltiplos e de

divisores de um numero, ela desenhou, no chao da sala de aula, cuja disposi¢cao das
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carteiras era feita em semicirculo, sete circulos grandes (a turma era composta por 21
estudantes) e orientou as/os alunas/os a se distribuirem, igualmente, nos circulos. Apés
a primeira distribuicdo equanime, a docente apagou um circulo e solicitou uma nova
reparticdo. Assim continuou até que apenas um circulo restasse no centro da sala de
aula. A cada subdivisdo, a educadora discutia com as/os alunas/os sobre o processo:
em cada circulo havia o mesmo numero de alunas/os? Por que isso ocorria? Se nao
havia, qual o motivo? No cotidiano das criangas, havia situagdes em que se exigiam
divisdes exatas? As divisdes exatas ocorrem corriqueiramente? Nas praticas culturais
do quilombo, em que instantes as criangas recorriam a divisbes exatas ou as

observavam?

2. Noutra oportunidade, objetivando trabalhar outros algoritmos da Matematica, a
professora Daniela organizou a turma em duplas, dispondo todas/os as/os alunas/os
sentadas/os no chao (ela também sentou com as/os suas/seus educandas/os). Cada
dupla recebeu exatamente 15 palitos de picolé. Os palitos foram arrumados no chao,
um ao lado do outro (avizinhados). Iniciou-se o jogo. Alternadamente, cada componente
da dupla retirou um, ou dois, ou trés palitos do conjunto (nunca mais que trés). Perdeu
0 jogo a/o componente da dupla que ficou com o palito restante. Como na atividade
anterior, ap6s a “partida”, foram feitas reflexdes sobre a agao realizada e como ela, a

acao, fazia-se (ou ndo) presente no dia a dia da Mussuca.

3. Por fim (apenas para nao ultrapassarmos as dimensdes deste artigo), a professora
organizou um projeto interdisciplinar para discutir identidade. A culminancia do projeto
se daria com o aviamento do documento de identidade de cada estudante, o que,
evidentemente, s6 poderia ser feito em 6rgao oficial especifico. Daniela, entao,
organizou-se de modo que, no periodo em que a Secretaria de Seguranga Publica do
Estado estivesse realizando um mutirdo no municipio de Laranjeiras, com a finalidade
de aviar carteiras de identidade, ela pudesse conduzir-se até a sede do municipio, com
as/os suas/seus alunas/os, para que o documento em questao fosse providenciado.
Nao foi tarefa facil: a) os documentos de identidade, de todas/os as/os educandas/os,
tiveram que ser feitos no mesmo dia e no mesmo turno, o que demandou um acordo
prévio com a secretaria; b) foi preciso organizar o projeto de modo a culminar em
determinado periodo; ¢) foi preciso providenciar um documento de autorizagao dos pais
e/ou responsaveis para que as criangas se afastassem, em horario escolar, da unidade
de ensino; d) houve a necessidade de um veiculo para o transporte da turma: “Eu
lembro que aquele Instituto de Identificac&o ia ficar uns dois, trés dias em Laranjeiras,

numa escola 1a”, informou a professora.
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A recorréncia a brinquedos e brincadeiras tradicionais, com a finalidade de trabalhar saberes
matematicos, faz parte do elenco de ag¢des construidas e/ou buscadas pela professora com o intuito
de: a) dialogar com as praticas culturais mussuquenses; b) articular os conceitos matematicos com
a contextura sociocultural da/o educanda/o; e c) consolidar algoritmos matematicos. Isso é tao
palpavel que, quando buscamos diagnosticar, junto as/aos alunas/os, os momentos em que elas e
eles percebiam matematica no espaco escolar, 33,33% delas/es indicaram os brinquedos e as

brincadeiras.

Convém, nesse interim, destacar que “o elo entre ‘cultura’ e ‘crianca’ é claramente percebido nos
jogos e brincadeiras tradicionais e populares, especialmente aquelas desenvolvidas em rua”
(Pontes & Magalhaes, 2003, p. 117). Portanto, ao recorrer a ludicidade (também um valor
civilizatorio), a professora Daniela estd atuando no registro da construgdo identitaria daquelas

criangas negras e quilombolas.

E o compromisso da professora era/é tdo musculoso que, em varios momentos, a vimos indignada
com as agodes que invisibilizam os conhecimentos dos “tradicionalistas” do quilombo (e também eles
préprios), recorrendo-se, aqui, a um termo de Amadou Hampaté B4 (2010). Negritou a professora:
“‘Nao ha essa sensibilidade da gestdo em situacdo alguma. Nem sensibilidade, nem esse

reconhecimento. Enfim, € uma série de situagbes que a gente fica o tempo todo ali na mesma coisa”.

Noutras oportunidades, presenciamos as lagrimas banharem o rosto da professora-militante por
causa: i) da cegueira em relacao as/aos estudantes quilombolas, ii) dos distanciamentos entre as
praticas curriculares e as praticas culturais; iii) da auséncia de politicas publicas voltadas para a

EEQ e para a comunidade.

E em se tratando especificamente da Matematica, Daniela a entende como uma pratica cultural e
acrescenta que “os textos, as dangas, as musicas transpiram Matematica e cultura em suas
composicdes, desde as cores, formas, numeros e linguagem”. Essa crenca se converte em pratica

pedagdgica:

Nés tivemos agora, é... Acho que foi em agosto. Nés estavamos fazendo uma... houve uma
gincana, com os alunos maiores da tarde do Ensino Fundamental maior [6° ao 9° ano]. Eles
foram pra, pra Laranjeiras e a nossa coordenadora junto com eles, né, eles fizeram uma
parddia sobre o grupo folclérico da comunidade, e ai falei... eu gostei e pedi pra, pra turma
olhar e ai eles gostaram [também]. E ai a gente estava analisando, e nds fizemos [ouvimos]
um CD da “Vozes da Mussuca” né, que € um CD da comunidade (tem samba de pareia,
tudo mais) e ai nés fomos procurar na musica uma relagao que eles pudessem ver com a
Matematica, ai tinha a questao de dangar em par, entdo a gente ja ia multiplicar o par com
0 outro par e quantas vezes eles podiam trocar de par e foi dentro do Samba de Pareia,
entdo ha sim essa relagao.

Acompanhar a pratica pedagoégica da professora Daniela foi para nés assistir, ao vivo, as defesas
de Freire bailando por entre paredes e abrir, nelas, fissuras capazes de possibilitar a invasao dos

raios de sol.
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A Matematica, parece-nos, ndo tem apenas se apresentado como um “deus mais sabio”; também
ndo tem se limitado a assuncado de territério de dificil acesso, digno somente aquelas/es cuja
inteligéncia é superior. Ela tem se configurado como uma capsula quase impermeavel aos saberes

gue ndo receberam permissao de acessarem a zona que ela delimita.

Mesmo quando se alarga o campo de compreensao, como, em nosso olhar, faz a etnomatematica,
um programa que, segundo D’Ambrésio, U. (2001, p. 13 [sic]), busca contemplar as “maneiras,
técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos
contextos naturais e sécio-econdmicos da realidade (etnos)” e que pode representar um campo de
dialogo entre a Matematica e as praticas culturais africanas e afrodiaspéricas (Oliveira, 2012), ndo
€ incomum vé-la capturando de determinada pratica cultural aquilo que o pensamento ocidental

moderno engloba no espago/tempo conceitual da Matematica.

Quando age assim, pensamos nés, o ator responsavel por tal acdo, além de contribuir com a
concepgao eurocéntrica que hierarquiza os saberes — muitas vezes invisibilizando aqueles que
destoam da epistemologia que se arvora hegemoénica —, colabora para a deturpagao do saber que

sofreu a subtracgao.

Esse ndo tem sido o comportamento da professora Daniela. Ao contrario: mesmo que ela ndo seja
licenciada em Matematica, seu fazer pedagdgico estd empenhado em mostrar como os conceitos
desse campo de saberes se fazem presentes em diversos movimentos das praticas culturais
quilombolas. Para além disso, a educadora busca quebrar a auréola de superioridade que é
atribuida a disciplina. E mais: em consonéncia com Paulo Freire, Daniela busca trabalhar a
Matematica como instrumento de luta em defesa da constru¢do de uma sociedade inclusiva,

antirracista, equénime, justa.

Com foco na percepgado matematica das/os estudantes, acompanhamos os fazeres pedagdgicos
de Daniela por mais de um ano. Alargando o foco, continuamos observando o fazer docente dessa
educadora com a qual aprendemos a cada instante. Em ambas as situagdes, saimos maiores (e
continuamos crescendo) apos cada encontro: é que Daniela ala a nossa esperancga e nos faz buscar
—suando o corpo, calejando as maos, conversando com os homens e com as mulheres, como narra

Paulo Freire (2000) — a utopia possivel.
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As antonimias no contexto da Educagdo Quilombola no Brasil fazem palco de
investigacdes importantes para compreender as concepgdes dos professores. Esse
trabalho teve por objetivo analisar o ensino de Ciéncias e Matematica em uma escola
Quilombola rural em Pernambuco, a partir da fala dos professores que ensinam nela.
Para isso, utilizamos uma metodologia qualitativa, com entrevistas na coleta de
dados e para a analise, realizamos a Andlise Hermenéutica Dialética. Como
resultados, encontramos contradi¢cdes sobre as concepgdes que revelam diferencas
entre ensino nas escolas quilombolas e regulares; os professores relatam que ha
falta de verbas, recursos e formagéo voltadas para o ensino dessas disciplinas e para
esse contexto; os professores demonstraram reconhecer o papel transformador da
Educagao nos seus contextos de atuagédo, mas pouco reconhecimento da poténcia
coletiva dos estudantes e da comunidade para transformacgao da prépria realidade.
Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Matematica, Educagdo Quilombola,
Concepcao dos professores

The antonyms in the context of Quilombola Education in Brazil, it's a platform for
important research to understand the concepts of the teachers. This paper analyzes
Science and Mathematics teaching in a Quilombola school at countryside in
Pernambuco, through the speeches from teachers. For this, we use a qualitative
methodology, operationalized by interviews that was analyzed by Hermeneutic-
Dialectic Analysis. As a result, we found contradictions about the concepts that
revealed differences between the quilombola and regular schools; the teachers report
that there is a lack of financial investments, resources and training to teach these
disciplines and acting at this context; teachers demonstrated to recognize the
transforming role of Education in their contexts of action, but little recognition of the
collective power of students and the community to transform their own reality.
Keywords: Science and Mathematics Teaching, Quilombola Education,
Teachers' Conception.

Los anténimos en el contexto de la Educacion Quilombola en Brasil hacen en el
escenario de importantes investigaciones para comprender las concepciones de los
profesores. El objetivo del trabajo es analizar la ensefianza de las Ciencias y las
Matematicas en una escuela quilombola de Pernambuco, a partir del discurso de los
profesores. Para ello, utilizamos una metodologia cualitativa, por medio de
entrevistas para la recoleccion de datos y para el analisis, el Analisis Hermenéutico
Dialéctico. De resultados, encontramos contradicciones sobre las concepciones que
revelan diferencias entre la ensefianza en las escuelas quilombolas y regulares; los
docentes informan la falta de fondos, recursos y formaciéon destinados a la
ensefianza de estas asignaturas y a este contexto Los docentes demostraron
reconocer el papel transformador de la Educacién en sus contextos de accién, pero
poco reconocimiento del poder colectivo de los estudiantes y la comunidad para
transformar su propia realidad.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias y las Matematicas, Educacion
Quilombola, Concepcion del Docente.
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Os saberes, experiéncias, espiritualidade e relagdo com o mundo e entre as pessoas em
uma comunidade Quilombola sédo diferentes em epistemologias, ontologias e metodologias com
relacao a sociedade ligada ao conhecimento cientifico. Para Medeiros e Albuquerque (2012), esses
elementos formam uma amalgama coesa e carregada de sentido para a propria comunidade

quilombola, que sédo conhecidas como conhecimento tradicional.

Toda comunidade tera o seu conhecimento tradicional conduzindo a forma de ser e a
dindmica das relagcbdes dentro dela, fazendo observagdes e predicbes sobre natureza, sobre a

sociedade e sobre a espiritualidade.

Esse conhecimento, para Silva e Ramos (2019), pode muitas vezes nao estabelecer um
didlogo necessario com o conhecimento cientifico, que é produzido no cerne das instituicdes
académicas e possuem a batuta do método cientifico para atribuir-lhe qualidade, confiabilidade,

comunicabilidade e universalidade.

Quando o Ensino de Ciéncias e Matematica encontra a Educagao Quilombola observamos
esse choque de saberes e visbes de mundo. Essas lutas por espaco trazem ao conhecimento
tradicional quase sempre algumas incursdes, ja que a escola € o centro de valorizagdo do
conhecimento cientifico e, as epistemologias, visdes de mundo e conhecimentos dos quilombos
podem ser percebido comumente como algo sem rigorosidade, sem sistematizacao e estatico pelos

professores e por quem financia os sistemas educativos. (SILVA, 2014).

Diante disso, podemos compreender que a escola quilombola é um espago adequado para
se estabelecer o dialogo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional. Para
Castilho e Santana (2018), essa atitude assegura a protecao dos territdrios tradicionais, a

sobrevivéncia de sua cultura e de suas epistemologias.

Nos ultimos anos, alguns movimentos e fatos politicos sobre a Educagao Quilombola trazem
a tona as necessidades pedagdgicas e os direitos essenciais das popula¢des tradicionais no Brasil,
colocando-os em primeiro plano de discussdes. (RODRIGUES, 2017). Entre esses movimentos

podemos destacar:

1. Lei n°10.639/2003 sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nas redes de ensino publicas e privadas.

2. Resolugdo n°1, de 17 de junho de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, onde adiciona o tema a formacgao inicial e

continuada dos professores promovida pelas instituicdes de ensino superior.
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3. Lei n°11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Desenvolvimento da Educacgao
Basica e de Valorizagado dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que prevé um
repasse de verba diferenciado para a Educacéo Quilombola.

4, Decreto n°7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de Educagéao

do Campo e o Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria (PRONERA).

Castilho e Santana (2018) e Silva (2014) afirmam que para a implementagdo adequada e
respeitosa dessas legislagdes nas escolas quilombolas sdo encontrados muitos desafios e deve-se
haver urgéncia em pensar uma estruturacao cabida da formagéo dos professores, seja ela inicial ou

continuada.

Silva (2014) ainda defende que os professores devem ser formados no sentido de refletir e
conduzir os processos de ensino e aprendizagem considerando a diversidade dos conhecimentos,
das identidades e cosmovisdes existentes na sociedade. Mas, mais que uma obrigagéo, essa
formacao devera reconhecer a Historia, lutas e formas de ser e estar no mundo, como constituintes

da identidade desse grupo e dessa Educacgéo.

Miranda e Silva (2020) frisam que a formagao dos professores que atuam na Educacao
Quilombola é recheada de percalgos e lutas. O caminho trilhado na formagéo dos professores
perpassa por dificuldades de se estabelecer uma conexdo com a identidade negra; com as tensées
entre o conhecimento tradicional, o cientifico e o escolar; com a invisibilidade dessas vozes; com a
falta de investimento financeiro; com as deficiéncias na contextualizacdo em sala de aula; com a
falta de um curriculo formativo na Universidade para os professores voltados para a reflexao sobre

esses elementos, entre outros.

As Diretrizes Nacionais da Educagdo Quilombola (DNEQ) ressaltam tépicos importantes
sobre qualificagdo e a formacao do professor nos niveis inicial e continuo. Elas indicam que a
pratica docente devera ser respaldada por varias competéncias e habilidades que visam uma
respeitar a histéria, o territério, a memodria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais
involucrados na comunidade. (BRASIL, 2012).

Destacando a formacéo inicial dos professores de Ciéncias e Matematica no contexto
quilombola, percebemos que os cursos de licenciatura apresentam uma série de dificuldades em
ofertar curriculo e programas que considerem o contexto sociocultural e histérico das comunidades
quilombolas. Mesmo possuindo, desde 2004, a obrigatoriedade de incluir conteudos e atividades
voltados para as relagdes étnicos-raciais, Ferreira (2019) diz que sdo necessarios ainda incentivos,
conhecimentos tedricos metodolégicos, e oportunidades para desenvolver e aprofundar a questao
da inclusao nos curriculos oficiais. Tudo isso perpassa por praticas como componentes curriculares

que atuem nas escolas quilombolas, Estagios Supervisionados Obrigatérios, projetos pedagdgicos,
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atuacao de programas de iniciagao a docéncia, dentre varias outras formas de se relacionar com a

escola quilombola.

Soma-se a isto, o niumero incipiente de pesquisas académicas que estudam a articulacéo
entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas em seus contextos sécio-histérico-culturais; sabe-se muito pouco como as Ciéncias e

a Matematica sao ensinadas e aprendidas nesses contextos.
Paralelamente, as DNEQ dizem que a formagao continuada dos professores deve:

| - ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras e compreendida
como componente primordial da profissionalizagdo docente e estratégia de continuidade do
processo formativo, articulada a realidade das comunidades quilombolas e a formacao inicial
dos seus professores;

Il - ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, por meio de atividades
formativas e cursos de atualizacéo, aperfeigoamento, especializagdo, bem como programas
de mestrado ou doutorado;

lll - realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas instituicoes
publicas de educacao, cultura e pesquisa, em consonancia com os projetos das escolas e
dos sistemas de ensino;

IV - ter atendidas as necessidades de formacao continuada dos professores pelos sistemas
de ensino, pelos seus orgaos proprios e instituicdes formadoras de pesquisa e cultura, em
regime de colaboracdo. (BRASIL, 2012, p. 18)

A instituicdo onde realizamos essa pesquisa situa-se numa comunidade quilombola no
Sertdo do Moxoté em Pernambuco. Essa escola é a primeira do Brasil a funcionar como escola
quilombola em tempo integral e oferta um nimero muito diverso de segmentos para a comunidade:

Nivel Fundamental e Médio, educacao especial, e Educacao de Jovens e Adultos (EJA CAMPO).

Além disso, a escola também é polo de educacéao a distancia — EAD para os cursos técnicos
profissionalizantes ofertados pela rede estadual de Pernambuco para pessoas que tenham
concluido o ensino médio ou estejam cursando o 2° ou 3° ano do ensino médio em outras escolas,
com cursos técnicos de Auxiliar de Biblioteconomia, Secretaria Escolar, Logistica, Recursos

Humanos, Administragao, Informatica, Design de Interiores e Seguranga do Trabalho.

A escola tem um total de 893 alunos na oferta de Educacéo basica (fundamental, médio,

modulos, fases e EJACAMPO), e no EAD/Ensino Médio Articulado possui cerca de 310 alunos.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores do Ensino Médio escolhidos por area de
atuacdo, sendo um de cada area (Matematica, Biologia, Fisica e Quimica), sendo dois deles
professores concursados e efetivos e dois professores temporarios. Na Tabela 1, contextualizamos

um pouco os elementos formativos e da pratica docente desses professores:
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Tabela 1
Perfil das(os) entrevistadas(os)

Professor(a) Idade Género

Disciplina Remanes-
Formagao Aca- Pés em regén- Vinculos cente de
démica De ~ cia atual- Empregati- Comunida-
Origem Graduagao mente cios de Quilom-
bola

Tempo
Como
Profes-
sor(a)

Oba?

Oruco

Exu

Erés

» Especializagéo - <
29 Homem 7 anos Matematica Fisica 1 Nao
e Mestrado

Especializagao

36 Homem 11 anos Matematica Matematica 2 Nao

Especializagédo
33 Mulher 10 anos Biologia P ¢ Quimica 1 sim

Biologia Especializagao
39 Mulher 18 anos 9 . P ¢ Biologia 1 Nao
E Pedagogia

(1987.

Fonte: Autoria propria (2020).

Ao visualizar esse quadro, algumas questdes podem ser contempladas:

O Ensino de Ciéncias e Matematica nesta escola apresenta diversidade de género quanto
a atuacao de seus professores, isso representa um aumento na presenca de mulheres na
formacéao de professores em areas tipicamente masculinas, como o Ensino de Ciéncias e
Matematica. Ver mulheres nessas areas, segundo De Negri (2020), também incentiva o
interesse de meninas pela ciéncia.

O grupo de professores é experiente, todos com mais de 6 anos de pratica docente. Esse
fato informa que os professores estao situados no periodo de formagao continuada e todas
as suas particularidades.

Metade dos professores ndo atuam em sua area de formacado. Considerando a realidade
nordestina, onde 53,9% dos docentes do Ensino Médio possuem diplomas de graduacao e
de licenciatura na disciplina que ensinam, a escola reproduz essa deformidade.

Todos os professores tém Pds-Graduagao, com maioria de Especializacao /atu sensu. Isso
indica interesse dos professores pela formagédo continuada e em manter seu processo de
profissionalizacao e aprendizagem.

A maioria dos professores pesquisados ndo sdo remanescentes de comunidades

quilombolas.

A aquisigao dos dados foi feita por meio de entrevista semi-estruturadas, que para Trivifios

146) “[...] favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagao

e a compreensdo de sua totalidade [...]" além de conservar a presencga consciente e atuante do

investigador no processo de aquisigdo dos dados.

2 Os nomes reais das(os) professoras(es) foram substituidas(os) por nomes ficticios para garantir o compromisso ético de pesquisa e o
anonimato das(os) participantes.
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Para Flick (2009), a utilizacdo desse tipo de entrevista é interessante para que os pontos de
vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situagdo com um planejamento aberto e

flexivel.

Assim, as entrevistas foram realizadas pessoalmente nas casas das(os) professoras(es) em
um momento propicio para elas(es), respeitando todas as recomendagdes dos Orgédos de Saude,
uma vez que foram realizadas no periodo de pandemia do Coronavirus. A entrevista tinha cinco

tépicos, que elencamos abaixo:

1- Fale sobre como é ensinar ciéncias numa escola quilombola? Ha alguma diferencga, similaridade

com relacao as escolas urbanas? Justifique.

2- Existe algum elemento social, econdémico ou politico que esteja presente na realidade da escola

quilombola que impacte sua pratica docente? Se sim, relate-0?

3- Como vocé avalia a relacdo escola-comunidade quilombola? Vocé participa dessa relagao?

Como?

4- Em seus planos de aula vocé interliga o conteudo cientifico curricular aos saberes tradicionais

e cultura quilombola? Como faz isso?

5- Elenque as principais dificuldades vivenciadas quanto ao ensino de Ciéncias e Matematica na

escola quilombola?

Escolhemos a Andlise Hermenéutica-Dialética como ferramenta de analise porque ela
realiza uma pratica dialética interpretativa a partir das constru¢gdes dos sujeitos sociais,
reconhecendo e dando voz ao sujeito histdrico, suas tradi¢cdes e experiéncias. Ela se operacionaliza

em dois niveis:

¢ Nivel de determinagdes fundamentais: que situa o objeto de estudo no tempo e no
espaco.

¢ Nivel de encontro com os fatos empiricos: aspecto que revela o confronto dos dados
na realidade pesquisada. Aqui, o pesquisador soma a sua interpretacao todas
concepgbes, pontos de vista e andlises de experiéncias obtidos durante a

convivéncia com os pesquisados. (OLIVEIRA, 2013).

Para a autora, essa analise produz uma racionalidade mais adequada as pesquisas sociais
e comportamentais, pois trabalha as condigbes histéricas e subjetivas dos sujeitos em uma

realidade.
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As informagdes obtidas com os entrevistados foram organizadas em categorias analiticas a
partir da relacdo entre referencial existem particularidades e respostas dadas, obtivemos cinco

categorias, explicadas a seguir:

1. Diferengas no Ensino de Ciéncias em Escola Quilombola: traz falas e contextos que
revelem as concepgdes dos professores que fagam comparagdes entre o Ensino de Ciéncias em

Escolas Quilombolas e Escolas Regulares.

2. Investimentos e recursos para a Educagao Quilombola: apresenta falas e contextos
dos sujeitos de pesquisa que tratem da presencga e/ou auséncia dos investimentos e recursos

presentes na escola.

3. Contexto Sécio Econdmico da Comunidade: falas e contextos que relatem a relacao

entre escola e comunidade, a partir de experiencias diarias com os alunos e a prépria comunidade.

4. Relagao Escola-Comunidade Quilombola: falas e contextos que indiquem como ¢é a

relacao entre o corpo Docente Escolar e a Comunidade Quilombola.

5. Aspectos Pedagdgicos Quilombolas no Ensino das Ciéncias e Matematica: falas e
contextos que nos mostrem as questdes pedagogicas para o ensino das Ciéncias e Matematica

nesse contexto.

As argumentacoes levantadas pelos entrevistados foram organizadas em categorias para
analise de dados que foram: Diferencas no Ensino de Ciéncias em Escola Quilombola, Recursos
Didaticos Voltados para a Educacao Quilombola, Contexto Socio Econdmico da Comunidade,
Relacado Escola-Comunidade Quilombola e Aspectos Pedagdgicos Quilombolas no Ensino das
Ciéncias e Matematica em Turmas do Ensino Médio. Estas categorias foram definidas a partir das
evidencias captadas nas respostas dos professores articulados com o nosso referencial tedrico de

investigacgao.

Essa categoria apresentara as falas e contextos que revelem as concepgbes dos
professores que fagam comparagdes entre o Ensino de Ciéncias em Escolas Quilombolas e Escolas

Regulares.

Essa categoria € importante para essa pesquisa porque indica as concepgdes dos professores
quanto as diferengas entre escola regular e quilombola. Segundo Rodrigues (2017), é
imprescindivel que os professores reconhegam as diferengas culturais, epistemolégicas e

pedagodgicas de uma escola Quilombola, sendo assim, os professores que atestam essas
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diferencas, realizardo um Ensino de Ciéncias mais contextualizado, mais préximo aos estudantes e
mais adequado ao contexto socioeducacional desta referida unidade educacional. Arruti (2011) diz
que os professores que séo conscientes dessas diferengas, possuem um grau de efetividade maior
em suas atividades, porque conseguem falar a mesma lingua de seus alunos e ressignificar os

conteudos cientificos a partir dos saberes desta comunidade.

Nesse contexto, encontramos a fala do professor Orucod, que diz que “Ha algumas
particularidades que diferenciam essa escola de outras da zona urbana”, que esta em sintonia com
as ideias de Rodrigues (2017) e Arruti (2011), citados acima. A partir dessa fala, vemos que a
professora se mostra sensivel e empatica as questdes particulares que faz parte do seu contexto
educativo, entretanto, é necessario ainda a realizacdo cursos de formagdo para professores e
liderangas quilombolas no sentido de trocarem informagdes, analisarem seu campo de trabalho e
formularem de demandas préprias e acdes de intervengao sobre a realidade. Podemos encontrar
um exemplo desses cursos em Noronha (2013), para ela, esses cursos ajudaram a contribuir para
diagnosticar a situagdo da educagido escolar desenvolvida na escola quilombola e agregar

demandas.

De acordo com Arruti (2011), os professores devem ser sensiveis as questdes particulares
da comunidade que esta locada a Escola Quilombola, em prol de respeitarmos tanto a parcela de
populagéo preta remanescente de Quilombo, quanto a que compde outras areas do Brasil (Rurais

e Urbanas).

Por outro lado, encontrarmos algumas contradi¢gées nas falas do Professor Oba, quando ele
diz ndo haver diferengas entre a sua atuagao no Ensino de Ciéncias em escolas regulares e escolas
Quilombolas, na seguinte fala: “Quando o professor é pesquisador do ambiente que ele esta inserido
néo faz diferenga”. E interessante perceber alguns sentidos possiveis do termo “pesquisador do
ambiente”, ja que ele denota a ideia de investigagcdo do ambiente, analises baseadas em dados e
fatos, utilizacdo do método cientifico para compreensao da realidade investigada. Ou seja, ser
pesquisador do ambiente escolar e nao perceber as diferengas entre os segmentos pode

demonstrar um certo nivel de discrepancia na percepgao dessas singularidades e culturas.

Na fala da professora Exu que é remanescente de Comunidade Quilombola temos: “Ensinar
na escola quilombola tem diferencas em relagdo as outras, devido a seu curriculo que vem com
especificagbes quilombola, como sua cultura e histéria.” Larchet (2013) diz que é primordial os
professores compreenderem bem a diversidade e cultura nos contextos quilombolas, a partir da
aquisi¢ao de novos conhecimentos e experiéncias interpretativas destes grupos, que possuem uma

pluralidade epistemoldgica intensa.
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Essa categoria apresentara falas e contextos dos sujeitos de pesquisa que tratem dos

recursos didaticos presentes na escola.

Esta nova categoria aponta algumas das dificuldades que os professores enfrentam, quanto
aos materiais, espacos educacionais propicios as suas disciplinas e demais recursos que poderéao

ser utilizados quanto a sua a docéncia na escola quilombola.

Segundo Moura (1988) a disputa por estes direitos é essencial para a educagao nos
quilombos e se arrastam por varios anos com muita luta e resisténcia, como podemos identificar na
fala do professor Oba que diz que, “em termos econbmicos e politicos falta mais recurso e
investimento em materiais e formagao continuada e especifica para os professores de Ciéncias.
Materiais esses para manutengdo dos laboratérios e investimento no setor tecnolégico”. De acordo
com o ponto de vista deste professor, observamos que apesar de algumas conquistas até agora, a
infraestrutura e os recursos se limitam ao basico na pratica docente desta Escola Quilombola.
Percebemos nas falas de todos os professores os interesses profissionais em melhorar os espacos,

as praticas e a sua propria formagao em prol da aprendizagem dos seus alunos.

Vemos também uma contradicdo dessa fala com a fala do professor Orucd, que afirma que
um ponto positivo da Escola é a sua infraestrutura: “Ha aspectos positivos como: o bom
comportamento dos estudantes, a estrutura da escola...”. Em espagos tdo plurais como uma
escola é decorrente percepgdes contraditérias sobre um mesmo topico, a realidade nédo se
apresenta de forma consensual e as concepgdes dos professores divergem entre si quando séo

analisadas de forma mais aprofundadas.

E importante destacar a fala do Professor Oba, que diz que falta “manutencdo dos
laboratérios e investimento no setor tecnolégico”, indicando que os professores fazem questao
desses recursos na Escola, e querem conecta-la a realidade. Castilho (2011) argumenta que a falta
de recursos pedagodgicos especifico desestimula a criatividade dos professores, o que torna o

curriculo educacional pobre, com conteldo desconexo em relagao a realidade.

Esta categoria revela as falas e contextos que relatem a relagédo entre escola e comunidade,

a partir de experiencias diarias com os alunos e a propria comunidade.

Moura (1992) diz que em todos os cenarios econdmicos do Brasil se desenvolveram as
custas do trabalho escravo, trazidos a forga para o nosso pais, e que assim permaneceram por
cerca de quatro séculos. Entretanto, o povo preto ndo tinha parcela nenhuma no usufruto dos bens
e melhorias econOmicas, e até hoje, sdo impedidos por politicas racistas estruturais e desiguais a

direitos e oportunidades.
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Podemos identificar na fala do professor Orucé que o acesso a direitos e oportunidades
pelos alunos da comunidade ndo € dos melhores, ele diz que “estudantes de nossa escola séo de
origem simples, alguns filhos de quilombolas, e na maioria das vezes, com poucas condi¢gbes
financeiras, com uma cultura de poucos conhecimentos e sem uma perspectiva de vida em relagao
ao futuro. Acredito que alguns ndo veem a educagdo como uma saida e acabam por néo
demonstrarem tanto interesse pela qual. E claro que hé excecdes. Todo esse conjunto acaba se

refletindo na pratica docente

Percebemos na fala desse professor o reconhecimento do papel da Educacédo sobre a
possibilidade de transformacéo social e também de inclusdo dos estudantes quilombolas. Os
professores reconhecem as dificuldades presentes nos contextos socioecondmicos dessa
comunidade. Sabemos a importancia de se discutir a valorizagao dos saberes a partir de pontos de
vista politicos e econémicos. Os professores também estéo sujeitos a se condicionarem, quanto a
valorizagdo dos saberes tradicionais, a pensar que estes possuem um valor menor, e a nao
criticarem as rela¢des de poder envolvidas entre os poderosos e os subjugados. Para Foucault
(2014), a forma de exercicio do poder mantém a exploracao capitalista. Nesse sentido, o poder é
aquele que gera o saber formado pelo conjunto de conhecimentos e crengas que caracteriza uma

verdade.

Outro ponto que podemos destacar dessa fala é a falta de valorizacdo dos saberes advindos
das comunidades, considerar a os saberes do quilombo como uma “cultura de poucos
conhecimentos” é uma questao definidora do tipo de saberes esse professor valoriza e do tipo de
epistemologia no Ensino de Ciéncias ele favorece em sua pratica. Para Silva (2014), o professor
devera construir canais de interligagdes entre os saberes acumulados pelas ciéncias e os saberes
tradicionais, situagdo que a fala nao ressalta e tampouco fortalece. Essa fala carrega em si
elementos racistas estruturantes nos discursos sobre a validade do conhecimento, bem como

estampa a hegemonia do saber cientifico com relagao aos conhecimentos tradicionais.

A professora Erés ainda destaca as dificuldades de acesso a escola por uma parte de seus
estudantes: “assim um dos fatores que mais dificulta é o fato da escola estar localizada em um
territério quilombola, mas recebe um grande publico que vem de fora da comunidade.” Essa fala
ressalta o percurso secular destas comunidades historicamente marcado por discriminacgao e falta
de mobilidade. (ARRUTI, 2011)

Essa categoria descreve as falas e contextos que indiguem como é a relagdo entre

comunidade escolar e a Comunidade Quilombola.
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A relagao entre escola e comunidade, segundo Brasil (2012), deve ser balizada a partir dos
valores e interesses das comunidades quilombolas em relagdo aos seus projetos de sociedade e
de escola, como também, devem incentivar os regimes de colaboracdo e solidariedade entre

ambos, além de apresentar as lutas existentes na sociedade para desconstrugéo do racismo.

A fala do professor Oba ressalta: “Hoje a escola tem um excelente destaque na sociedade
porque existe este elo”. O professor atribui ao relacionamento com a comunidade o papel de
destaque que a escola possui. Paralelamente, a professora Exu também afirma a existéncia de uma
boa relacdo entre escola e comunidade, quando diz: “Em relagcdo escola x comunidade é bem
interessante, porque sempre existe uma relacdo entre ambas”. A professora relata que “A relacédo
escola-comunidade quilombola procura sempre ser mantida com boa relagcdo entre lacos que
incluem solidariedade e ajuda mutua”. Essa fala indica a existéncia de interven¢des mutuas entre
escola e comunidade no sentido de fortalecer e refletir os compromissos uns com os outros, uma

interdependéncia entre elas.

O compromisso entre escola e comunidade na realidade pesquisada se da pela participacao
da comunidade na gestao politico-pedagdgica da escola, no direcionamento que a comunidade da
aos projetos escolares, no acompanhamento e decisdes sobre as politicas vindas da Secretaria

Estadual de Educacéao e outras medidas de acompanhamento e cuidado.

Nao existe unanimidade quanto a essa relagdo entre escola e comunidade, o professor
Orucd, embora nao aponte as dificuldades existentes, revela que esse relacionamento nao € ideal,
e que precisa ser melhorado: “Claro que nédo € a ideal, mas estamos procurando sempre melhora-

la”.

Nesta categoria apresentamos as falas e contextos que nos mostrem as questdes

pedagdgicas para o ensino das Ciéncias e Matematica nesse contexto.

Para Brasil (2012) e Ferreira (2019), os professores terdo que estar preparados para atuar
nos mais diversos tipos de publico, e particularmente o quilombola. Essa preocupacao didatica
envolve uma pratica que articule contextualizacao, valorizagao dos saberes tradicionais, discussdes

das relagodes étnico-raciais, entre outros.

O professor Oba valoriza a avaliagao diagndstica em sua pratica, quando relata: “Um bom
plano de aula ele se inicia com uma avaliagdo diagnostica. Depois com tabelas com anotagbes
sobre fatos historicos e cultura da comunidade, a partir do momento que se tem o conhecimento
dessa comunidade.” Este professor se mostra cuidadoso a elaboragéo de seus planos e a relagao
entre a pratica cotidiana dos alunos e os conteldos propostos em curriculo, além de utilizar as

concepgoes alternativas dos estudantes para embasar seu planejamento didatico.
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O professor Oruco relata em sua fala algumas dificuldades na sua pratica, dizendo que
“Lecionar Matematica ja é por si s6 um grande desafio por que boa parte dos estudantes ndo gosta
desse componente. Isso ja é uma das grandes dificuldades.” Essa fala nos remete a necessidade
de uma rigorosidade metddica no tratamento dos conteudos em sala, onde ensinar n&o se limita ao
“tratamento” superficial dado ao objeto ou conteudo, mas, ao contrario, engloba a producéo das
condicbes em que aprender criticamente é possivel. E essas condicbes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente

curiosos, humildes e persistentes. (FREIRE, 1996).

A professora Exu afirma que é sim possivel trabalhar os conteudos contextualizados com a
cultura quilombola, dizendo, “Como sou professora de Ciéncias da natureza, ha sempre uma maior
facilidade para fazer essa flexibilidade entre a cultura quilombola e o curriculo escolar. Exemplo: em
relagdo a genética da pra trabalhar a arvore genealdgica e conhecer um pouco a histéria dos povos,
ao estudar o ambiente, plantas e mais. Sdo assuntos que sdo sempre possiveis relacionar a cultura

quilombola.”

Essa fala reporta-nos as Diretrizes da Educagédo Quilombola que dizem que os conteudos
escolares devem ser trabalhados numa perspectiva interdisciplina e contextualizada, levando em
consideracao os tempos e 0s espagos humanos, as questdes historicas, sociais, politicas, culturais

e econdmicas das comunidades quilombolas. (BRASIL, 2012).

Levando em consideracao o objetivo da pesquisa, verificamos que o Ensino de Ciéncias e
Matematica em uma Comunidade Quilombola, € um espaco de dilemas, contradi¢des, lutas e
conquistas. Os profissionais investigados buscam melhorar as suas proprias praticas, mesmo com
contradi¢gdes naturais impostas pela realidade, buscando sempre a mediagdo entre conteudo,
tradigdes e realidade, com estratégias de ensino que visem uma melhor contextualizagdo destes

conteudos estabelecidos no curriculo escolar.

Foi possivel observar que os entrevistados possuem algumas concepgdes cristalizadas
quanto ao que acontece tanto dentro da sua sala de aula como também na esfera comunitaria,
mesmo que trés dos entrevistados nao sejam diretamente ligados a comunidade, sendo um destes
professores descendentes de comunidade quilombola, e que demonstrou um conhecimento mais
amplo sobre as questdes legais, identitarias e socioecondmicas sobre a Educagéo Quilombola, sem

olvidar das dificuldades desse contexto.

Ainda é necessaria a ampliagao de debates, com o intuito de fomentar a implementacao das
politicas publicas basicas voltadas para a educagdo nessa comunidade, tais como as Diretrizes da

Educacdo Quilombola, as questdes da formagao docente, a lei 10.639/2003, dentre outros.
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Corroboramos com Silva (2012) quando ele afirma que a Educagao Escolar Quilombola além
de qualificar os saberes, deve ter base na vida da propria comunidade, dos problemas por ela
enfrentados. Com a formagado dos professores isso ndo deve ser diferente, a formacédo dos
professores deve buscar superar o distanciamento que existe entre a escola e a realidade na qual
esta inserida. Para isso, deve valorizar as sabedorias locais, que muitas vezes nao sao escritas
nem lidas formalmente, adotar e transformar experiéncias com projetos interdisciplinares e

contextualizados.

Portanto, indico que este tipo de trabalho nao se esgote por aqui, pois a tematica analisada
ainda é nova e precisa ser mais explorada pelos pesquisadores da area do ensino das ciéncias. Em
razao disso, acreditamos no melhoramento das politicas publicas, das praticas e reflexbes
docentes, no sentido de ajudar a estes profissionais a cada vez mais desenvolverem melhor o seu

papel como educador no ensino quilombola de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.
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