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Resumo:

Nesta pesquisa, buscamos identificar as praticas de leitura presentes em salas do Ultimo ano
da Educacédo Infantil, analisando também a conducdo dessas praticas pelas professoras.
Foram realizadas observacdes de aulas e entrevistas com duas professoras atuando na rede
publica e duas na rede privada. Os dados indicaram a existéncia de praticas de leitura bastante
diversificadas, sendo algumas delas presentes em todas as salas, como foi o caso da roda de
histéria. Nas salas da rede publica, o acesso das criancas ao material de leitura era controlado
pelas docentes, enquanto nas salas da rede privada tal acesso era inteiramente livre. Embora
ndo tenhamos encontrado diferencas marcantes entre as praticas de leitura identificadas nas
escolas publicas e privadas, constatamos algumas diferencas quanto a énfase dada a
determinadas atividades envolvendo a leitura, conforme discutiremos no artigo.
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1. Introducéo

O interesse em investigar sobre a leitura na Educacao Infantil surgiu a
partir das observacfes de aulas em salas, neste nivel de ensino, realizadas na
disciplina Pesquisa e Prética Pedagdgica lll, oferecida no Curso de Pedagogia
da UFPE. Neste contexto, constatamos casos de total auséncia de praticas de
leitura nas salas observadas. Este fato muito nos intrigou, ja que consideramos
que tais préaticas deveriam ser priorizadas desde a primeira etapa da Educacédo
Basica, pois no mundo letrado a leitura é essencial para a interacdo e
socializacdo dos individuos em qualquer situacdo e ambiente em que eles
estejam.

Ao nos debrugcarmos sobre o material bibliografico em sites
especializados como o da ALB (Associacao de Leitura do Brasil) que promove
a cada dois anos o COLE (Congresso de Leitura no Brasil) e anais de
congressos como da ANPED (Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e
Pesquisa em Educacéo), no periodo entre 2002 e 2007, nos deparamos com a

escassez de trabalhos cientificos acerca da leitura na Educacgédo Infantil.
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Constatamos que as tematicas mais abordadas, vinculadas a este nivel de
ensino, versam sobre a importancia do brincar na Educacgéo Infantil; dos jogos
ou da rotina; registrando-se ainda estudos relativos a formacao/identidade dos
profissionais da area de Educacdo Infantil; a relacdo familia e escola; o
disciplinamento do corpo nas salas de Educacdo Infantil e, finalmente,
trabalhos sobre a estrutura fisica das instituices voltadas para criancas de
zero a 6 anos”.

Reconhecendo a leitura como préatica de fundamental importancia na
formacdo cidada dos individuos e, conseqientemente, na sua insercdo social
entendemos que uma das principais tarefas da Educacdo Infantil € ampliar a
participagéo da crianga no universo letrado, permitindo assim seu maior acesso
a situacdes comunicativas mediadas pela leitura e escrita, como também seu
contato com os diversos suportes de textos disponiveis na nossa sociedade.

Além disso, destaca-se o papel da leitura como ponto de partida para a
potencializagdo do aprendizado nas diversas éareas do conhecimento,
otimizando, assim, a insercao da crianga nas etapas escolares posteriores e ao
longo de suas experiéncias de vida fora da escola.

Nesta perspectiva, o objetivo da presente investigacdo € mapear as
praticas de leitura vivenciadas por criangcas em salas do Udltimo ano da
Educacao Infantil, em escolas da Rede Municipal e Particular do Recife, bem
como analisar, em nivel geral, como se da a conducao dessas praticas pelas
professoras das salas investigadas. Buscamos, assim, verificar como as
docentes tém abordado o eixo do ensino da leitura com seu grupo de criancgas,
atentando para os géneros textuais lidos por elas em sala, além dos tipos de
atividades de leitura propostos pelas professoras e a sua frequéncia.
Considerando as praticas de leitura identificadas buscamos, finalmente,
analisar se ha diferencas marcantes entre o que foi observado nas salas da

escola publica e da escola patrticular.

2. O ensino da leitura na Educacao Infantil

* Apenas no ano de 2005 encontramos nos anais da ANPED, um material especifico sobre
leitura na Educacéo Infantil no grupo de trabalho que congrega artigos sobre o tema da
Alfabetizagdo (GT 10). Tal estudo sera apresentado mais adiante.



Numa perspectiva mais ampla sobre leitura acreditamos que todo
individuo tem a capacidade de realizar ‘leituras” antes mesmo da
escolarizacdo. Desta forma, entendemos que na Educacgao Infantil as criancas
ja sao “leitoras” mesmo antes de se apropriarem da leitura convencional,
qguando, por exemplo, interpretam uma situacao vivida, as gravuras de um livro,
ou um rétulo que faz parte de seu dia-a-dia.

Nas pré-escolas, porém, o educador infantil, devera ser o mediador entre
a crianca e os textos contribuindo com que ela progrida em sua aprendizagem
da leitura. A esse respeito, Kleiman (1997) afirma que:

Nessa mediacdo, ele (o professor) pode fornecer modelos para a
atividade global, como pode, dependendo dos objetivos da aula,

fornecer modelos de estratégias especificas de leitura, fazendo
predi¢cdes, perguntas, comentarios (p.27).

Para isso, o ambiente escolar deve propiciar as criancas uma leitura de
acolhimento e identificacdo. Tornar o ambiente alfabetizador, conforme propde
o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (1998) é, de fato, um
importante elemento na consolidacdo do ensino da leitura. Isto significa dizer
que as salas devem ter, por exemplo, cartazes com textos elaborados pelas
criancas com auxilio do professor, livros, revistas sobre temas que tenham
significado para elas e tudo isto deve estar ao alcance das mesmas para que,
pelo prazer e interesse espontaneo, tenham a oportunidade de manusear
esses materiais. Porém, vale lembrar as palavras de Martins (1994) quando ela
afirma que:

(...) criar condicbes de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou
propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele da, repito, a algo

escrito, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, idéias,
situacgdes reais ou imaginarias. (p. 34).

A importancia atribuida a qualquer leitura estd sempre atrelada a seus
objetivos e isto ndo deve ser diferente na Educacdo Infantil. Assim,
defendemos que as criancas interajam com o0s textos auténticos, ou seja,
agueles que circulam no nosso cotidiano, e que atendem a finalidades
diferentes, como enfatizam Teberosky e Colomer (2003), quando citam
algumas possibilidades de leituras e suas respectivas finalidades: a leitura de

histérias com uma funcdo mais ladica, a leitura de cartazes e etiquetas, que



tem uma funcdo mais informativa ou de identificacdo, ou ainda a leitura de
instrucdes (manuais ou receitas culinarias) que consistem na orientacdo de
acoes frente a uma determinada situacao.

As autoras também destacam a importancia da leitura compartilhada
para as criancas na pré-escola, em que estas tém a oportunidade de
aprenderem que: “a linguagem dos livros tem suas préprias convencgdes, e que
as palavras podem criar mundos imaginarios para além do aqui e agora“ (p.
20).

Porém, muitos mitos circulam no universo da leitura na Educacao
Infantil, contribuindo para afastar as criancas pequenas da leitura. Um deles diz
respeito a necessidade de “prontiddo para esse aprendizado”. Nesta
perspectiva, seria necessario que as criancas dominassem uma série de
requisitos basicos ligados a habilidades de discriminacdo perceptual e auditiva,
vocabulario e coordenagcdo motora, antes de poder iniciar sua vida leitora. No
entanto, segundo Solé (2003 a):

Aprende-se a ler vendo outras pessoas lerem, prestando aten¢éo as
leituras que estas fazem para outra pessoa, experimentando e
equivocando-se, em um processo cujo resultado inicial sera
seguramente menos convencional do que o esperado, mas né&o

muito diferente do que é produzido com outras aprendizagens (p.72).

De fato, criancas que tém em seu convivio familiar e social, adultos
leitores podem desenvolver certas inclinacdes/habilidades leitoras, como
demonstra o trabalho de Rego (1988). A autora mostra que mesmo as criancas
que ainda ndo se apropriaram da leitura convencional podem compreender
algumas caracteristicas convencionais de textos escritos como a dire¢do da
escrita (da esquerda para a direita e de cima para baixo), ou mesmo utilizar em
suas producdes orais de textos, certas caracteristicas linguisticas presentes em

diferentes géneros textuais.

3. Os conceitos de alfabetizagdo e letramento e as implicagcdes

pedagodgicas para a Educacdo Infantil

A alfabetizacdo por meio de cartilhas com textos, frases e palavras sem

significado foi por muito tempo a maneira mais difundida de se “ensinar a ler e



escrever” na maioria das escolas brasileiras. Segundo Albuquerque (2005),
este panorama educacional mudou apenas a partir na década de 80 com os
estudos de pesquisadores na area, especialmente com a publicacao da obra “A
Psicogénese da Lingua Escrita” (1985) de Ferreiro e Teberosky.

As teorias elaboradas por Ferreiro e Teberosky se contrapuserem as
formas tradicionais de alfabetizacdo mecanicistas oportunizando, conforme
Albuquerque (2005), o rompimento com: “a concepg¢ao de lingua escrita como
codigo, o qual se aprenderia considerando atividades de memorizacao” (p.15).

Seguindo a corrente construtivista, apoiada nos estudos de Vygotsky
(1987) e Piaget (1982), as autoras apontam uma seérie de evidéncias que
colocam a criangca como um ser ativo em seu processo de construcdo do
conhecimento, ou seja, as criancas desde cedo pensam e muito, sobre a lingua
escrita. Elas sdo capazes de levantar hipoteses e refletir de forma a
construirem suas proprias “teorias” sobre a natureza da escrita e seu
funcionamento. Assim, as criangas acreditam, por exemplo, que uma palavra
precisa ter uma quantidade minima de letras (mais ou menos trés) para que
possa ser lida; que as letras ndo podem ser repetidas (ex. MMMM/ GGGG) e
que uma Unica palavra ndo possa indicar dois objetos diferentes (ex. a palavra
MANGA).

Considerando, portanto, que as criancas, desde cedo, sdo capazes de
desenvolver certa compreensdo do sistema de escrita, tornou-se necessario
propor mudancas significativas na forma de se ensinar a lingua materna. Além
disso, passamos a considerar que o processo de alfabetizacdo nao se restringe
unicamente a escola, nem se inicia somente na sala de aula com a figura do
professor como unico detentor do saber, ele se materializa num contexto mais
amplo (em casa, nas ruas, no supermercado), em que a crianca tem a
oportunidade de perceber os usos e as func¢des da escrita.

Em sintese, apés os estudos de Ferreiro e Teberosky, um novo e
fundamental elemento comecou a fazer parte do processo de alfabetizacao, ou
seja, passou-se a considerar o que as criangas pensam e como elas formulam
suas hipdteses acerca da lingua escrita. Assim, como enfatizado por Silva
(2007): “... o0 que fica é a necessidade de se perguntar, ndo o0 que a crian¢a nao

sabe da lingua escrita, mas sim o quanto ela ja sabe (...)” (p.29).



Neste contexto, o papel que os profissionais da Educacéao Infantil devem
assumir é o de promover situacdes em que as criangas possam refletir sobre
0s principios que regem o sistema de escrita alfabética, de forma com que elas
possam ir gradualmente se apropriando desses principios por meio de praticas
significativas envolvendo a leitura e a escrita.

Quando nos referimos a “préticas significativas”, estamos nos remetendo
aguelas que estejam relacionadas aos interesses e com o cotidiano das
criancas, 0 que, na verdade, se articula com um outro conceito que tem se
tornado cada vez mais utilizado nas discussdes sobre o processo de aquisicdo
da lingua escrita: o de letramento.

Os estudos nessa area tém demonstrado que um individuo pode ser
“alfabetizado” de forma a ler palavras, frases etc., mas nao conseguir fazer uso
adequado da escrita e da leitura em seu cotidiano, ou seja, hdo conseguir, por

exemplo, ler e preencher um formulario. Assim, segundo Soares (2003):

(...) s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova
realidade social em que ndo basta apenas saber ler e
escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente (...) (p. 20).

Também vale salientar que o processo de letramento, segundo a
concepcao da mesma autora, se inicia bem antes da prépria alfabetizacéo, pois
as criancas ja nascem em um meio letrado, onde elas presenciam as
informacdes escritas que estdo por toda parte e interagem com sujeitos que
fazem uso de praticas letradas.

Assim, verifica-se que criangas mesmo sem ter se apropriado da leitura
convencional acabam desenvolvendo a capacidade de diferenciar alguns
géneros textuais (uma receita culinaria de uma bula de remédios, por exemplo)
por terem contato com praticas sociais em que exemplares desses textos estao

presentes. Sobre isto Rego (1988) afirma:

(...) é possivel propor que ha um processo de aquisicdo da
lingua escrita que se inicia espontaneamente a partir de um
interesse da crianca em reproduzir atos de leitura. Esse
processo independe de um ensino explicito de regras
gramaticais e de um dominio dos mecanismos de
codificacdo e decodificacdo da escrita, permitindo que uma



crianca comece a se tornar letrada mesmo antes de
aprender a ler (p.38).

Neste sentido, a escola, desde a Educacao Infantil, deve considerar os
conhecimentos que as criancas trazem para a sala de aula, possibilitando as
mesmas, um contato significativo com a leitura e producédo (oral e escrita) de
diversos géneros, bem como uma reflexdo, cada vez mais sistemética, sobre

as caracteristicas discursivas e linglisticas de diferentes textos.

4. Estudos na area de leitura na Educacdao Infantil

Como anunciado anteriormente, no Brasil, sdo poucos os estudos que
tratam de praticas de leitura na etapa da Educacdo Infantil. Um deles é o
estudo de Cavalcanti, Santos e Brandao (2004). O objetivo deste trabalho foi
analisar os momentos de leitura de histérias para as criangas no espago da
rodas de histéria, comumente, presentes no cotidiano das salas de Educacao
Infantil. A pesquisa, de natureza qualitativa, envolveu um total de oito
observactes de rodas de histéria, gravadas em audio, em duas salas do Grupo
IV com criangas de 4 e 5 anos, além de uma entrevista semi-estruturada com
as professoras.

A andlise da "conversa na roda” revelou que o trabalho de compreenséao
dos textos lidos, concentrava-se na formulacdo de perguntas literais, de
conhecimento de mundo e de preferéncias pessoais, observando-se a
necessidade de um maior investimento nas questdes inferenciais, essenciais
para a formacao de leitores. Além disso, foi observado que a conversa sobre os
textos lidos buscava muitas vezes o desenvolvimento moral das criancas ou de
outras areas do conhecimento, deixando em segundo plano o trabalho de
construcdo de sentido sobre os textos.

Um outro estudo foi desenvolvido por Goulart (2007), com criancas de 4
e 5 anos, numa creche no campus da Universidade Federal Fluminense, em
Niter6i. O objetivo do trabalho foi discutir aspectos da pratica pedagdgica
observada na creche em “rodinhas” e em outras atividades do cotidiano, com
vistas a analisar o0 movimento discursivo da professora, alunas-bolsistas da
pesquisa e criancas, destacando os modos como a cultura letrada é

trabalhada. Para isso, além das observacbes dessas atividades foram



aplicados questionarios e entrevistas no proprio espaco de Educacéao Infantil e
também com as familias das 10 criangas participantes do estudo, bem como
visitas as suas residéncias para identificar o contexto familiar em que elas
estavam inseridas.

Os principais resultados apontaram que parte da producao relativa ao
letramento das criancas foi realizada através da oralidade, ou seja, as
linguagens sociais, 0os objetos, os géneros do discurso que as cercavam,
estavam ligados a cultura letrada em que elas estavam inseridas. As criancas
realizavam leituras complexas do que viam, ouviam e experimentavam dando,
a sua maneira, significado ao material escrito e falado com o qual tinham
contato.

Através da andlise dos dados coletados em observacfes de rodinha a
pesquisadora formulou uma interessante lista intitulada “Produtos do
letramento das criangas”, na qual registrou atitudes, ac¢des, e solicitagdes
decorrentes dos processos de desenvolvimento que as dez criancas de 4 e 5
anos estavam vivenciando na creche, em suas casas e em outros espagos de
interacdo. Assim, dentre os 34 produtos de letramento destacados pela autora,
“a escrita do proprio nome” foi evidenciada nas dez criangas investigadas.
Cinco delas se destacaram pela “producado de linguagem clara e articulada”.

Na fala de algumas criancas a pesquisadora identificou ainda a
capacidade que algumas tinham em analisar a lingua, quando, por exemplo,
uma delas disse que sua mae, na entrevista com a pesquisadora em sua casa,
falou a palavra “satirfeito” ao invés de “satisfeito”. Ja outra crianga ao ouvir uma
das integrantes do grupo de pesquisa chamar a professora de “Andréa”, a
corrigiu dizendo que é “Andréia com i”, demonstrando, assim, que ambas
conseguem identificar as diferencas relacionadas ao fendbmeno da variagéo
linglistica.

A pesquisadora conclui ainda que os produtos de letramento variavam
desde o registro de textos na creche a contagdo de histéria do livro com CD
para o irmdo, onde a crianca fingia estar lendo, até o reconhecimento das
logomarcas das caixas de video e seus respectivos filmes, passando pela
identificacdo de portadores de textos, pedido de livros de presente e de
enderecos eletrénicos. Ou seja, tais produtos revelavam diferentes modos

como as criangas viam, liam e viviam os discursos orais e escritos que



circulavam em seus contextos, mostrando como elas compreendiam a
linguagem escrita e produziam seus significados.

Por fim, o estudo de Silva (2005) foi desenvolvido numa escola de
Educacao Infantil, na periferia de Campinas (SP), onde a autora atuava
também como professora. O objetivo do trabalho foi investigar “como as
criangas vivem, relatam e representam suas praticas de leitura dentro e fora do
contexto escolar” (p.1).

Embora, no artigo, néo fique clara a metodologia utilizada na pesquisa,
pode-se inferir que a autora registrou e analisou alguns extratos de dialogos
ocorridos em sala de aula, relativos as praticas de leitura vivenciadas dentro ou
fora da escola. Segundo a autora, a andlise desses dados revela que o0s
modos como as praticas de leitura séo vividas dentro da escola tem a ver com
as praticas e representacdes sobre leitura que estdo fora dela, no contexto
social mais amplo, em que se insere a crian¢a, conclusdo semelhante ao
estudo de Goulart (2007), apresentado acima.

Nesta revisdo da literatura fica, portanto, evidente a auséncia de
trabalhos com foco especifico nos tipos de atividades/praticas de leitura
vivenciados em salas de criangcas, na Educacdo Infantil. Neste sentido,
esperamos que o presente estudo, possa contribuir para preencher essa

lacuna.

5. Metodologia

5.1 Sujeitos

A presente pesquisa foi realizada nas salas de quatro professoras (duas
de escolas da Rede Municipal do Recife e duas de escola privada) e seus
respectivos grupos de criancas pertencentes ao Ultimo ano da Educacédo
Infantil (“Grupo V” e “Pré-Alfa”, respectivamente). O requisito para escolha das
docentes foi a graduagcdo em Pedagogia, sendo a escolha das escolas
determinada pela boa referéncia em relacdo ao trabalho pedagdgico
encaminhado por seus profissionais. Tais referéncias foram fornecidas pela
equipe técnica atuando na Prefeitura da Cidade do Recife, bem como por

professoras da Universidade Federal de Pernambuco.



Com relacdo a experiéncia profissional na Educacédo Infantil, a
professora da escola A, da rede publica, tinha 7 anos de experiéncia, ja a
professora da escola B da mesma rede tinha apenas 6 meses, a professora da
escola C da rede privada tinha 8 anos e a da escola D, da mesma rede, tinha

14 anos de atuacdo na Educacéo Infantil.

5.2 Procedimentos
A pesquisa teve um enfoque qualitativo j& que este permite um contato
mais estreito com o objeto de estudo investigado. Segundo Godoy (1995) a

abordagem qualitativa:

ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados, envolve a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo
estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagéo em
estudo (p.58).

Para atingir os objetivos apresentados na introducao, foram conduzidas
cinco observacdes de aulas nas salas de cada professora com base em um
roteiro previamente definido (ver Anexo 1). Também foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com as docentes atuando nestas salas (ver
Anexo 1l), com vistas a melhor compreender a pratica da professora
investigada em relacéo ao trabalho com o eixo da leitura.

As entrevistas com as professoras foram gravadas e posteriormente
transcritas literalmente, sendo realizadas depois das observagdes das aulas
para ndo influenciar no trabalho das docentes. Antes do periodo das
observacdes foi dito a elas que estariamos observando seu trabalho com as
criancas, nao informando, portanto, que o foco do trabalho estava no registro
das préticas de leitura e sua conducdo.

Nenhuma das professoras autorizou a gravacao das aulas, assim 0s
registros relativos as préticas de leitura foram feitos com base em anotacdes

feitas pelas pesquisadoras durante as observagoes.

6. Discussao dos resultados
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As salas das escolas A e B, da rede publica, tinham 20 e 15 criancas,
respectivamente, e as salas das escolas C e D da rede privada eram
constituidas, respectivamente, por 14 e 20 criancas. A faixa etaria das criancas
nas quatro escolas era, predominantemente, entre quatro e cinco anos, com
algumas criancas com seis anos completos.

O periodo em que as observacdes foram realizadas variou de acordo
com a dindmica das escolas, pois em nenhuma delas foi possivel realizar
observacdes consecutivas em virtude do planejamento de outras atividades
extra-classe (passeio ao teatro, aula de educacdo fisica, de informatica,
semana literéria, etc.). Nas escolas A e B, da rede publica, as observacfes
ocorreram entre os dias 05 a 11 de agosto, nas escolas C e D da rede privada,

entre os dias 01 a 25 de setembro do ano de 2008.

6.1 Mapeamento dos eventos de leitura

Antes de apresentar e discutir as praticas de leitura observadas em cada
escola é importante destacar as diferencas entre as escolas publica e privada
quanto a disponibilidade de materiais e espacos para a leitura.

Constatamos que as duas escolas da rede publica ndo ofereciam
cantinho de leitura nas salas. Além disso, na escola A havia livros de literatura
infantil, revistas e gibis, em boas condi¢cdes de uso, ainda que nao totalmente
acessiveis para as criangcas, como veremos mais adiante. Na escola B, os
materiais de leitura eram guardados em um armario com chave. Isto significa
dizer que o manuseio desses materiais era inteiramente controlado pela
professora, ndo estando acessiveis a medida que as criancas desejassem |é-
los/folhe4-los.

As duas escolas publicas também ndo dispunham de biblioteca. No
entanto, ambas, tinham um espaco alternativo para realizacdo de leitura.
Durante as observacfes vimos que na escola A o espaco disponivel era uma
area superior localizada no 2° andar da escola que também era o local onde o
recreio acontecia. Era uma area ampla e livre de moveis, as paredes possuiam
desenhos de criancas brincando e lendo. Na escola B, havia uma sala de
leitura que estava temporariamente desativada por armazenar os materiais de

informatica e fardamento das criancas. A sala era pequena, com pouca
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ventilacdo e iluminagao. Além disso, segundo a coordenadora pedagogica, este
espaco iria ser desativado para a instalacao do laboratério de informéatica.

Nas escolas privadas, evidenciamos um quadro bem distinto do descrito
acima. Ambas as escolas tinham um cantinho de leitura nas salas, livros e
revistas totalmente acessiveis, além de uma biblioteca. Na escola D, em trés
das cinco aulas observadas, as criancas da Educacéo Infantil foram levadas a
este espaco. Na escola C, isto ndo ocorreu nos dias de observacdo. As duas
escolas também dispunham de outros espacos para realizacdo de leituras
como: patio, quadra e sala dos professores.

No Quadro 1, abaixo, estdo listadas as praticas de leitura identificadas

nas quatro salas durante as cinco aulas observadas em cada uma delas.

Quadro 1: Tipos e frequéncia de préticas de leitura nas escolas publica e

privada nas cinco aulas observadas

Atividades Escola A (publica) | Escola B (publica) Escola C Escola D
envolvendo a leitura: (privada) (privada)

- leitura do texto em
voz alta pela profd. nas (5 aulas) (2 aulas) (5 aulas) (4 aulas)
rodas de historia .

- leitura em voz alta

pela prof2. de textos (5 aulas) (4 aulas)
diversos

- leitura em voz alta

pela profa. de (5 aulas) (5 aulas) (5 aulas)

comandos para
realizacao de
atividades em sala

- leitura em voz alta
pela prof2. de tarefa de (2 aulas) (1 aula) (5 aulas) (4 aulas)
casa

- leitura em voz alta
pela prof2. de livros
trazidos pelas criancas (1aula) (3 aulas)
(de casa ou da prépria
escola)

- professora solicita
que as criangas leiam (2 aulas) (4 aulas) (1 aula)
palavras

- professora solicita

gue as criangas leiam
coletivamente textos (3aulas) (1 aula) (1 aula)
memorizados

- “leitura em voz alta”
de livros pelas criancas
(1 aula) (1 aula) (1 aula) (1 aula)

- “leitura silenciosa“
das criancas durante a (2 aulas) (3 aulas) (3 aulas) (3 aulas)
realizacao de
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atividades em sala

- “leitura silenciosa“
das criancas ao (1 aula) (2 aulas) (5 aulas) (4 aulas)
manusear livros de
literatura
espontaneamente

- leitura dramatizada
pelas criancas (1 aula)

Observando o Quadro 1, nota-se que, de modo geral, ha uma boa
variedade de praticas de leitura em todas as escolas. Porém, foi observada
uma maior variedade destas praticas de leitura na sala da escola A da rede
publica, seguida da escola D, da rede privada.

Nota-se também que a roda de histéria com leitura do texto em voz alta
pela professora, foi uma das praticas mais constantes em todas as escolas
com excecao da Escola B (publica), em que ela ocorreu em apenas duas das
cinco aulas observadas.

Uma outra pratica bastante frequente além da roda de historia, foi a
leitura em voz alta de comandos para realizacdo de atividades em sala. Com
excecdo da professora da escola C (da rede privada), todas as professoras,
utilizaram a leitura com esta finalidade em todos os dias de observacgéao.

Quanto a leitura de textos diversos em voz alta pela professora, ou seja,
aqueles textos lidos além do momento da roda de histéria, constatamos que
esta foi uma pratica frequente nas escolas A e D, ndo sendo observadas nas
escolas B e C. Ou seja, o perfil das escolas da rede publica e privada coincidiu
bastante neste aspecto.

Com relacdo a leitura de tarefa de casa pela professora verificamos a
ocorréncia dessa pratica apenas em duas aulas da escola A e uma na escola
B. Ja nas escolas privadas C e D verificamos a leitura de tarefas em todas as
aulas observadas da escola C e em quatro da escola D.

No tocante a leitura pela professora de livros trazidos pelas criancas (de
casa ou da prépria escola), evidenciamos uma menor freqiéncia dessa pratica
nas escolas publicas. Tal resultado, na verdade, ndo surpreende, pois,
segundo as professoras desta mesma rede, seja por falta de condi¢cdes
financeiras ou mesmo pela falta de informacédo, as familias das criangcas néo

demonstravam interesse em manté-las envolvidas em praticas de leitura.
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Assim, apenas na escola A, registrou-se um unico evento de leitura de um
material trazido de casa pela crianca. Tratava-se de um livro didatico de
portugués da 5% série, em que a professora leu uma histéria de uma crianca
qgue vivia na rua. Na rede privada, esta pratica também ocorreu somente em
uma das escolas (escola D), porém, com maior frequéncia: em trés das cinco
observacOes realizadas as criancas trouxeram livros de literatura infantil e
paradidaticos de casa e da propria escola para que a professora lesse.

No tdpico que trata da solicitacdo pela professora para que as criancas
leiam palavras, as professoras da rede publica, fizeram tal proposi¢cdo com
maior frequéncia. Ambas solicitavam que as criangcas lessem palavras,
especificamente, na realizacao de atividades de analise fonoldgica, importantes
para o processo de alfabetizacdo. Ja nas escolas da rede privada, a leitura de
palavras ocorreu uma Unica aula da professora da escola C.

Com relacdo ao topico professora solicita que as criancas leiam
coletivamente textos memorizados, vemos mais uma vez que esta constitui-se
uma pratica mais frequiente nas salas das escolas publicas, especialmente na
sala da professora A com a leitura de parlendas. Este género textual também
foi lido em uma aula da professora D da escola privada. A leitura de uma
quadrinha apareceu também na sala da professora B.

A ocorréncia de leitura em voz alta de livros pelas criangas, foi uma
pratica presente em todas as escolas, em pelo menos uma aula. Algumas
criangas, ao ter acesso aos livros, realizavam esta modalidade de leitura sem
que a professora solicitasse. Vale ressaltar que os livros escolhidos por elas
eram de frases curtas e de facil memorizacéao.

No que se refere aos registros de leitura silenciosa da crianca durante a
realizacdo de atividades em sala, nota-se que, de modo geral, estes sdo
freqlientes tanto na escola publica, como na privada. Isto € importante, pois
indica que as criancas, mesmo sem estarem alfabetizadas, fazem tentativas de
ler ou pelo menos imitam a leitura, parecendo ter incorporado essa pratica em
suas vidas.

Nota-se, porém, que na escola privada ha uma maior incidéncia de
leitura silenciosa das criangas ao manusear livros espontaneamente, o que,
possivelmente, reflete 0 maior acesso que elas tém aos materiais de leitura,

conforme jA comentado anteriormente. Assim, nas escolas privadas (C e D), o
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interesse espontaneo pelo manuseio de livros, bem como a presenca de
episodios de leitura silenciosa ou em voz baixa foi uma constante em todas as
aulas observadas. Na sala da escola D havia um varal com diversos livros
pendurados na altura das criancas, além das visitas a biblioteca. No caso da
escola C havia uma estante onde os livros ficavam disponiveis para as
criangas, possibilitando o contato das mesmas com diversos materiais textuais
e, consequentemente, sua leitura silenciosa.

No caso das escolas publicas, mesmo a escola A tendo na sala livros e
revistas, estes ficavam no armario, que embora ndo fosse trancado, parecia
haver um acordo entre a professora e as crian¢as de que os livros s6 poderiam
ser manuseados com sua autorizagdo. Assim, sO registramos este tipo de
pratica entre as criangcas, em uma das cinco aulas observadas nesta escola,
guando a professora retirou os livros do armario e os colocou em cima do bird,
disponibilizando-os para as criangas. Vale salientar que alguns livros que eram
lidos na roda de histéria ndo faziam parte do acervo que ficava no armario da
sala, mas sim ficavam na sala da direcdo. Os livros da sala eram mais simples
e com histdrias bem curtas, 0 que nos leva a crer que o0 acesso das criancas
aos “melhores” livros era ainda mais restrito.

Na escola B, a leitura das crian¢cas ao manusear livros s6 ocorreu nas
duas aulas em que a professora abriu 0 armario e retirou a cesta de livros que
la ficava guardada. A cesta era colocada em cima do bird e este era o espaco
qgue as criangas tinham para manusear os livros mais livremente e fazer suas
“leituras” silenciosamente.

O manuseio espontaneo de livros também era mais favorecido nas duas
escolas privadas por meio de praticas de empréstimo de livros. Em ambas, o
empréstimo de livros de literatura infantil, paradidaticos, revistas etc. se dava
uma vez por semana. Na escola C, o empréstimo se dava com os livros da
prépria sala (livros do cantinho de leitura), e ndo com os livros da biblioteca,
como era 0 caso da escola D. Quanto as escolas da rede publica ndo se
observou essa pratica de empréstimo.

Em sintese, a ‘leitura silenciosa“ da crianca ao manusear livros
espontaneamente foi mais praticada nas escolas da rede privada, uma vez que
0 acesso aos diversos materiais de leitura (livros didaticos, de literatura infantil,

revistas, gibis etc.) era totalmente irrestrito.
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Quanto a pratica de leitura dramatizada pelas criancas, esta foi
registrada apenas em um Unico dia com o grupo da escola A, pertencente a
rede publica. Apos a leitura de um livro, que narrava a vida de uma
personagem (16i6 Dora) vitima de afogamento, as criancas pediram para
“‘dramatizar” a histéria contada (o que demonstra que esta era, de fato, uma
pratica frequente nesta turma). A histéria lida fazia parte de um projeto “Crianga
segura” que estava sendo vivenciado por todas as turmas. Este projeto tratava
dos cuidados que as criancas deveriam ter em determinados lugares (praia,
piscina, cozinha), e dava orientacdes sobre como elas deveriam agir em caso
de acidentes.

A professora iniciou a atividade distribuindo “os papéis” de acordo com a
preferéncia das criancas pelos personagens. Pediu para que os demais que
ndo fossem “representar” fizessem siléncio, e comecou a leitura da histéria. A
medida em que ela lia o texto, as criancas efetuavam as acbes, em alguns
momentos elas também fizeram a fala dos personagens com o auxilio da
professora.

Percebemos grande importancia neste tipo de atividade, pois a
dramatizacdo de textos leva as criangas a refletirem sobre como a linguagem
oral pode assumir formas muito diferentes da modalidade escrita.

Ainda em relacdo a esse topico, a professora da escola D relatou em
entrevista que também propunha a dramatizacdo de textos lidos e que na
semana antecedente as observacdes, esta atividade foi vivenciada pelas
criancas na “Semana Literaria”. A mesma professora relatou ainda que também
propbe outras praticas de leitura além das que foram evidenciadas nas
observacdes de aula, tais como: atividade em pequenos grupos em que ela
solicitava que cada grupo Ilesse algumas palavrinhas previamente
selecionadas, bem como a leitura na roda de textos trazidos pelas criangas ou
por ela propria a partir de pesquisas relacionadas a tematicas trabalhadas em
sala.

Quanto as demais professoras (a professora B da rede publica e C da
rede privada), estas ndo mencionaram nas entrevistas outras praticas de

leitura, além das que foram observadas em suas respectivas aulas.
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6.2 Analise geral da conducéao das praticas de leitura propostas pelas

professoras

Ao fazer uma andlise geral da conducdo da pratica da professora da
escola A pertencente a rede publica, pudemos perceber que esta, durante as
cinco observacfes, fez da leitura uma pratica freqlente em sua sala de aula.

Como parte de sua rotina com as criancas, ela propunha a leitura diaria
de uma histéria. A conducéo deste momento acontecia de forma extremamente
positiva jA que a professora, apesar de ter precarias condicbes de espaco,
conseguia envolver as criangas num clima de mistério e encantamento. Ela
dava entonacdes diferentes de acordo com a caracteristica de cada
personagem, no decorrer da leitura, questionava as criancas para que
pensassem sobre o0 que iria acontecer em seguida e estimulava a construcao
de inferéncias com base na historia lida.

Ao confrontar sua pratica com seu discurso na entrevista concluimos
que esta professora mostrou-se coerente. Quando questionada sobre qual o
destaque que ela daria para a leitura na sua rotina de sala de aula, ela

respondeu que:

Eu acho que assim... € muito grande! Porque praticamente tudo que
eu faco com eles ta ligado a leitura. Mas néo sé trabalho assim por
trabalhar, tem a questdo da consciéncia fonoldgica... eu acho
importante ndo so trabalhar a leitura como essa coisa de passar o
conhecimento formal da lingua, as regras essas coisas, mas ter esse
trabalho de incentivo pelo gosto, né? Pelo prazer, pelo despertar do
interesse do aluno pra esse lado de ler pra conhecer e também, o
trabalho de leitura nesse sentido € uma norma da escola e é por isso
que ela ja é reconhecida.

Quando questionada sobre o interesse das criancas pela leitura ela

respondeu:

Eles gostam de pegar livros, pegam pra ler, pedem que eu leia pra
eles, sdo interessados. Tem uns que trazem até de casa, uns livros
gue eu acho que sdo de irmaos, livros de 8%, 72 série e querem que
eu leia... ficam olhando as gravuras.

A leitura de textos memorizados também se fez presente na maioria das
aulas dessa professora. As criancas recebiam coOpias de parlendas e trava
linguas, sendo solicitadas a acompanharem a “leitura” da professora com o

dedo. Depois eram solicitadas a descobrir e destacar no texto palavras que
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rimavam. Por exemplo, na parlenda “Hoje é domingo”, j4& memorizada pelas
criancas, ela escreveu no quadro a palavra “domingo” e pediu que elas
identificassem no texto onde estava outra palavra que rimasse com ela (neste
caso, a palavra “cachimbo”).

Esta mesma professora também utilizava a leitura na realizacédo de outras
atividades. Uma situacdo que ilustra esta pratica ocorreu com a leitura da
histéria de Romeu e Julieta. Apés a leitura, a professora pediu que as criancas
a auxiliassem a escrever no quadro outras palavras que iniciassem com as
silabas “RO” e “JU”. As criangas disseram varias palavras e a professora
sempre solicitava que prestassem atencdo aos sons. A pds este momento, ela
colou no caderno das crian¢gas um trava-lingua com a letra R (O rato roeu a
roupa do rei de Roma), e pediu que as crian¢as sublinhassem as silabas que
continham R.

Nos dias observados na escola B, vimos no Quadro 1 que prevaleceu a
pratica de leitura para a realizacao de atividades, seja pela professora com a
leitura dos comandos para as tarefas, seja pelas criancas com a leitura de
palavras solicitadas pela professora ou durante as tarefas realizadas no
caderno. Neste Ultimo caso, observamos que as criangas se debrucavam sobre
seus cadernos, fazendo de conta que estavam lendo (mexendo com os labios)
ou apontando com o dedo para o0 que estava escrito.

Ao propor as tarefas em sala, a professora lia os comandos calmamente
para as criancas, e em seguida, circulava pelas mesas para ver quem estava
conseguindo responder a tarefa. Nos casos necessarios, ela ajudava a crianca
a responder a atividade, sem dar a resposta diretamente, buscando instigar a
crianca e sempre fazendo perguntas para que ele refletisse.

Quanto a prética de leitura de palavras, esta estava atrelada ao trabalho
de andlise fonologica. A professora escrevia no quadro palavras que
comegavam, por exemplo, com a silaba “PA” e pedia que as criangas lessem
coletivamente atentando para a correspondéncia letra-som. As criancas
participavam ativamente desta atividade e nota-se que boa parte delas ja
conhecia as letras e davam exemplos corretos de outras palavras que
comecavam com a mesma silaba da palavra destacada pela docente. A
professora também trabalhava a ampliagdo do vocabulario das criancas

quando, por exemplo, em uma das aulas ao ler a quadrinha “A galinha do
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vizinho” (bota um, bota dois ...bota dez) ela perguntou: “Esse bota é igual ao

que a gente trabalhou ontem?” (bota de calcar) e a maioria das criancas

respondeu que ndo. Um pouco depois ela acrescentou: “Gente, esse bota é

outro sentido, outro significado, quando a galinha bota é pde, ela pde um ovo,

dois, trés”. Também em outros momentos a professora associava as silabas

trabalhadas naquela aula com as iniciais dos nomes das criangas, lembrando

que os “pedacinhos” (as silabas) poderiam aparecer em outros nomes também.

As observacbes realizadas na sala da escola B mostram que a

aprendizagem da escrita era a forca motriz da pratica desta docente, que

parece priorizar o trabalho de analise fonoldgica e formacdo de palavras,

ficando em segundo plano o trabalho de leitura de textos. No Quadro 1 nota-se

que a leitura de histérias na roda, bem como a leitura de outros géneros é

menos frequente do que nas demais salas observadas. Tal percepcdo foi
confirmada na entrevista quando ela afirmou:

Enfatizo na escrita, mas tenho que me ligar, as atividades de

parlenda eu acho que vai me facilitar. Tento fazer eles refletirem, eu

acho que é mais de formacdo de palavras. Estava pensando de

trabalhar encontros vocélicos. Peco para eles fazerem um alfabeto, o

termo palavra eles estranham. Outra coisa que eu estava

conversando é que a gente foca portugués e matematica, sempre

faco eles refletirem e acaba enfocando a escrita. Pretendo enfatizar
consciéncia fonoldgica, leitura, quadrinha, parlendas.

A professora da escola C, como vimos no Quadro 1, destinava um horario
diario para realizacéo de leituras na roda. As criancas eram questionadas sobre
o desfecho final da historia lida e sobre as ilustragcdes contidas nos livros,
demonstrando muito interesse durante este momento.

Tal interesse por livros foi confirmado pela professora na entrevista

guando ela afirmou:

Ah, (o interesse) é muito grande!! E 6timo, eu fico encantada porque
eles ficam sempre procurando os livros, querendo pegar. No inicio
era a hora do lanche e eles com um monte de livios na mesa, logo
no inicio era assim. Ai eu tive que conversar com eles “agora é hora
do lanche, ndo pode pegar se ndo vai rasgar, vai molhar de suco...”
mas era sim, até na hora do lanche tinha livro!

Como se vé no Quadro 1, as criangas realmente demonstravam imenso
interesse pela leitura, procurando os livros de literatura de modo espontaneo,

assim que finalizavam alguma atividade na sala.
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E interessante notar que quando questionada sobre qual o destaque que
ela daria para a leitura na sua rotina de sala de aula, a professora pareceu
considerar a leitura como uma atividade isolada, restrita a um determinado
horario e ndo como algo integrado as demais atividades do dia atendendo a

finalidades diversas.

Se eu acho (a leitura) importante ou ndo? N&o... eu acho que o
nosso horario aqui € bom, é suficiente...todos os dias a gente tem
meia hora pra fazer nossa leitura do dia. Acho que é suficiente.

De fato, ndo se registrou, ao menos durante as observacdes, a pratica de
leitura de outros textos, além do momento da roda de historia que, sempre
acontecia no final da aula. No entanto, a presenca de muitos cartazes na sala
de aula, com poemas, alguns trava-linguas e listas feitas pelas criancas
indicam que outros textos também sao lidos/ trabalhados por esta professora.

Como vimos no Quadro 1, a professora da escola C frequentemente
realizava leitura da tarefa que as criancas fariam em casa. Ela pedia atencao
de todos e apoOs distribuir uma copia para cada crianca iniciava a leitura,
explicando o que estava sendo pedido e ressaltava que quem deveria fazer a
tarefa eram as criancas e ndo os pais.

A professora da escola D, assim como a professora da escola A
enfatizava bastante a leitura tanto de livros de literatura como de outros textos.
Nas rodas de histéria, as criancas ficavam sentadas em circulo no chéao,
algumas deitavam no colchdo, demonstrando muito prazer e satisfacdo com
este momento. Elas também se mostravam atentas e muitas vezes pediam
para a professora levantar o livro e mostrar as imagens. A professora também
interrompia a histéria fazendo indagacdes relativas aos conhecimentos prévios
das criancas sobre o tema do texto, abrindo assim uma breve discussédo, em
que todos queriam participar.

A professora também lia, frequentemente, textos de outros suportes (no
caso o livro didatico que ela utilizava na aula e livros paradidaticos). As
criangas se mostravam atentas da mesma forma, pois a leitura era prética
constante na sala de aula e, ao que parece, também em casa ja que, conforme
foi mencionado, elas costumavam trazer livros de casa e da escola para que a

professora lesse.
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Como vimos no Quadro 1, a pratica envolvendo leitura em voz alta pela
professora de comandos para realizacdo de atividades em sala, foi
contemplada em todas as aulas observadas da professora D. Ela lia as
atividades do livro didatico, as criangcas acompanhavam atentamente sentadas
na roda ou repousando no colch&o e depois elas seguiam para as mesinhas e
procuravam sozinhas a atividade que iriam fazer. Elas terminavam rapidamente
e, em seguida, iam desenhar ou brincar. Este grupo de criangas era muito
autbnomo e a maioria ja estava na fase alfabética, como relatado pela
professora na entrevista.

A leitura em voz alta pela professora de tarefa de casa também foi uma
constante na pratica dessa docente. Esta era lida ap6s o momento da roda de
histéria, em gque a professora sentada em circulo com as criancas explicava a
tarefa que os mesmos iriam levar para casa. Em alguns dias a professora
também realizou a leitura das respostas dadas pelas criancas das tarefas
enviadas para casa, conferindo quem e o que haviam respondido nas tarefas.

No que tange aos géneros textuais lidos durante as aulas observadas
verificamos que a escola A (rede publica) proporcionou as criangas uma maior
variedade no contato com géneros escritos. Assim, a professora construiu com
as criancas listas de lendas conhecidas por elas, realizou leitura de letra de
musica para extrair palavras, bem como trabalhou com trava-lingua, parlendas
e contos. Neste sentido, houve uma concordancia com o que a professora

relatou na entrevista quando afirmou:

E como eu ja falei, géneros assim...eu sempre t6 buscando trabalhar
0 maximo com eles, trazer a maior variedade possivel pra que eles
conhecam mesmo e tenham esse contato e que pelo menos
diferenciem um do outro.

Na escola B, observou-se uma menor diversidade de géneros lidos em
relacdo a escola A: quadrinha, lista de palavras que comecavam com as
silabas PA, PE, PIl, PO, e lenda. No entanto, a professora relatou que ja
trabalhou contos de fada, poema, listas e biografia e que pretendia trabalhar no
segundo semestre com lendas, parlendas e cantigas de roda. Mencionou ainda
que ja trouxe revistas, jornais e que trazia o encarte infantil do “Diarinho” para
ler na sala com as criancas.

J& nas escolas da rede privada constatamos que a professora da escola

C se concentrou na leitura do género conto nas cinco observacgdes realizadas,
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mesmo tendo afirmado na entrevista: “A gente trabalha com parlendas, com
lendas, poesias... 0s proprios contos de fadas.” Quanto a professora da escola
D, registramos a leitura de parlenda, cantiga de roda, conto e lista de nomes
das criancas, coincidindo com a variedade de géneros textuais citada pela

docente na entrevista.

7. Considerac0es finais

Embora o presente estudo seja apenas um “recorte” da pratica das
professoras, consideramos que nossos objetivos foram alcancados, uma vez
que foi possivel mapear algumas das préticas de leitura presentes nas salas da
dltima etapa da Educacédo Infantil, bem como verificar como as professoras
encaminhavam essas praticas com seus grupos de criancas.

Diante dos dados coletados concluimos que as praticas encontradas em
cada uma das salas sdo bastante diversificadas, ainda que tenhamos
constatado certas diferencas quanto a énfase dada a determinadas propostas
de atividades envolvendo a leitura. Neste sentido, um dado interessante
revelado pelo estudo € o maior destaque nas salas da escola publica, para as
atividades de leitura voltadas a apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
tais como a leitura de textos memorizados pelas criancas e a leitura de
palavras com propostas de andlise fonoldgica. Tal tendéncia parece indicar
uma maior preocupacédo das professoras da rede publica com a alfabetizacao
de suas criancas, algo bastante positivo quando se considera os altos indices
de fracasso em leitura e producéo de textos de alunos de baixa renda, mesmo
apos alguns anos de escolaridade.

Também é interessante registrar a auséncia da atividade de producéo
de textos coletivos com as professoras funcionando como escribas, uma
pratica de leitura e escrita, aparentemente, usual na Educacéo Infantil, mas que
nao esteve presente nas quatro salas nos dias de observagéo.

Em sintese, pode-se afirmar que a pesquisa ndo constatou um conjunto
de praticas de leitura especificas da escola publica e outro da escola particular.
Apesar disso, € notavel as desvantagens de condicbes fisicas para a

realizacdo da leitura, bem como na disponibilidade de livros para as criancas
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nas escolas publicas, o que resulta em diferencas em relacdo ao acesso a
certas praticas de leitura dentro e até mesmo fora da escola. Como vimos no
estudo, o manuseio de livros de literatura pelas criancas e, consequentemente,
a pseudo-leitura desses livros era, por exemplo, bem mais frequente nas salas
das escolas privadas do que nas salas da escola publica, ja que apenas no
primeiro caso os livros ficavam constantemente disponiveis para as criangas.
Por fim, apesar das diferencas apontadas acima, o estudo nos mostra
gue nao s6 a escola privada pode desenvolver um trabalho de boa qualidade,
especificamente, no eixo da leitura. Dessa forma, a presente investigacao
contribui para desconstruir o estereétipo de que escola publica € sempre

sindnima de m& qualidade de ensino e de profissionais menos qualificados.
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Anexo |

Roteiro de observacéo de aula

1. - Caracterizacdo da sala de aula

1.1 - Turma: turno, inicio e término das aulas, n° de alunos, faixa etéria,
impressodes gerais sobre o grupo de criancas.

1.2 — Condic¢des fisico-ambientais: disponibilidade de espaco fisico, mobiliario,
ventilacdo, materiais de apoio didatico (qualidade, diversidade e acessibilidade
as criancgas), organizacao das criangas (em grupos, em roda, individualmente,

etc.).

2. - Organizacao e realizacdo do ensino
Observar como a aula é conduzida pela professora e como ela promove
eventos de leitura para as criangas, tais como:
2.1- Em espacos de rodas de histéria;
2.2- Na construcao de textos coletivos;
2.3- Na proposicao de visitas a biblioteca da escola;
2.4- No estimulo a simulagéo de leitura pelas criancas;
2.5- Na presencga, em sala de aula, de um “cantinho de leitura”;

2.6- Ou na disponibilidade de livros ou outros materiais de leitura, etc..



Anexo Il

Roteiro da Entrevista

Bloco 1 — Perfil das professoras

1.1- Sexo

1.2- |dade

1.3- Grau de instrucao

Bloco 2 - Experiéncia profissional

2.1- H& quanto vocé ensina? E nesta escola?

2.2- Por que vocé ensina na Educacéao Infantil? E ha quanto tempo?

2.3- Exerce outra funcdo além desta? Qual?

2.4- Fez alguma especializacdo/curso na area de leitura na Educacéo Infantil
nos ultimos anos?

Bloco 3 — Dados sobre as préticas de leitura

3.1 Para vocé o que é ler?

3.2 Para vocé o que o trabalho no eixo da leitura deve priorizar na Educacéo
Infantil?

3.3 Quais as metas que vocé pretende alcancar em relacdo a leitura com seu
grupo de criancas?

3.4 Que as atividades envolvendo a leitura vocé costuma propor para seu
grupo de criancas?

3.5 Olhando para sua rotina de sala de aula, qual o destaque que vocé daria
para a leitura?

3.6 Que géneros textuais sdo mais frequentemente lidos para as criancas? As
criancas sao levadas a biblioteca? Com que frequéncia?

3.7 Além da sala de aula e biblioteca existe algum outro espaco onde
acontecem atividades de leitura na escola?

3.8 Como vocé percebe seu grupo de criancas em relacdo ao interesse pela
leitura?

3.9 Para vocé o que explica o fracasso de tantas criancas que mesmo ao final
do segundo ciclo ndo estao alfabetizadas?

3.10 Como professora de Educacédo Infantil ha alguma outra questdo sobre

leitura que vocé gostaria de acrescentar?



