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RESUMO: Nesse estudo, investigamos como o trabalho com a Andlise linguistica (AL)
se da no ensino fundamental 1. Assim, problematizamos os processos de ensino-
aprendizagem de AL observados em duas escolas buscando compreender se estes
favoreciam a compreensdo dos processos linguisticos e discursivos presentes nos textos
ou constituiam-se como um exercicio marcado pela énfase em nomenclaturas e
reconhecimento de estruturas.
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RESUMEN: En este estudio, examinamos como el trabajo con el Analisis linguistico
(AL) ocurre en la ensefianza basica. Asi, problematizamos los procesos de ensenanza-
aprendizaje de AL vistos en dos escuelas buscando comprender si estos auxiliaban la
comprension de los procesos linguistico-discursivos presentes en los textos o se
caracterizaban como un ejercicio enmarcado por el énfasis en terminologias y
reconocimiento de estructuras.

Palabras-clave: ensefianza de portugués; analisis linguistico; gramatica -
ensefnanza

Introducéo

Este estudo integra um projeto mais amplo, intitulado Ensino de analise
linguistica — representagdes e praticas, por meio do qual pretendemos investigar o
ensino de analise linguistica (AL) e algumas de suas multiplas dimensdes. O termo
andlise linguistica, cunhado por Jodo Wanderley Geraldi em 1981, designa uma das
praticas estruturadoras do ensino de portugués, ao lado da leitura e da producéo textual.
Especificamente, a AL consistiria num trabalho de reflexdo sobre os recursos
expressivos da lingua e das operag6es discursivas realizadas no uso da linguagem.

E importante destacar que a AL, tal como proposta pelo autor citado, coaduna-
se com uma concepc¢ao de linguagem como interacdo, no quadro de um ensino de base
sociointeracionista. Essa concep¢do de linguagem como interacdo ganhou forca no
contexto histérico-epistemologico que se convencionou chamar de “virada linguistica”
(transicdo entre as décadas de 1970 e 1980), cuja principal marca seria uma visao
ampliada da linguagem, a partir das teorias da enunciacdo. Assim, além do enunciado
propriamente dito, estariam em jogo as circunstancias de sua producao.

Do ponto de vista do ensino da lingua materna, os impactos da proposta de
Geraldi foram muitos, se ndo em termos de modificacGes significativas nas préaticas
vigentes, a0 menos em termos da geracgdo de questionamentos sobre o que se costumava
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fazer nas aulas de portugués. Disse o autor, em um de seus estudos, que uma diferente
concepcao de linguagem haveria de engendrar ndo apenas diferentes metodologias de
ensino, mas, sobretudo, novos contetdos. Afirmou ele também que AL néo era apenas
um novo roétulo para o ensino tradicional de gramética e que seria importante decidir
sobre o lugar da metalinguagem no ensino de lingua.

Entre os muitos questionamentos, duvidas e tensdes derivados de uma proposta
que trazia para o interior da sala de aula o texto, em lugar do rol de palavras e frases
prontas e modelares, o uso da lingua em lugar da mera descricdo, o funcionamento dos
discursos em lugar da prescri¢cdo gramatical, podemos citar:

(a) a ideia de que bastaria retirar do texto o elemento gramatical a ser estudado,
permanecendo 0s mesmos 0s procedimentos de analise e prescricdo que ja se
praticavam na escola;

(b) a ideia de que ndo se deveria mais ensinar gramatica, mas apenas leitura e
producéo de textos;

(c) a ideia de que a AL seria uma atividade de correcdo do texto do aluno, uma
vez que foi sugerido que um dos momentos privilegiados do estudo da lingua seria
justamente a reescrita;

(d) a ideia de que a AL seria a substituicdo de aulas de gramatica normativa da
lingua padrdo por modelos de analise da linguistica tedrica e aplicada;

(e) a crenca de que, sob o rotulo de AL se deveriam ensinar, ainda que por
metodologias diferenciadas, 0s mesmos conteudos elencados nas gramaticas normativas
conhecidas.

Os inumeros processos de formacdo (inicial e continuada) de professores que se
seguiram a proposta da AL, bem como os diferentes documentos curriculares e livros
didaticos produzidos dos anos 1980 até hoje também tém gerado questionamentos e
duvidas que se vem procurando tematizar e investigar no contexto da pesquisa
académica. As demandas por sugestdes de trabalho didatico sdo muitas e sdo tambem
muitas as indagac6es sobre os saberes dos professores e suas imagens e crengas acerca
do que seja ensinar portugués, gramatica e AL.

Do quadro acima descrito derivam questdes que julgamos relevante pesquisar e
que vdo desde as concepcdes dos professores sobre lingua e ensino de lingua, até as
praticas de sala de aula, passando por definicdes e documentos curriculares, livro
didatico de portugués e formacdo de professores. No caso do presente trabalho, a
questdo que nos ativemos é: as aulas de gramatica/AL (dependendo de como 0s
professores concebam e pratiguem o ensino de lingua portuguesa) sao aulas
caracterizadas:

1. pela memorizacédo, pelo reconhecimento de estruturas, pelo investimento na
nomenclatura e na prescricdo, pela énfase nos conceitos e exemplos, por exercicios
mecanicos e descontextualizados de correcdo de frases, tipicos da perspectiva
gramatical tradicional; ou

2. pelo cotejo de construgdes, pelo raciocinio indutivo, pela consideracdo das
variedades linguisticas, pela analise das e reflexdo sobre as construcdes discursivas e
seus efeitos de sentido, tipicos da perspectiva sociointeracionista?

Com vistas a equacionar as indagacfes acima, tracamos como objetivo geral
para esse estudo a analise e discussdo do ensino de AL no ensino fundamental e como
objetivos especificos: (1) analisar se e em que medida o ensino de AL se constitui
efetivamente como uma pratica reflexiva; (2) Identificar as estratégias utilizadas pelos
professores para promover a reflexdo a respeito da lingua e de seus usos; (3) Identificar
se predomina, nas aulas de AL, a indu¢do ou a deducdo enquanto formas de raciocinio,
pensamento e descoberta cientifica; (4) Verificar se a aula de AL favorece o



reconhecimento das variedades linguisticas e de seus efeitos de sentido; (5) Investigar
que papel é atribuido a nomenclatura na aula de portugués.

1. Fundamentacao teorica
1.1 — Redimensionando a aula de portugués e de gramatica

Na perspectiva tradicional do ensino, a lingua ainda é concebida, de modo
predominante, como um sistema homogéneo, constituido de signos definiveis pelos
contrastes que se pode estabelecer entre eles, como um codigo abstrato, transparente e
descolado de suas condi¢des sdcio-historicas de producdo (MARCUSCHI; VIANA,
1997).

As propostas alternativas para o ensino de lingua tomam como base outra
concepcdo de linguagem, agora vista como processo, discurso, forma de interacdo
social. Tal concepgdo colocou o desafio de definir novos contetdos de ensino, novas
metodologias e procedimentos didaticos, assim como novos modos de avaliar a
aprendizagem.

Levando em conta pressupostos dessa ordem, € preciso decidir sobre o que
ensinar e avaliar, dando destaque a certos conhecimentos e capacidades em relacdo a
outros. Atualmente, existe uma preocupacéo de tentar contemplar o uso social da lingua,
numa perspectiva discursiva. Desse modo, as atividades e perguntas propostas, na
medida do possivel, ndo estardo submetidas ao conhecimento abstrato da lingua, ao
dominio da nomenclatura e a concepcao de correcdo propostos pela gramatica; antes,
trata-se de verificar se o aluno sabe relacionar os conhecimentos metalinguisticos ao uso
da lingua.

Também importa termos em mente que o fim Gltimo do ensino de portugués é
formar cidad&os leitores e produtores de textos, em suas mais diversas configuragdes,
atraves de trés praticas articuladas, de acordo com a sugestdo de Geraldi (1996, 1997b):
leitura, producdo de textos e AL. A leitura seria entendida como possibilidade de
interlocucdo com o autor/texto, compreendendo, avaliando e criticando sua visdo de
mundo. A escrita diz respeito a capacidade de colocar-se como alguém que registra sua
visdo de mundo para ser lido por outros. Ja a atividade de AL teria como ponto de
partida o uso da lingua, enfocando aspectos linguisticos e discursivos desse uso, para,
em seguida, permitir o retorno, com conhecimentos ampliados, as praticas linguisticas
de leitura e escrita. Nessa situacdo de reflexdo sobre os usos da lingua, devem ser
priorizados os niveis pragmatico e discursivo de analise, funcionando os outros niveis
(ortogréfico e gramatical, p. ex.) como suportes da compreensdo dos fendmenos
estudados.

Destaque-se que a pratica de AL se aplica simultaneamente a leitura e a
producdo de textos, quaisquer que sejam estes (dos alunos ou dos autores trazidos para a
sala de aula). Quanto a leitura, a AL ajudaria na apreciacdo e compreensdo dos muitos
efeitos de sentido presentes no texto. Quanto a producdo de textos, a andlise possibilita
a expressao da subjetividade do autor e dos sentidos que ele propde ao seu leitor (o que
também demanda apreciacdo e compreensdo de efeitos de sentido). Assim sendo, a
avaliacdo ganha muito em qualidade — diante de textos, lendo e escrevendo com nossos
alunos, podemos superar a dicotomia certo x errado. Caso o aluno cometa erros — e é
certo que os cometerd no processo de aprendizagem —, devemos encarad-los como
resultantes do nivel de entendimento que ele possui da lingua, de suas rela¢cbes com as



diferentes situagdes de enuncia¢do com que se depara. Avaliar esses erros passa a ser
promover um trabalho de reflexdo sobre a lingua e suas peculiaridades, uma atividade
de construgéo/apreensédo de suas regras de funcionamento.

No que tange a AL propriamente dita, vimos que, conforme a tradicdo, o ensino
de gramatica, ainda hoje, consiste em levar os alunos a dominar uma nomenclatura
especifica, com a qual se descreve e regula a modalidade padrdo escrita da lingua,
predominando, nesse processo, 0 enfoque normativo sobre o descritivo. Desse modo, 0
ensino tradicional pauta-se na metaliguagem gramatical (NGB), além de ater-se ao
ensino da modalidade escrita da lingua padrdo, com a aplicacdo de exercicios de
completar lacunas com a forma adequada, flexdo de termos, correcéo de frases erradas e
reconhecimento de estruturas linguisticas, em detrimento da indugdo ao conhecimento
sobre a lingua materna. Na opinido de Geraldi (1996), todo falante realiza, em sua
pratica linguistica, atividades epilinguisticas por meio das quais avalia 0s recursos
expressivos que utiliza. No entanto, as atividades de ensino de gramética nédo
constituem, na préatica escolar, a continuidade (que seria desejavel) dessas reflexfes
epilinguisticas. A gramética normativa tradicional é tida como a verdadeira e Unica
reflexdo sobre os recursos expressivos de uma lingua. Diz o autor que as analises
resultantes das teorias gramaticais adotadas e ensinadas na escola sdo respostas
elaboradas para perguntas que os alunos nio formularam. E por isso que muitos
contetdos gramaticais, regras e classificacdes pouco ou nada Ihes dizem e, ndo obstante
iSso, constituem-se em matéria de ensino-aprendizagem; sdo conteudos nem sempre
epistemologicamente consistentes e de relevancia sociocultural duvidosa.

O enfoque no uso, entretanto, como ressalta Pisciotta (2001), ao contrario do que
muitos imaginam, ndo significa que 0s aspectos gramaticais da lingua tenham perdido
espaco ou importancia. Os fendmenos gramaticais, na verdade, estdo presentes como
objetos de observacdo, descricdo e categorizacdo, e Sd0 essenciais para o estudo do
discurso.

N&o parece haver duvidas sobre a importancia do conhecimento gramatical para
a leitura e a producéo de textos, fim Gltimo do processo ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. O que convém rever sdo as bases desse ensino. Marcuschi (1999) considera
que o conhecimento metalinguistico emerge no ambito das atividades de leitura e
producdo de textos, ndo se confundindo, portanto, com um mero exercicio analitico de
palavras ou frases isoladas. Para a autora, gramatica e discurso séo interdependentes: o
texto necessita de uma ordenacdo formal representada pela gramatica, mas com
caracteristicas funcionais que permitam a producdo de efeitos de sentido praticada no
uso efetivo da lingua. Saber gramatica, entdo, envolve a competéncia para interligar e
articular fenbmenos, seguir regras e ordenar estruturas que favorecam a compreenséo e
a producdo de significados discursivos.

Pisciotta (2001) ainda salienta que, embora pareca simples, constitui grande
desafio para o professor aliar a AL a situacdes de uso efetivo da linguagem, construindo
explicacdes e descricBes a partir das regularidades observadas em textos significativos
para os alunos. A autora prop6e um conceito ampliado de AL, que incorpora, além de
questdes gramaticais e fonéticas, aspectos semanticos e pragmaticos relacionados a
producdo e a recepcdo dos discursos. Por isso ndo se trata apenas de mudanca de rétulo,
mas de concepc¢do de lingua e de objetivo de ensino, o que traz implicacdes tambem
para a metodologia a ser utilizada e para os contetdos a serem ensinados. Um dos
aspectos que nos interessam em nossa investigacdo é justamente a forma como 0s
professores vém lidando com esse desafio: pretendemos ver, além das concepcdes de
lingua que informam o ensino de AL, os conteddos definidos em cada aula e as



metodologias adotadas com vistas a articulacdo entre o linguistico e o discursivo, entre
linguagem e sociedade.

2. Metodologia

A pesquisa realizada foi do tipo qualitativo-indiciario, por isso, nela utilizamos
poucos dados numéricos. Tratou-se, portanto, de uma investigacdo se que se baseou na
observacdo do dado no ambiente natural em que ele se manifesta, no nosso caso, na sala
de aula. Além disso, dados singulares foram considerados importantes para esta
pesquisa, assim, trabalhamos com indicios, pequenos dados, que foram passiveis de
comparacdes, reflexdes e levantamento de hipoteses explicativas.

Para desenvolvermos a investigacdo, analisamos a pratica de ensino de duas
docentes de duas escolas publicas da cidade do Recife/PE. Em cada escola foram
observadas 10 horas/aula. Na primeira unidade escolar, pertence a rede estadual de
ensino de PE, foram examinadas aulas numa 72 série do ensino fundamental. A sala de
aula onde se deu a observacdo dispunha de boa infraestrutura, era arejada e bem
iluminada, além disso, era composta por um corpo discente de trinta e sete alunos, cuja
faixa etéria era entre doze e dezessete anos. A docente, cuja pratica de ensino foi
observada, tem formacéo em Letras, possui mais de dez anos de experiéncia em ensino
de lingua portuguesa e participa de cursos de formagdo continuada.

Na segunda institui¢do, que é do ambito federal de ensino, observamos aulas de
uma turma de 92 série, a qual era composta por trinta e trés alunos, que tinham entre
doze e treze anos. A professora que participou da pesquisa é formada em Letras e atua a
mais de uma década no ensino de lingua portuguesa, além de integrar um grupo de
pesquisa sobre ensino de lingua portuguesa. Além disso, 0 ambiente onde as aulas
aconteceram era iluminado e arejado.

Registramos os dados coletados na pesquisa em gravador de voz MP4 e em
diarios de campo. Entretanto, antes de empreendermos a investigacdo sobre a pratica de
ensino de AL em cada instituicdo, entramos em contato com a diretoria e com 0s
professores das referidas escolas, a fim de obtermos a autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa. Assim, os professores bem como a diretoria das escolas assinaram um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual assegura, entre outros aspectos, 0
anonimato das escolas que participaram deste estudo. A coleta de dados se deu no
periodo de mar¢o a maio de 2010.

3. Resultados e discussao

A partir da coleta dos dados foram constatadas varias situacdes didaticas que
serdo aqui discutidas. Dessa forma, trataremos de quatro situacdes referentes as
praticas de ensino de AL observadas nas duas escolas participantes da pesquisa, sendo
as duas primeiras referentes a Escola Estadual, enquanto as outras duas tangem a préatica
docente vista na escola experimental. Tais situaces foram escolhidas por representarem
bem as praticas das docentes no que se refere ao ensino de AL, durante o periodo da
nossa investigacdo. Na analise e discussdo que se seguirdo, chamaremos a professora
da Escola Estadual de “professora A” e referida escola se denominard “escola 1”; a
docente da escola experimental sera aqui nomeada de “professora B”, e unidade de
ensino sera identificada como “escola 2”. Passemos a analise:

3.1 Exemplos da pratica de ensino de AL da professora A:



Situacgdo 1: a transmissdo de conceitos acabados

Ao iniciar 0 assunto tipos de frases, a professora A parte do modo tradicional de
ensino de gramatica. Inicia o ensino de tal contetido programético pela conceituacdo (do
que sdo frases imperativas e declarativas, por exemplo), apresentando as nomenclaturas
presentes na gramatica tradicional sobre o conteddo curricular trabalhado. Em seguida,
exemplifica os tipos de frases usando enunciados descontextualizados, ou seja, 0S
enunciados apresentados pela professora ndo estavam inseridos em um texto, portanto,
ndo pertencia a um processo discursivo real; por fim, como exercicio, a docente pede
aos alunos que construam alguns exemplos das frases ensinadas.

Nota-se que, ao iniciar a explicitagdo do assunto valendo-se das defini¢cGes dadas
pela gramatica tradicional (GT), a professora ndo viabiliza o pensamento, a reflexdo e a
descoberta do porqué de tais frases receberem determinadas nomenclaturas e a sua
correlata funcionalidade em contextos reais de interagéo.

Consideramos que exercicios que estimulam a reflexdo dos alunos sdo de grande
relevancia para a construcdo do conhecimento linguistico e discursivo do aprendiz. No
caso da referida situacdo, notamos que a participacdo do aluno na construgdo do
conhecimento foi, praticamente, nula visto que a ele coube o papel de receptor de um
conceito acabado e reprodutor de estruturas linguisticas deslocadas do seu contexto real
de uso, uma vez que apenas afirmamos, negamos ou perguntamos algo a alguém em um
espaco de interacdo. Além disso, verificamos na aula o amplo uso da dedug¢do como
modo organizar 0 pensamento, ja que inicialmente definicdes sdo apresentadas para,
posteriormente, se deduzir as possiveis aplicagdes.

Ainda sobre a metodologia empregada no desenvolvimento da aula, acreditamos
que a utilizacdo de textos, em vez de enunciados isolados, facilitaria a compreenséo do
alunado acerca da metalinguagem. Desse modo, observar no interior do texto, o uso das
referidas estruturas linguisticas permitiria ao aluno fazer a conexdo entre a
nomenclatura e a fungdo que as sobreditas estruturas exercem.

Também destaca Ignacio (1993) a importancia da existéncia de uma
"adequacdo programatica™ entre os assuntos ensinados, por meio da qual os exercicios
de andlise sintatica se facam de maneira sistematica, integrados com a producao de
textos e a leitura de textos variados. Essa pratica visaria ao entendimento, assimilacdo e
uso da escrita, e o melhor método de ensino seria o indutivo, no qual se parte da
observacdo dos fatos para se chegar a definigdes e classificacdes.

Situacgdo 2: o texto a servico do reconhecimento de estruturas

Outra situacdo observada na pratica de ensino da professora A se refere a leitura.
Ao trabalhar a compreenséo textual, a docente indica a leitura de um texto jornalistico.
Tal atividade foi realizada em equipes de cinco alunos, e cabia a estes ler e discutir
sobre o texto, a fim responder oralmente as perguntas elaboradas pela docente. Depois
da leitura e da discussao do texto por parte dos aprendizes, a professora os questionou
sobre o tema da matéria que tinham lido, perguntou em que regido tinha ocorrido o
terremoto mencionado na noticia, entre outras questfes concernentes a compreensdo
textual. Por fim, como atividade para casa, pediu que os alunos encontrassem no texto 5
palavras sinbnimas, 2 palavras parébnimas, 5 verbos e 10 substantivos. Dessa forma, ndo
presenciamos a discussao prévia sobre a finalidade atribuida aos verbos presentes no
texto ou sobre o valor semantico dos sindnimos ali verificados, por exemplo.

Percebe-se, a partir da situacdo descrita, que a professora procura articular a
leitura aos conteddos de AL, entretanto, o faz de modo que ndo promove a reflexdo dos
alunos sobre a lingua, uma vez que ndo se criam meios de observacao sobre a fungdo



das estruturas linglisticas presentes na producédo textual. Assim, apds fazer indagacdes
béasicas sobre o texto, a docente pede que nele sejam coletados substantivos, verbos,
palavras sindnimas, etc. O exercicio proposto trata-se, pois, de um exercicio de
reconhecimento de estruturas, no qual o texto é tomado como um “depdsito” de classes
de palavras, as quais o aluno deve identificar.

Sobre o conhecimento metalinguistico, Marcuschi (1999) entende que seu
surgimento deve emergir no ambito das atividades de leitura e producéo de textos, néo
se confundindo, portanto, com um mero exercicio analitico de palavras e frases.

As discussdes e sugestbes para o trabalho reflexivo em sala de aula sdo
inimeras. Concordamos com Hengemuhle (2007), quando este advoga ser a situagao-
problema um meio que gera interesse e instiga a busca pela solucdo de uma
probleméatica. Desse modo, convém que o profissional docente priorize uma
metodologia que vise a problematizacdo dos contetidos ensinados aos aprendizes, com
vistas a ressignificacdo do conhecimento adquirido por eles. Em oposicdo a um
processo de ensinar e aprender que valorize a memorizacdo de dados e a sua
reproducdo, as teorias contemporaneas valorizam e aproveitam 0S conhecimentos
prévios dos alunos, incentivam e desenvolvem seu senso e sua capacidade critico-
argumentativa, a fim de proporcionar-lhes a construgdo de novos saberes.

3.2 Exemplos da pratica de ensino de AL da professora B:

Situacgao 3: a participacdo do aluno na construcéo de oragdes adverbiais

Ao tratar o contetdo curricular "oracdes subordinadas adverbiais”, a mestra
pede que os alunos elejam um sujeito para realizar uma acéo e, posteriormente, pede aos
aprendizes para eles relacionarem a agdo realizada pelo sujeito a ideia de tempo. Os
alunos escolhem o sujeito "Jodo" e atribuem a ele a acdo de "correr”, por fim, atrelam
tal acdo a ideia de tempo "amanhecer"”. Do raciocinio dos alunos surge a oracdo "Jodo
corre guando amanhece". Apos a elaboracdo do enunciado realizado pelos aprendizes, a
docente solicita que 0s mesmos tentem nomear a oracao adverbial construida por eles,
procurando designa-la como faz a gramatica tradicional. A docente segue a mesma
estratégia para trabalhar os outros tipos de oracdes adverbiais e, ao final da aula, expbe
textos publicitarios aos alunos, para que eles em coletividade, na sala de aula, criem
hipdteses explicativas para 0 emprego das oracdes adverbiais encontradas naquele
género textual. Na aula, observamos que os alunos sdo sujeitos que constroem o saber
sobre a lingua, visto que refletem sobre ela ao construir enunciados e tentar nomeéa-los.

Sobre as tentativas de construcdo de conhecimentos, Geraldi (1996) julga que
estas importam e ensinam mais do que o estudo dos produtos de reflexdo gerados pelos
gramaticos, sem que deles saibamos os critérios e as razoes.

Situacao 4: as oragOes adjetivas e a lingua em uso

A professora B, em outra aula, trata das "ora¢des adjetivas”. Logo no principio
de uma das aulas observadas, os aprendizes sdo indagados sobre a funcdo do adjetivo.
Ap0s a resposta dos alunos, a professora, a fim de sondar se eles conseguiriam cambiar
um adjetivo para uma oracdo adjetiva, pediu que os alunos transformassem o adjetivo da
frase "Conheco um menino falador." em uma oracdo adjetiva. Os alunos, obtendo
sucesso, construiram o seguinte enunciado: "Conheg¢o um menino que fala muito.".

Apos verificar que os alunos compreendiam a funcdo do adjetivo, além de
saberem construir uma oracdo adjetiva, a docente oferece explicacGes sobre os dois
tipos existentes de oracOes adjetivas (explicativas e restritivas) e recomenda aos alunos
que atentem ao sentido dessas oracdes e ndo apenas para a presenca ou auséncia de



virgulas. Ao final da aula, além de mostrar anuncios através dos quais os alunos
puderam perceber o emprego das oragdes adjetivas, a professora solicitou, como
atividade para casa, que eles buscassem outros anincios através dos quais pudessem ser
encontradas oracgdes adjetivas, observando, sobretudo, as inten¢des do autor do texto ao
emprega-las.

Nesse trabalho, observou-se que, além de desenvolver a reflexdo dos alunos
sobre as oragdes adjetivas e apresentar-lhes os seus dois tipos, a docente procurou
destacar 0s usos dessas oragcdes no género textual anincio publicitario, destacando que o
discurso publicitario também se vale de adjetivos para qualificar os produtos que deseja
promover. Dessa forma, como considera Pisciotta (2001), as atividades de AL, partindo
de discursos concretos, mobilizam o conhecimento que o aluno ja traz e desenvolvem
novas habilidades e saberes.

Também constatamos que os processos de deducdo e inducdo foram utilizados
pela docente com vistas a organizacdo do saber linguistico e discursivo por parte do
alunado. Ora a professora instiga os alunos a utilizarem os conhecimentos linguisticos e
epilinguisticos de que dispunham, ora ela insere a explicacdo dos tipos de oracdes
adjetivas que existem na lingua e conceitua 0s supracitados tipos. Acreditamos que a
aula de portugués deve ser um momento de producdo simbdlica e construgdo de
subjetividades, dessa forma, o estudo da lingua formal estaria a servi¢co do dizer.

Conclusao

Mediante a pesquisa empreendida verificamos duas situacdes de ensino de AL
distintas. Na escola A, percebeu-se um ensino de AL muito préximo do ensino
tradicional de gramatica; assim, as aulas observadas pouco fomentaram a reflexdo sobre
0s aspectos linguisticos e discursivos; deu-se énfase a memorizacdo e ao
reconhecimento de estruturas, e a deducdo foi amplamente utilizada durante as aulas. As
atividades com texto enquanto totalidade seméantica e o reconhecimento das variedades
linguisticas, praticamente, ndo foram observados.

Na escola B, por sua vez, verificou-se o estimulo a reflexdo dos alunos sobre os
aspectos linguisticos e discursivos da linguagem. Além disso, observou-se que 0
discurso do aprendiz foi relevante e tomado como parte da aula. Dessa forma, por ter
havido, na maior parte das vezes, atividades desenvolvidas com a lingua em uso,
percebeu-se que as variedades linguisticas sdo valorizadas e utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem. Por fim, importa dizer que a nomenclatura emergiu, durante as
aulas, ap6s a reflexdo sobre as funcdes de cada elemento da lingua, ndo se
caracterizando, portanto, como o objeto propriamente dito de ensino da lingua.

A partir dos resultados obtidos, acreditamos ser relevante o desenvolvimento de
trabalhos e politicas de formacdo docente que apresentem estratégias de promocao da
AL e que destaquem a importancia da reflexdo sobre a lingua nas praticas de ensino do
professor de portugués.
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