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Resumo: Ler e escrever no séc. XXI ultrapassa o limite da palavra impressa. Os desafios que se
impdem aos professores sdo de, nas suas aulas, levar os alunos a ler, escrever e discutir textos
multissemidticos. Neste artigo, apresenta-se um Projeto Didatico de Género desenvolvido com
alunos multirrepetentes em escola localizada na periferia de Sao Leopoldo-RS. Nosso objetivo é
mostrar como é possivel trabalhar leitura e escrita como praticas sociais, usando tecnologias
digitais. Os resultados mostram que, mesmo em escola de periferia, com poucos recursos e sem
acesso a internet, foi possivel desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos, entre elas
aquelas necessarias a leitura e producéo de textos multimodais.

Palavras-chave: Projeto Didatico de Género; capacidades de linguagem; leitura e escrita.

Abstract:Reading and writing in the 21th century overpass the boundaries of the printed word. The
challenges that are faced by the teachers, in the classrooms, include inspiring students to read, write
and discuss multisemiotic texts. In this article, we present a Genre Didactic Project developed with
students that have failed multiple times in a school located on the distressed neighborhood of Sdo
Leopoldo -RS. We aim to demonstrate how it is possible to work the reading and writing skills as
social practices by using digital technologies. The results show that even in a school from a
distressed neighborhood with few resources and no access to the internet, it was possible to
improve the students' language skills, including those required to read and produce multimodal
texts.

Keywords: Genre Didactic Project; laguage skills; reading and writing.

Introducao

A demanda pelo uso de tecnologias na aula de ensino de lingua portuguesa ha
tempos esta presente na vida dos professores. Provavelmente muitos nés tivemos as aulas
que demos ou que recebemos enriquecidas com flanelégrafo ou album seriado. E quem ndo

recebeu, num passado ndo muito distante, textos com cheiro de alcool, reproduzidos por
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meio de um mimedgrafo? Também ndo faz muito tempo que, no lugar do hoje popular ppt,
eram produzidas laminas para serem reproduzidas no retroprojetor. Essas tecnologias,
entretanto, ndo eram acessiveis a todos os professores (talvez alguns tenham precisado
pular etapas, dependendo da escola em gque atuam/atuavam), muito menos aos alunos, que
ndo interagiam com elas. Os alunos eram obrigados a permanecer passivos diante delas,
apenas admirando-as.

Hoje a tecnologia entra na sala de aula por meio dos alunos, mesmo aqueles de
comunidades mais afastadas ou localizadas em areas mais pobres. As facilidades de acesso
ainternet e o barateamento dos smartphones estdo provocando mudancas gque talvez nem
todos os professores estejam conseguindo acompanhar. E € um pouco disso que nos
propomos tratar aqui.

A histéria deste artigo comeca quando uma determinada professora, inquieta,
resolve fazer mestrado. A proposta que trouxe para o processo seletivo do PPGLA da
Unisinos consistia em ensinar lingua portuguesa usando Facebook, mas... detalhe: sua
escola ndo tinha internet, os alunos eram aqueles que haviam ficado a margem: estavam
em distorcdo de idade/série, integravam o projeto “Seguindo em Frente” (que sera descrito
adiante), viviam em situacdo de risco, de vulnerabilidade social, tinham muitas dificuldades
com a leitura e a escrita.

Além de passar a cursar o Mestrado em Linguistica Aplicada, a tal professora (uma
das autoras deste artigo) passou a integrar a comunidade de indagacdo (WELLS, 2006;
KERSCH; GUIMARAES, 2012) do grupo que se reunia todas as tercas de manh para dar
conta de um projeto que tinha financiamento do Programa Observatorio da Educacéo da
Capesl. Esse projeto tinha entre seus objetivos aproximar reflexdes produzidas/em
producao em nivel académico com o fazer profissional de docentes de Lingua Portuguesa
para, em um movimento cooperativo, alavancar o desempenho dos alunos no tocante a
leitura e escrita como préticas sociais, vistas como pilares de uma educacéo preocupada
com os desafios do futuro que os espera (grifo nosso). E ao que grifamos no objetivo do

projeto que este trabalho se alinha.

' Trata-se do projeto “Por uma formagdo continuada cooperativa para o desenvolvimento do processo
educativo de leitura e produgdo textual escrita no Ensino Fundamental”, aprovado no edital 2010 do Programa
Observatério da Educacdo, coordenado por Ana Maria Mattos Guimardes, do qual uma das autoras era
pesquisadora associada, a outra, mestranda bolsista do mesmo Programa. Agradeco a Ana Guimardes, a
oportunidade de ter aprendido tanto com ela.
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Identificado que a turma em questdo apresentava sérios problemas de leitura e escrita,
como seria possivel alavancar o desempenho desses alunos no tocante a leitura e escrita
como préticas sociais? Como desenvolver as capacidades de linguagem desses alunos,
preparando-os minimamente para o futuro que os espera? Neste artigo, nos propomos a
discutir os resultados do desenvolvimento de Projeto Didatico de Género — PDG (KERSCH;
GUIMARAES, 2012; GUIMARAES; KERSCH, 2015) com turmas em distor¢éo de série/idade e
mostrar como € possivel trabalhar leitura e escrita como praticas sociais, usando
tecnologias digitais, mesmo em escola de periferia, com poucos recursos, e, com isso,
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos.

Além desta introducdo, este trabalho tem quatro partes: a préxima se¢do traz os
fundamentos tedricos que o sustentam — sua vinculagdo ao Interacionismo Sociodiscursivo
e aos Estudos de Letramento, em que o PDG, a metodologia de trabalho do grupo que
integramos, se ancora. Na parte seguinte, caracterizamos a turma, e descrevemos o Projeto
Didéatico de Género que foi desenvolvido e cada uma de suas etapas. Os resultados ja vao
sendo discutidos a medida que apresentamos cada etapa do PDG. Por fim, a guisa de
conclusdo, tecemos algumas consideracBes, que nunca sdo finais, e indicamos estudos

futuros.

Fundamentacéo tedrica: entre letramentos e ISD

Se queremos preparar os alunos para o futuro que os espera, cabe perguntar: 0 que
significa, de fato, preparar os alunos para ler e escrever no século XXI? Tomamos a
liberdade de parafrasear Daley (2010, p. 482) para responder a essa pergunta: os individuos
do séc. XXI serdo realmente letrados se aprenderem a ler e escrever a linguagem
multimidiatica da tela. Isso nos coloca novos desafios. J& ndo podemos ensinar da mesma
forma como nés aprendemos. Nao basta ensinar a ler e a escrever (a palavra impressa); é
preciso desenvolver ndo sé as capacidades de linguagem conforme preconizado por Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993), Cristovao e Stutz (2011) e Cristovao (2013), mas parece que 0s
novos tempos requerem que a escola desenvolva também capacidades que deem conta das
multissemioses (ROJO, 2009, p. 105), ou seja, todas as formas de criar e produzir significado
a partir das “possibilidades multimidiaticas e hipermiditicas do texto eletrdnico” que séo

trazidas para o ato da leitura. Para Rojo (2009, p. 106), esses textos multissemioticos ja
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ultrapassaram os limites dos ambientes digitais, invadindo e impactando também os
impressos, como jornais, revistas, livros didaticos.

As mudangas na sociedade e as novas exigéncias em relacdo a leitura e a escrita
ressignificam os letramentos, que passam a ser vistos como multiplos. Nesse contexto, a
escola precisa criar situagdes em que os alunos sejam levados a ler e a escrever para fins
especificos, ndo so para a escola, mas também para além dela, e a metodologia do PDG,
como veremos adiante, se presta muito a isso. Lemke (2010, p. 457) afirma que outrora a
escrita requeria caneta e papel ou maquina de datilografia, e a leitura, apenas o livro (e
talvez um par de dculos); hoje, todavia, se queremos ler ou produzir um hipertexto,
precisaremos praticamente das mesmas tecnologias de hardware e software, e novas
habilidades de autoria e de interpretacéo para usa-las se fardo necessérias.

Nosso trabalho se fundamenta numa concepcdo interativa de linguagem. Leitura e
escrita, usadas para agir no mundo, sdo praticas sociais; sdo vistas como dialogo entre
sujeitos historicamente construidos. Nesse dialogo, os sentidos séo firmados, reafirmados,
contrapostos, desmentidos (KERSCH; GUIMARAES, 2012). Para Bronckart (2009), as
préaticas de linguagem séo os principais instrumentos do desenvolvimento humano. O autor
diz que os géneros constituem um espaco importante para a aprendizagem social, pois
possibilitam ao agente (produtor do texto) ativar mecanismos durante sua producao, bem

como o habilitam a adocao e a adaptacéo do género, em uma situagcdo comunicativa:

Para a implementacé@o desses mecanismos, esse agente necessariamente
progride em seu conhecimento dos géneros que sdo adaptados a uma
situacdo de interacdo, com um conjunto de restrigdes linguisticas que Ihes
sdo préprias, a0 mesmo tempo em que também aprende a gerenciar
indexac0es sociais de que cada género € portador; inscrevendo-se, assim,
na rede de significacbes cristalizadas nos modelos preexistentes e
aprendendo a se situar em relacéo a eles. (BRONCKART, 2009, p. 154).

Isso significa que, a partir da interagéo social, desse gerenciamento de indexacdes sociais de
que cada género é portador, € possibilitado ao aprendiz uma apropriacdo do género, uma
progressdo do seu conhecimento. O género, para Schneuwly e Dolz (2004), é um
instrumento para agir em situacdes linguageiras (representa o funcionamento da
linguagem); um instrumento cultural (mediador nas interaces de individuos-objeto); em

um instrumento didatico (mediador entre as préticas sociais e 0s objetos escolares).
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Para agir no mundo, escrevemos e falamos textos, materializados em géneros, que sdo
tipos relativamente estéveis de enunciados que cada esfera de utilizagdo da lingua elabora.
Essa ‘estabilidade relativa’ faz com que os géneros sejam mudar e se adaptar ao processo
histdrico e social. Um género, pois, que circula numa esfera e outra, sofrera alteragdes, se

adaptara. Lemke (2010, p. 457) afirma que

Aquilo que parece ser o0 mesmo texto ou género multimidiatico néo é
funcionalmente o mesmo quando no papel ou na tela, segue diferentes
convengoes de significado e requer diferentes habilidades para que seu uso
seja bem-sucedido, quando funciona em diferentes redes sociais para
diferentes objetivos, como parte de diferentes atividades humanas. Um
letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido
com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais
usadas e aos contextos sociais de producéo, circulagéo e uso de um género
particular.

Ha hoje uma ideia bastante difundida de que os alunos teriam um bom conhecimento
sobre a linguagem da tela. De fato, os alunos navegam com facilidade pelas redes sociais,
mais precisamente para “curtir, compartilhar e comentar” contetido que circula nas redes
sociais. Mas em que medida sabem produzir conhecimento, analisar e escolher criticamente
a midia mais adequada para determinado proposito? Concordamos com Daley (2010, p.

488) quando diz que

eles ndo tém mais habilidade critica com essa linguagem do que 0s mais
velhos que eles — talvez menos. Eles precisam aprender a escrever para a
tela e a analisar multimidia, tanto, sendo mais, do que precisam escrever e
analisar qualquer género textual especifico. Geralmente, tiveram algum
tipo de instrucdo sobre texto no secundario, mas raramente receberam
instrucdo similar para multimidia. A multimidia, tdo onipresente na
experiéncia dos jovens, muitas vezes parece particularmente dificil de ser
analisada ou desconstruida por eles.

Refletir, pois, sobre os mais variados géneros (além de Ié-los e produzi-los), que circulam
nos mais variados espacos da vida social € tarefa da escola, se ela realmente se preocupa
em formar cidadaos preparados para agir no mundo. A pesquisa de cujo desenvolvimento
vimos participando nos ultimos quatro anos originou o que temos denominado Projeto
Didatico de Género — PDG (KERSCH; GUIMARAES, 2012; GUIMARAES; KERSCH, 2012,

2014, 2015). Trata-se de uma metodologia de trabalho com ensino de lingua(s) preocupada
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nao sé com o desenvolvimento do(s) letramento(s) aluno, mas também do professor, como

mostra a figura abaixo.
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Estrutura do PDG, contemplando os dois niveis de execuc¢do — professor e alunos (RABELLO, 2015)

O PDG, como mostra a figura acima, envolve um planejamento do professor, e
atividades dos alunos sdo pensadas a partir das caracteristicas do género e das suas
capacidades de linguagem, demonstradas em uma producdo inicial (PI), que servira para
diagndstico e comparagdo com a reescrita da producao final (PF). Ap0s a reescrita, o0 género
vai servir a sua fungéo social.

Com o PDG, didatizam-se os géneros. Como se trata de um projeto, envolve, como
mostra a figura, uma sequéncia de atividades, realizadas dentro e fora da escola. O PDG, da
forma como o concebemos, € uma releitura das sequéncias didaticas (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), e guarda ainda semelhanca delas, no que diz respeito a sistematizacdo do trabalho
com o género. Recebeu influéncia também dos Projetos de Letramento (KLEIMAN, 2000)
pelo vinculo que tem com a prética social e por nascer de uma demanda que emerge na sala
de aula, a que os alunos atenderdo. Trata-se, portanto, de um projeto que, a partir da
contextualizacdo e producdo inicial (Pl), engloba uma sequéncia de atividades (oficinas),
para levar os alunos a producao final (PF). Nesse momento, juntamente com os alunos, o

professor constréi a grade de avalia¢do, que ajudara o aluno a ser o primeiro avaliador de
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seu texto e fazer a reescrita de seu texto. Apos essa etapa, o género circula no lugar que Ihe
é préprio, cumprindo sua funcdo social (a pratica social). Por essa razdo, esse texto pode
circular na escola (jornal escolar, blog, péster), ou circular fora dela, ganhando o0 mundo,
como € o caso das noticias publicadas no Facebook, como se destaca neste artigo.

Em suma, em projetos dessa natureza, ambos (professor e alunos) se envolvem,
ambos sdo autores, ambos aprendem. E o (novo) educador que a escola brasileira precisa: o
professor pesquisador, protagonista, lider e formador de liderancas, como afirmamos em
Guimaraes e Kersch (2015).

Desenvolver projetos dessa natureza também possibilitam acompanhar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem (CL) dos alunos. O conceito de
capacidades de linguagem surge no seio das discussées teoricas do ISD. Segundo Bronckart
(1999), as condutas humanas sdo mediadas e organizadas pela linguagem. Nessa
perspectiva, a linguagem é uma forma de acdo que se realiza por meio do discurso
socialmente situado e partilhado. A lingua, nesse sentido, ndo ocorre de forma isolada, mas
emerge de uma pratica social, se realiza como ac¢do conjunta e partilhada entre os sujeitos,
e entre o sujeito e o0 mundo. Sua manifestacdo se da no discurso, que se constréi em
contexto social e historico, por sujeitos reais, que usam a lingua para promover as agdes de
linguagem (convencer, contar caso, dar opinido, relatar, etc).

Seguindo a perspectiva do ISD, as capacidades de linguagem representam um
conjunto de conhecimentos de base social, cognitiva e linguistica, mobilizados na producéo
ou recepcao do género de texto (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). O dominio dessas
capacidades potencializa o sujeito a ser um usuario competente de sua prépria lingua. A
decisdo por um determinado género de texto, e ndo outro, e as escolhas linguisticas para
sua textualizacéo sédo decorrentes da capacidade do sujeito de mobilizar, simultaneamente,
um conjunto de conhecimentos denominados de capacidades de linguagem.

Assim, ler e produzir textos de diferentes géneros mobilizam conhecimentos
relacionados as capacidades de linguagem, as quais estdo ligadas diretamente aos niveis de
dificuldade que as operagdes de linguagem oferecem ao sujeito na materializacdo de um
género textual. Conforme Schneuwly e Dolz (2011, p. 44), as CL caracterizam-se por acionar
conhecimento, aptiddes do aprendiz para a produgdo de um género em uma determinada
situacdo de interagdo, o que, segundo eles, resulta no desenvolvimento dos trés niveis das

capacidades de linguagem: as capacidades de acdo, as capacidades discursivas e as
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capacidades linguistico-discursivas. No Brasil, a partir das pesquisas realizadas por Cristovao
e Stutz (2011) e Cristovao (2013), os niveis de capacidades de linguagem sdo ampliados,
acrescentando a capacidade de significacéo.

A partir dos conceitos de capacidades de linguagem, é possivel compreender como o
sujeito aciona suas capacidades no processo de constru¢cdo de um género, mobiliza
mecanismos de operagdes de linguagem e interacao entre os interlocutores na formalizagéo
e compreensao de um texto. A elucidagdo desses conceitos torna esclarecedor o trabalho
com 0s géneros textuais e o desenvolvimento de propostas didaticas que possibilitam
tornar o género um instrumento para o ensino da lingua materna.

De acordo com Cristdvdo (2013), pode-se afirmar que as quatro capacidades de
linguagem (de agdo, discursiva, linguistico-discursiva e significagdo) funcionariam como
uma “engrenagem”, por meio da qual todas as capacidades precisam ser operacionalizadas
pelo aprendiz para a produgdo de um género.

As capacidades de acao (CA), conforme Schneuwly e Dolz (2011), exigem que as
aptiddes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género estejam ligadas a
representacdo do contexto social. Ou seja, ele precisard mobilizar capacidades para
reconhecer o destinatario, o conteddo especifico, o objetivo especifico, a situacdo
comunicativa especifica.

As capacidades discursivas (CD), segundo os autores, caracterizam-se por mobilizar
modelos discursivos do género ligados diretamente a estrutura discursiva do texto.

As capacidades linguistico-discursivas (CLD) representam as unidades linguisticas ou
textualizagdo. As operagdes de textualizagdo (conexdo, coesdo nominal e verbal), os
mecanismos enunciativos de gerenciamento de vozes e a modalizagdo, a construgdo de
enunciados e as escolhas lexicais adequadas ao texto possibilitam ao sujeito gerenciar as
operacOes de linguagem em sua producéo textual de forma linear ao conjunto de marcas
linguisticas na composicao do texto.

As capacidades de significacdo (CS), de acordo com Cristovao e Stutz (2011) e
Cristovdo (2013) apresentam uma expansdo das CL. As CS possibilitam analisar e
compreender como o individuo interage entre o quadro de intervencdo didatica para a
producdo do género e a compreensdo do texto para construir significados durante o agir
linguageiro materializado no texto. De acordo com Cristévao (2013, p. 375), as capacidades

de significacdo estéo ligadas e articuladas diretamente as capacidades de linguagem, “[...]

Eutomia, Recife, 15 (1): 384-407, Jul. 2015



392

promovendo o movimento dindmico e evolutivo da constru¢do do reconhecimento das
situagdes e das possibilidades de agir nessas situagdes”.

Dessa forma, as capacidades de linguagem, enquanto proposta de trabalho pedagogico
para o ensino, permitem ao aprendiz mobilizar um conjunto de operac6es que conduzem a
realizacdo de uma determinada acéo de linguagem, acionando conhecimentos necessarios
para a produgdo daquele género. Assim, as capacidades, como um instrumento de ensino,
contribuem tanto para o professor (mediador desse processo) quanto para o aluno

(aprendiz) a compreender o processo da linguagem.

O PDGProfissdo Reporter na comunidade e os alunos participantes

O PDG Profissdo Repdrter na Comunidade foi desenvolvido em 2013 em uma escola
municipal de ensino fundamental completo (S&o Leopoldo/RS), que, de 2011 a 2014,
desenvolveu um trabalho pedag6gico com um olhar diferenciado para alunos
multirrepetentes, os quais formaram as turmas do Projeto Seguindo em Frente?. A
multirrepeténcia é um problema no cenério da educacdo brasileira, e sua causa pode estar
ligada a problemas sociais, a dificuldade de aprendizagem, a baixa autoestima do aprendiz,
a indisciplina ou ainda a forma como o professor trabalha, usando metodologias que néo
atingem, invisibilizam ou mesmo excluem ainda mais esses alunos. O fato € que, seja pelo
motivo qual for, a multirrepeténcia precisa receber atencéo, o que, entretanto, ndo cabe
neste artigo. Nossa proposta € mostrar como, em um cenario arido como o descrito,
formado por apenas alunos em distorcdo série/idade, o desenvolvimento de um Projeto
Didatico de Género permitiu obter resultados significativos no processo de aprendizagem
desses alunos, desde o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem para chegar ao
letramento digital.

A turma era composta por 25 estudantes com idade entre 15 a 17 anos,
multirrepentes de 62 a 72 série. Boa parte desses alunos apresentava dificuldade de

aprendizagem e baixa autoestima quanto a sua capacidade de aprender os contetdos

’0 projeto Seguindo em Frente prevé a aceleracdo dos estudos de alunos em distorcdo sériefidade. Esse
projeto é amparado e orientado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) em seu Art. 24,
inciso V, alinea B, que aponta para a “[...] possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso
escolar”.Esse projeto foi implantado em 2010, resultado de uma parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) de Sao Leopoldo-RS e algumas escolas da rede municipal de ensino fundamental.
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ensinados pelos professores. Além disso, estavam inseridos em uma comunidade que
convive com diversos tipos de violéncia, atingindo, de alguma forma, a perspectiva de vida
desses jovens e provocando desinteresse pela escola. A escola, cujo corpo docente é
constituido de 80 professores, tem aproximadamente 1400 alunos e esta localizada em um
dos bairros periféricos do municipio de Sao Leopoldo-RS. Conta com uma sala de recursos
para alunos especiais, biblioteca, auditério (150 pessoas), refeitério, dois laboratorios de
informatica. Na época, a escola ndo tinha acesso a internet®. Isso, entretanto, ndo foi
impeditivo para o desenvolvimento de um PDG, que requeria o uso de tecnologia.

Diante da dificuldade de leitura e de escrita desses alunos, optou-se pelo género
noticia, por se considerar que esse género esta presente na vida dos cidaddos de um modo
geral, atingindo esses alunos também. As acBes da comunidade circulam na midia na forma
de noticias. Além disso, ha uma estreita relacao do curso de Jornalismo da Universidade do
Vale do rio dos Sinos — Unisinos com a comunidade do bairro a que os alunos pertencem,
envolvendo-a com um jornal experimental que os alunos da universidade produzem.

A circulagdo do género noticia em radio, na TV, com noticiarios e jornais televisivos
(locais e nacionais); em jornais e revistas impressas, sites de jornais e revistas, e algumas
delas recebem destaque se compartilhadas pelas redes sociais. Enfim, os géneros que
pertencem ao ambito jornalistico atingem a grande massa de diversas formas. Em funcéo
da relacdo direta da comunidade com o Jornal Enfoque*, o que evidencia uma pratica social:
a leitura de noticias sobre a propria comunidade esta no cotidiano dos alunos e suas
familias. Portanto, o estudo do género noticia, presente na pratica social desses alunos, em
nossa avaliagéo, poderia contribuir muito para aprimorar e ampliar o seu processo de escrita
e leitura, tornando-os mais autbnomos em sua aprendizagem.

Seguindo a perspectiva preconizada por Kersch e Guimaraes (2011, 2012) e Guimardes e
Kersch (2015), apds conhecer alunos e comunidade, identificada a préatica social, foi

elaborado um PDG com 24 oficinas, totalizando 29 atividades, conforme resumido abaixo.

* Diante do problema da falta de internet, a professora solucionou com outro recurso (Moden - Internet 3G
dela e dos alunos que também possuiam a internet 3G e notebook) nas aulas de Lingua Portuguesa
ministradas no Laboratério de Informética e na sala de aula.

* 0 Jornal Enfoque é um jornal comunitario e, h& 10 anos, é produzido pelo curso de Jornalismo da Unisinos, e
tem como foco produzir noticias, entrevistas, reportagens e outros géneros do &mbito jornalistico sobre essa
comunidade local, que aprecia muito esse jornal comunitério, que é distribuido gratuitamente para os
moradores do bairro.
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Oficinas | Resumo das atividades desenvolvidas
Oficinal | Apresentacdo do PDG: comegando uma nova proposta
Primeira A iniei
_ Producdo inicial
etapa:
Oficina2 | Estudo dos géneros noticia e entrevista
Compreen- — - — = -
der e Oficina3 | Leitura e estudo dos géneros noticia e entrevista no Jornal
estAudar 0 Enfoque
género
noticia
Oficina4 | Discussdo e atividades sobre as dificuldades ortograficas dos
aprendizes
Segunda = = . — ——
e?ap a Oficina5 | A pontuacéo e o desenvolvimento de atividades linguisticas
Oficina6 | Da teoria a pratica da noticia — produ¢do de uma noticia sobre o
Iniciar as _ .
atividades aniversario da escola (Evento)
linguisticas [ Oficina7 | Os tempos verbais e mais atividades linguisticas
do género _ : :
noticia | Oficina8 | Referenciagdo e estudo de pronomes - Ampliando o
conhecimento linguistico
Oficina9 | Desafio: Produzindo coeréncia na producdo de uma noticia em
grupo!
Oficina 10 | Novos horizontes — Seminario na Universidade Unisinos: Géneros
Terceira textuais no &mbito jornalistico (08 horas de curso com estudantes
etapa: . :
P do jornalismo)
Seminario | Oficina1l | Debate sobre a experiéncia no Seminario na Unisinos- novas
na - x .
Uifvaisich estratégias para a elaboracgéo das noticias
de
Unisinos
Oficina 12 | Reflexdo sobre o tema da Pl e elaboragdo das perguntas para
Quarta realizar a entrevista - Praticando a teoria
etapa: = . = : - . .
P Oficina 13 | Orientacdo para realizar a entrevista presencial (oralidade)
Produzira | Oficina 14 | Da teoria & prética - A Entrevista presencial
noticia!
Oficina 15 | O grande momento — A producao final
Oficina Coconstrucéo da grade de avaliagdo - Retomando conceitos
16
Oficina 17 | O produto final — A Noticia
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Oficina 18 | Debate sobre a importancia de publicar as noticias na rede social
Quinta e supostos interlocutores
etapa: — ar — . . . -
P Oficina Andlise de duas noticias veiculadas em sites de jornais e a
Ogénero |19 organizacgdo do grupo na rede social Facebook
noticia em — — : — :
acio: Oficina Producao fotografica para a publicagdo das noticias no ambiente
Interacao 20 virtual
entre
alunose | Oficina 21 | Edigdo dos textos com as imagens
professores
narede Oficina Edicdo dos videos com os textos
social
Facebook 22
Oficina 23 | Envio das noticias para o Jornal Enfoque
Oficina Publicacdo das noticias no ambiente virtual e interacdo na rede
24 social Facebook

(MARQUES, 2014)

Para analise, neste artigo, vamos apresentar resumidamente o PDG Profissdo Reporter
na Comunidade, dividido em contextualizagdo, mais cinco etapas e, para compreender
como, por meio do PDG, foi possivel desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos,
discutiremos um texto multissemiético, do aluno Pedro® publicado no grupo fechado criado
pela professora no Facebook. O texto de Pedro ndo se resumia ao texto escrito, como
veremos adiante.

Na proposta de PDG, como se disse antes, o professor parte da contextualizagéo,
chamando a atencéo dos alunos de que o género textual proposto (oral ou escrito) precisa
estar vinculado a uma situacdo de comunicacdo real (ou muito proxima da realidade) e
atender a uma pratica social dos alunos. Dessa forma, no PDG descrito, a proposta é inserir
os alunos em uma situacdo comunicativa em que eles escrevam uma noticia sobre e para a
comunidade local e escolar, e os textos serdo lidos por essas comunidades no Jornal

Enfoque e no ambiente virtual (Facebook).

Primeira etapa: Compreender e estudar os géneros noticia e entrevista

As operagbes de linguagem desenvolvidas nas 03 oficinas (compostas por seis

atividades) desta primeira etapa serviram de instrumento para conduzir os alunos a

® Por questdes éticas, vamos preservar o nome do aluno.
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mobilizar suas capacidades de linguagem e reconhecer, principalmente, a estrutura
discursiva do género noticia e, de forma secundéria, o género entrevista, o qual ndo sera
explorado como uma producéo textual, mas como um recurso (a fonte, a fala do
entrevistado) usado na composi¢do do género noticia. A maioria das atividades propostas
visa a mobilizar e movimentar, de forma circular, as quatro capacidades de linguagem do
aprendiz, entretanto elas ndo ocorrem na mesma propor¢do. Embora as quatro capacidades
estejam presentes em quase todos os exercicios, as capacidades de agdo e discursivas,
nessas oficinas, sdo as mais exploradas, pois o objetivo é colocar o aluno em contato
principalmente com a noticia, levando-o a compreender determinadas situacdes
comunicativas em que esse género ocorre e como é estruturado discursivamente,
priorizando atividades ligadas a planificacéo textual do género. As capacidades linguistico-
discursivas ndo ganham énfase nessas atividades, pois as atividades se centram em analisar
e compreender a composi¢éo estrutural do género.

As capacidades de significacdo estdo ligadas diretamente as CA e CD e as relacdes de
sentido que o aprendiz realiza para compreender o género noticia. As oficinas visam a
esclarecer o comportamento discursivo que o género noticia exige que sujeito produtor
adote. Assim, as capacidades discursivas ganham maior énfase nessa etapa do PDG. De
acordo com Cristévao e Stutz (2011), ao mobilizar as capacidades discursivas, o0 aprendiz
passa a entender a fungdo de organizagdo do conteddo de determinado género, o layout, e
a perceber a diferenca entre as formas de organizagédo desses conteudos. Dessa maneira, ao
propor as atividades de ler e analisar a constituicdo dos géneros noticia e entrevista, as
capacidades de linguagem dos alunos séo ativadas e desenvolvidas no reconhecimento
discursivo desses géneros. O grau de apropriacdo de cada aprendiz dos géneros é individual,
ligado a capacidade de significacdo que consegue desenvolver em relacdo a estrutura do

género.

Segunda etapa: Iniciar as atividades linguisticas do género noticia

A Pl é uma ferramenta para o professor diagnosticar as maiores dificuldades de
aprendizagem dos alunos para produzir um género. A partir do diagnostico realizado na Pl e
o0 estudo realizado sobre o Modelo Didatico de Género Noticia, foram desenvolvidas as 06

oficinas (09 atividades linguisticas) nesta segunda etapa. As oficinas de anélise linguistica
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deram continuidade aos estudos realizados na primeira etapa do PDG. Entretanto, as
operagdes de linguagem, na segunda etapa do PDG, tiveram como foco mobilizar e
potencializar especificamente as capacidades linguistico-discursivas dos alunos, pontuando
problemas de aprendizagem diagnosticados na Pl. Assim, a movimentagéo de todas as CL
ndo ocorreu de maneira simultanea, houve uma valorizacdo das CLD, CD, CS, pois as
atividades de ortografia e pontuagéo (lacuna na aprendizagem desses alunos) ganharam
énfase para o estudo de regras gramaticais. J& o estudo dos demais aspectos linguisticos —
tempos verbais, elementos articuladores, referentes textuais (anaforas), exploragdo do
Iéxico do género noticia, uso da 32 pessoa, incluindo novamente a pontuagao — ocorreram
de forma contextualizada, proporcionando acionar as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas dos alunos, pois os exercicios foram dirigidos & noticia, levando-os a refletir
sobre a estrutura do género e a relaciona-la as atividades linguisticas. As capacidades de
acdo foram acionadas nas oficinas que promoveram atividades de producdo escrita
individual, digitacdo e apresentacdo de uma noticia sobre o aniversario da escola; a
producdo de uma noticia em grupo; e estudo dos tempos verbais recorrentes nesse género.
Nessas atividades de produgdo escrita, as quatro capacidades de linguagem estavam
presentes, pois exigiram gque o aluno repensasse, mais uma vez, a situagdo comunicativa em
gue o género seria produzido (CA), e colocasse em pratica os estudos linguisticos (CLD) e
discursivos realizados (CD) sobre o género noticia. Além disso, as capacidades de
significagdo foram acionadas, articulando as demais capacidades a medida que os alunos
foram se apropriando dos estudos realizados. De acordo com a linha tedrica do ISD, “[...] €
através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 63). Ou seja, 0 género noticia foi usado como
um instrumento de reflexdo e estudo sobre a lingua materna, acionando as capacidades de

linguagem dos aprendizes, retomando os contetdos estudados.

Terceira etapa: Seminéario na UNISINOS

A terceira etapa estd vinculada diretamente a préatica social do projeto, que visava a
publicacdo de noticias produzidas pelos alunos no Jornal Enfoque. Essa etapa d&
continuidade ao trabalho desenvolvido nas etapas anteriores, pois 0 Seminario Géneros
textuais no ambitojornalistico possibilitou aos alunos acionar novamente suas

capacidades de linguagem e ampliar seu processo de aprendizagem sequencialmente sobre
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0 género noticia, uma vez que retomou conceitos sobre 0s géneros estudados (noticia e
entrevista) e possibilitou a discusséo de estratégias para os alunos produzirem suas noticias.

O seminario, oferecido na Unisinos, contou com a participagdo do
professor/coordenador do Jornal Enfoque e oito alunos formandos do curso de Jornalismo.
Teve duragdo de oito horas e foi divido em dois momentos. O primeiro foi tedrico e
priorizou o debate sobre o conceito e a estrutura basica dos géneros noticia, reportagem e
entrevista; a leitura, andlise e debate sobre o processo de construcdo de cinco noticias
veiculadas em diferentes jornais; a ética e a impessoalidade na producdo de textos
jornalisticos; o processo de construcdo e objetivo do Jornal Enfoque; e técnicas para usar as
ferramentas midiaticas (sites, blogs, videos e imagens) na producdo e edicdo de textos
jornalisticos.

No segundo momento do Seminario, novamente todas as capacidades foram
acionadas, principalmente as capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas. Os
alunos, divididos em cinco grupos, leram sua Pl e dialogaram com os alunos de jornalismo
como aquele texto inicial (Pl) poderia se tornar uma noticia real. Individualmente, cada
aluno recebeu uma orientagdo do ministrante com sugestdes e estratégias para realmente
transformar a Pl em uma noticia. Ao reconhecer que sua Pl ndo era uma noticia, suas
capacidades discursivas (organizacdo do conteudo) e linguistico-discursivas (operacoes e
recursos de linguagem) foram acionadas, pois a estrutura do género e 0S recursos
linguisticos apresentados na Pl evidenciavam seu distanciamento do género. Os alunos, ao
participarem desse evento, puderam refletir e criar novas estratégias para produzir suas
noticias, acionando as quatro capacidades.

E, para concluir a terceira etapa, na escola, os alunos receberam um guestionario com
oito questBes para relatar a experiéncia de terem participado do Seminario na Unisinos.
Nele, os alunos registraram suas reflexdes, quais seriam as suas a¢les estratégicas para
transformar a Pl em uma noticia. Novamente, ao responder as questdes e registra-las, 0s
alunos foram conduzidos a acionar suas capacidades de acdo (situagcdo de comunicacao),
discursivas (estrutura do género), linguistico-discursivas (operagBes de linguagem) e
significacé@o (texto e contexto) em relagdo ao processo de construgdo para escrever a sua

noticia.
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Quarta etapa: Produzir a noticia!

A quarta etapa do PDG é o fechamento da producéo do género noticia e foi dividida em
seis oficinas. Em todas as oficinas, exceto na oficina 13, as atividades propiciaram o
desenvolvimento das quatro capacidades de linguagem. Entretanto, em cada oficina,
algumas capacidades ganharam mais énfase que outras, conforme a proposta da atividade,
mas todos os exercicios focaram-se diretamente na produgdo do género noticia.

Merecem uma atencdo especial as oficinas 12, 14 e 16. Na oficina 12, todas as
capacidades de linguagem sao acionadas, visto que o aluno deveria produzir cinco questdes
para cada fonte (entrevistado), e levar em consideragdo o contexto social, realizando
inferéncias sobre a situacdo comunicativa (tematica, interlocutores, contexto social e
objetivo da noticia) para formular as perguntas das entrevistas (CA,CD,CLD,CS) que seriam
usadas como depoimentos (entrevistas) para dar veracidade ao seu texto. Essa oficina
permitiu-lhes pensar estratégias para produzir a noticia

Na oficina 14, novamente as quatro capacidades sdo acionadas no momento em que o
aluno vivencia e realiza a entrevista presencialmente, com o objetivo de coletar dados para
produzir a noticia. Na oficina 15, ele, apds todo o estudo realizado ao longo do PDG, escreve
a sua noticia (PF). E na oficina 16, as operac¢des de linguagem realizadas conduziram o0s
alunos a ativarem novamente as quatro capacidades de linguagem em relacdo ao género
estudado. A atividade teve como meta construir uma grade de avaliacao para orienta-los a
reescrever o seu texto (Producdo Final). Para isso, a professora propds a analise de uma
noticia em conjunto, solicitando que os alunos destacassem, oralmente, todos os elementos

estudados que reconheciam ao ler aquela noticia, anotando as observagdes na lousa.
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A SUA PRODUCAO FINAL.

Sim=5 pontos N&o= 0 pontos Em parte= 3 pontos

GRADE DE AVALIACAO. APOS TODAS AS ETAPAS ESTUDADAS SOBRE O GENERO
NOTICIA, VERIFIQUE SEU TEXTO E MARQUE UM X NA RESPOSTA MAIS ADEQUADA

SIM

NAO

EM
PARTE

O que

faltou?

1) O seu texto apresenta a estrutura do género noticia?

2) Vocé utilizou fatos reais para produzir sua noticia?

3) Vocé coletou, no minimo, duas fontes (entrevistas, dados)

diferentes para elaborar sua noticia?

4) A sua noticia cumpre uma fungdo social para o contexto onde

sera publicada?

5 O seu texto obedece a estrutura: titulo (manchete),
apresentacao, lide (pequeno resumo da noticia) e corpo do

texto?

6) Vocé utilizou a linguagem jornalistica em sua noticia?

7) A manchete usada em seu texto é curta e objetiva?

8) As seis perguntas basicas ( O qué? Quem? Quando? Onde?
Por qué? Como?), que uma noticia precisa informar ao seu leitor,

foram respondidas em sua noticia?

9) Em sua noticia, ha presenca da opinido do reporter em 12

pessoa?

10) Em sua noticia, ha presenca da opinido do(s) entrevistado(s)

em 12 pessoa?

11)Sua noticia esta escrita em 32 pessoa , e apenas as entrevistas

em 12 pessoa (se for o caso)?

12) E possivel perceber, em seu texto, as estratégias usadas pelo
repérter para escrever e comprovar a veracidade dos fatos da

noticia?

13) Vocé utilizou os verbos de forma coerente? Ha predominio

dos verbos no presente do indicativo?
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14) Vocé revisou a ortografia empregada no seu texto? Ela esta

correta?

15) Quanto a pontuagdo, vocé revisou conforme as regras

estudadas ?

16) As citacdes (entrevistas) estdo pontuadas corretamente no

texto?

17) H& predominio de periodos curtos, frases objetivas e ordem

direta?

18) H& imparcialidade na producé&o de sua noticia?

19) Vocé , ao escrever a noticia, preocupou-se com o seu leitor
para que ele compreenda claramente qual é o objetivo desta

noticia?

20) Sua noticia convence o leitor?

SOME SUA PONTUACAO:

(MARQUES, 2014)

A grade de avalia¢do construida conjuntamente pela turma e pela professora teve como
resultado uma sintese do que caracteriza o género noticia, englobando a situagéo
comunicativa (CA) em que o género ocorre, a estrutura discursiva (CD), 0S recursos
linguisticos (CLD) recorrentes empregados na producdo de uma noticia, e as relacdes de
sentido expressas pelos alunos para a producdo do género (CS). As capacidades de
linguagem na grade foram acionadas ora de forma individual, ora de forma conjunta.
Observa-se que as CD e CLD ganharam maior importancia na grade de avaliacdo, pois ha
uma preocupacao tanto da professora quanto da turma para reconhecer o modelo discursivo

do género noticia.

Quinta etapa: O género noticia em acéo: interacdo entre alunos e professores na rede
social Facebook

A analise da quinta etapa merece uma atencgdo especial neste artigo, pois ela aponta
como ndo so as quatro capacidades estao presentes em todas as etapas deste projeto como
também a necessidade do uso das tecnologias relacionado diretamente com a

aprendizagem do género em estudo, a noticia. Essa etapa privilegiou o letramento digital
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dos alunos, permitindo-lhes aprender a usar determinadas ferramentas midiaticas como
maquina digital, celular, gravacdes de video, editor de textos e de videos, internet,
interacdo em ambiente virtual (Facebook) para a composicdo do género noticia e sua
posterior publicagdo. Com a producéo para esse fim especifico, foi possivel valorizar todo o
processo de leitura e escrita do género desenvolvido no PDG, para veiculd-lo em uma rede
social, e a comunidade escolar pudesse assistir aos videos associados as noticias, 1é-las e
participar, efetivamente, do projeto dos alunos (curtindo, compartilhando, comentando).
No quadro abaixo (p.403), procuramos ilustrar um pouco do que aconteceu, exemplificando
com anoticia que Pedro produziu.

Pedro decide tornar a construgdo de um novo loteamento proximo a escola uma
noticia. Para chegar ao texto que pode ser visualizado aqui (e no Facebook), passou por
todas as etapas antes mencionadas. Como o lugar de circulagdo da noticia permitia, Pedro
produziu um video, mostrando os impactos desse novo loteamento para a comunidade. Ele
nao escreveu para a professora corrigir, mas para quem teve acesso ao grupo que, na época,
era fechado. Assim, sua matéria recebeu comentarios e criticas, inclusive do jornalista que
era supervisor de redagdo do Jornal Enfoque. Ele destaca que em uma noticia sempre se
tem de ouvir o outro lado. Continuando a pratica social de publicar material em uma rede
social (curtir, comentar, compartilhar), a professora toma a palavra, dizendo que o contato
com a prefeitura fora feito, mas ndo obtiveram resposta. Por falta de espago, ndo podemos
nos estender na anélise, mas cremos que pudemos demonstrar as possibilidades que se
abrem quando, na escola, se resolve ensinar a ler e escrever “de verdade”, ler e escrever
como pratica social.

Pedro, assim como seus colegas (cada um no seu processo de aprendizagem), ao
longo do desenvolvimento do PDG Profissdo Reporter na Comunidade, produziu uma
noticia, mobilizou e aprimorou suas quatro capacidades de forma significativa em relagéo a
producdo do género. Entretanto, pensando nas capacidades desenvolvidas neste PDG,
parece-nos que pode haver questdes no trabalho de Pedro, que foram mobilizadas para ele
publicar sua noticia, que ndo estdo contempladas nas quatro capacidades ja conhecidas.
Pedro construiu um texto multimodal (producéo de um video com imagens e textos), que
nao so ilustra a noticia, mas faz parte dela. Escolheu uma musica que achou adequada para
divulgar as imagens que fizera. Talvez se fizesse necessario verificar em que medida, Pedro

mobilizou capacidades multimodais ou multissemiéticas. Do mesmo modo, ainda que 0s
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alunos tenham algumas dessas capacidades, com certeza a escola tem muito a ensinar (e a
aprender) em relagdo aos letramentos, também os digitais, multissemiodticos. Mas isso

ainda precisamos investigar melhor e ficara para outro artigo.

- Bt itinat it i Voed, Juliana Fogaa Garbin, Dorotea Kersch, Josiane + \fisuglizado por 74
. . 3antos & outras 25 pessoas curtiram isso.
Novo Loteamento podera atrapalhar a escola Joo Goulart ?

= P = i éns, |smasl Antunes de Almeida!lIMui
Loteamento a0 lado da escola Jodo Goulart traz muita discussio e Rena‘a”f;”c.'“ YeRlUen atteie, malinele ety R Ton
o ; y LT ) mesmo!!lObrigada por poder contar contigolUm grande abrago!
duvidas para alunos e professores. "A escela podera ser prejudicada, pois 1 de setembro de 2013 5 0145 - Curtc -d51

as arvores, que colaboravam para o meio ambiente e protegiam a escola,
foram retiradas’, relata Diego Comerlato Walter, professor de Educacao
Artistica da EMEF Jodo Goulart.

Professores e alunos acharam que as obras estdo atrapalhando as aulas
devido ao barulho das maquinas. "De certa forma, as obras atrapalham as

aulas devido ao barulho”, afirma a professora de Historia, Cristiane E
REII:|UE'|. 4 de setembro de 2013 a3

Ismagl Almeida Obrigadolll ()
4 de setembro da 2013 3 01:46 - Desturtir -1

Katrine Sigueira Muito I&gal!!!PARABEN SlNIZgi o quanto & dificil produzir uma
noticia, & vooé consequiu fazer isto com muito sucessolll
4 de setembro de 2013 45 02:19 - Deseurfir -5 2

ﬂ
%

Renata Garcia Marques Muito bem, Katring SiqueiralllGostei de verlllTua
notizia em breve entrara em agdo também!! Ejooo!
:23 - Curtir 192

Q \1 Marcelo Garcia Dica de jornalista: em uma noticia, devemos sempre ouvir o

A retirada das arvores ao lado da escola aumentou o perigo. No final do BB o i e s e bt s e e s

més de julho, apos retomarem das fénas, a escola havia sido prejudicada dizer sobré o assunto, Por mais absurdo UE PoSsa PATECEr 0 rgumento de
com a quebra de 22 vidros das janelas que estio ao lado do loteamento. HEE R LA G ik e e (A0S Sy i £
4 0005
Professores e alunos se sentem desprotegidos com essa falta de A de sl e 2013 38 042 - Desgurty 452
retorno, E &té o momento, o que sehemos, & que estd tudo legalizado.

Inclusive estdn construindo uma nove rus. A escola & que foi atingida com a
mudanca. Um grande abraco.
4 de sefembro de 2013 s

'S5 - Curtir -1

Seguranca E Renata Garcia Marques Obrigada, Marcel GarcialMas ndo obtivemos

(8 muito bom !
4 e setembro de 2013 &5 18:54 - Descurtir -102

Douglas Mickey Colega vocé ta de parabéns fez um grande trabaho & fico

Vinicios Parto "Mano, esse trabalho ficou muito legal, ve esta de parabénsl!
4 de setembro de 2013 &8 19:05 - Descurtir -2
Joana Willian Gostei muito do texto € do video, parabens estas um otimo
trabalholl!
& de setembro de 2013 35 1313 - Desturtir -9 2

Juliana Fogaga Garbin Mutto bomilll Concordo plenamente!!ll Trabalho de

!‘j primeira...

7 de setembro de 2013 a3 19:46 - Desturti -2 2

Loteamento
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Consideragdes (nunca finais)

A tecnologia como recurso didatico sempre esteve na vida do professor, entretanto, a
forma como cada vez mais as TICs estdo presentes na vida dos alunos pressiona o professor
a fazer uso delas na sala de aula. Evidentemente, planejar uma aula que requeira o uso de
tecnologias sempre requereu esforco e trabalho por parte do professor (e vai continuar
requerendo).

N&o basta deixar a tecnologia entrar na sala de aula, a aprendizagem ¢é situada; €
preciso, pois, se fazer a pergunta: por que estou usando esta tecnologia com estes alunos?
Se tivermos clareza na resposta a essa pergunta, daremos conta de uma aprendizagem de
leitura e escrita como pratica social. Como foi possivel analisar, a proposta metodoldgica de
PDG conduz o professor a desenvolver um projeto que tenha como meta ensinar e vincular
0 género textual a uma pratica social, assim como explorar e ensinar a usar 0S recursos
linguisticos (e tecnoldgicos, se necessario) para a formalizagao do texto, promovendo um
espaco para o aprendiz se apropriar de uma pratica de linguagem e desenvolver suas quatro
capacidades. E os professores que tém trabalhado com PDGs tem nos mostrado inUmeras
formas de fazer isso, inclusive, em como trabalhar de forma interdisciplinar (RABELLO,
2015), ou em como integrar a tecnologia, mesmo em uma escola de periferia, que carece de
recursos que parecem essenciais, Como conexao a internet.

Parece-nos que a preocupacdo com o fantasma dos conteudos que assombra 0s
professores é sem sentido, porque, como vimos, € possivel, sim, integrar contetdos ao
projeto (mas com uma gramatica “Gtil”, contextualizada, a gramatica que o género em
estudo necessita).

Por fim, cabe destacar que a leitura e a escrita, tanto no impresso quanto no digital, séo
atividades dinamicas que requerem sistematizagdo, ensino, acompanhamento, fazendo
professor e alunos interagirem com o texto, seja ela impresso ou digital (vimos isso na
repercussdo que o texto de Pedro causou: ele foi elogiado, recebeu criticas e sugestoes,
todos em ‘atitude responsiva ativa’). Essa perspectiva de trabalho, em que todos se
envolvem, encorajara os alunos a interagirem com os colegas, ensinando-0s a conviver com
a diferenca (de pensamento, cultural, étnica, linguistica etc), construindo uma sala de aula
mais democratica em que, inclusive aqueles desacreditados, como Pedro, possam se

pronunciar e ver/ouvir sua voz ecoando.
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