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Trabalho do professor em sala de aula: a funcao didatica
das justificativas para o ensino e a aprendizagem da
compreensao em leitura na educacao infantil*
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Resumo: O estudo aqui apresentado diz respeito ao trabalho do professor no que tange ao ensino-
aprendizagem da compreensao em leitura no nivel da educacdo infantil. Seu objetivo principal é de
descrever e compreender a agao mediadora do docente e as condi¢des de acesso a compreensao de
um conto tradicional e ao género « conto » a partir de um dispositivo didatico que implica a
producdo coletiva de justificativas dos pontos de vista dos alunos. Os resultados do estudo revelam
que procedimentos de justificativa constituem-se como uma ferramenta semidtica, para o professor
e para os alunos, de transformacdo das capacidades de pensar e apreender o objeto de ensino e de
aprendizagem. Nesse sentido, nossa contribuicdo pode levar a abertura de novas pistas no dominio
da pesquisa, mas igualmente no dominio da formacdo inicial e continuada de professores da
educacdo infantil.

Palavras-chave: trabalho do professor; educacdo infantil; compreensdo em leitura; sequéncia de
ensino; procedimentos de justificativa.

Abstract: The study we present here concerns teacher’s work in regard of reading comprehension
instruction in kindergarten education. It aims at describing and understanding teacher’s mediating
action and the conditions of access to comprehending a traditional fairy-tale and to “fairy-tale”
genre on the basis of a didactic means that involves students’ collective construction of points of
view through justification procedures. The results show that justification procedures constitute a
semiotic tool, for the teacher and for the students, which may transform capacities of thinking
about and apprehending the object to be taught and learned. In this way, our contribution may open
new paths concerning research as well as basic and continued education of kindergarten teachers.
Keywords: teacher’s work; kindergarten education; reading comprehension; teaching sequence;
justification procedures.

* Este texto é uma adaptacdo, em portugués, do artigo “Justifications des éléves et médiations de 'enseignante
dans une tdache de compréhension en lecture d’un conte en maternelle”, publicado em 2014 no no. 5o "Lire en
maternelle: la lecture avant que de savoir lire” da revista Repéres, coordenado por P. Séve e S. Cébe.
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1. Trabalho do professor e ensino da compreensao em leitura

Diversas pesquisas francdfonas (BOIRON, 2010; BRIGAUDIOT, 2000; CEBE &
GOIGOUX, 2012, entre outros) tém evidenciado a importancia do papel mediador do
professor em salas de aula da educagdo infantil no que tange ao desenvolvimento das
capacidades de compreensdao em leitura dos alunos. Essas pesquisas mostram que as
significagdes ligadas aos textos lidos em sala de aula sdo construidas no ambito das
interacoes professor-alunos que estes desencadeiam.

Se considerarmos, apoiando-nos nas ideias de CHEVALLARD (1985/1991), que o
professor é uma peca mestra do sistema didatico (cujo objetivo é a construgdo de
conhecimentos prdprios a esfera escolar), devemos levar em conta as finalidades de seu
trabalho, a saber, a transformacao das fun¢des psiquicas dos alunos, de seus modos de
pensar, falar e agir, através de ferramentas semioticas (SCHNEUWLY, 2009). De nosso
ponto de vista, essas transformagoes tém lugar nas relacdes dialéticas entre “o antigo e o
novo” (VYGOTSKI, 1934/1985), gragas aos sistemas semidticos proprios aos contextos de
ensino-aprendizagem que agem sobre o funcionamento psiquico do aluno. Sem discutir
toda a abrangéncia conceitual desse pressuposto, limitamo-nos aqui a defender o postulado
de que o ensino permite ao aluno o acesso a novas conceptualizacdes dos objetos do
mundo, o que gera uma reorganizagao continua de sua fungdes psiquicas. Na presente
contribuicdo, esta contradicdo entre o antigo e o novo se desvela nas relagdes
topogenéticas (LIGOZAT & LEUTENEGGER, 2008) diversas que o professor e os alunos
entretém com o objeto de ensino, a compreensdao em leitura de um texto, num jogo
complexo entre continuidades e rupturas.

As diferentes significagdes que emergem no contexto interacional especifico da sala
de aula sado discutidas e negociadas num processo dinamico de compreensao, que se
constitui na interface entre o projeto do leitor e seus conhecimentos de mundo,
semiotizados através dos géneros textuais. Nessa perspectiva, o ensino da compreensao
em leitura organiza-se em torno da unidade texto, considerada como uma producao verbal
definida pelo conjunto das caracteristicas do género ao qual pertence (BRONCKART, 1999).

Tradicionalmente, o género textual conto esteve sempre presente nas praticas de

sala de aula no nivel da educacdo infantil. Contados ou lidos pelo professor, os contos
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constituem para os alunos uma das primeiras formas de acesso ao universo literario e
contribuem, juntamente com outros géneros, a constru¢ao da cultura escrita.

A pesquisa em que se insere o trabalho aqui apresentado parte desta tradi¢ao e
toma como objeto de analise o ensino-aprendizagem desse género emblematico no ambito
de uma sequéncia de ensino sobre a compreensdo em leitura de adaptagdes do conto do
Chapeuzinho Vermelho numa classe da educacao infantil (alunos de 4-6 anos)?. Partindo de
uma atividade da sequéncia sobre a caracteriza¢do dos personagens do conto, posterior a
sua leitura, nosso objetivo principal é de descrever e compreender a agdao mediadora do
professor e as condi¢oes de acesso ao objeto ensinado no contexto de um dispositivo
didatico que implica a producao coletiva de justificativas dos pontos de vista dos alunos ao
longo da atividade.

O artigo é organizado em trés grandes partes. Na primeira, dedicada a apresentacao
de nosso referencial tedrico, a questao do ensino e da aprendizagem da compreensdo em
leitura em classes da educagao infantil é discutida, sendo, em seguida, apresentados
elementos caracteristicos dos textos narrativos, considerados como fundamentais para a
abordagem escolar da compreensao de um conto com jovens alunos. Por fim, é evidenciada
a fungao didatica mediadora das procedimentos de justificativa em sala de aula. A segunda
parte descreve as etapas de concep¢do e realizagdo do dispositivo didatico e os
procedimentos de constituicao e de analise dos dados da pesquisa. Na terceira parte, sao

apresentadas a analise da atividade acima mencionada e as conclusdes que dela decorrem.

2. A atividade de leitura e a apropriacao da cultura escrita através de
géneros textuais no nivel da educacao infantil

Ler para (e com) alunos em classes da educacao infantil e ensinar-lhes a (e como)
compreender os textos lidos pressupde a explicitagdo, pelo professor, de uma série de
gestos e de capacidades de linguagem especificas que sdo mobilizados durante a leitura em
funcao das caracteristicas dos diferentes géneros textuais. Nao se |é uma receita de cozinha

como se |é um artigo enciclopédico ou, ainda, um conto...

2 Este estudo faz parte do programa de pesquisas interdisciplinares em didatica, desenvolvido entre 2009 e
2014 pelos pesquisadores do Réseau Maison des Petits (RMDP) em Genebra com a colaboragdo de docentes
dos primeiros anos do ensino fundamental da rede publica. Tal programa compreende a concepg¢do de
sequéncias de ensino, sua realizacdo em sala de aula e posterior andlise a fim de avaliar sua pertinéncia
didatica (ver CORDEIRO, LIGOZAT, THEVENAZ-CHRISTEN, LAMBIEL & LEUTENEGGER, 2013).
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Diversas pesquisas em psicologia cognitiva (GIASSON, 1996; GOLDER & GAONAC'H,
1998; KLEIMAN, 1989; SOLE, 1998) demonstraram que para ler e compreender um texto o
leitor recorre a uma série de conhecimentos e processos cognitivos (antecipagao dos
conteudos contidos no texto; utilizagdo de seus conhecimentos tematicos prévios acerca do
texto; decodificacao, selecdo e memorizagao das informagoes necessarias a compreensao;
realizacao de inferéncias; controle constante da atividade de compreensdo) a fim de
reconstruir os conteudos comunicados pelo autor. Tais pesquisas insistem na importancia
da compreensao das intengdes do enunciador (autor), porém enfatizam menos a dimensao
social da recepcdo do texto, que confere uma especificidade as condi¢des em que é lido.
Além disso, as caracteristicas do género ao qual pertence este Ultimo, e que também
orientam o leitor em sua leitura, ndo sao centrais nestes trabalhos.

Baseando-nos em BRONCKART (1999), acreditamos que “cada texto esta em
relagdo de interdependéncia com as propriedades do contexto em que é produzido” (e lido)
e que cada texto revela uma forma especifica de organizacdo de seu conteudo, de sua
textualizacdo e dos mecanismos de responsabilidade enunciativa “destinados a lhe

assegurar coeréncia interna” (p. 71). Sendo assim,

0s géneros constituem meios socio-historicamente construidos para
realizar os objetivos de uma a¢do de linguagem (...). A apropriacdao dos
géneros constitui, assim, um mecanismo fundamental de socializacdo, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas. (BRONCKART,
2004, p. 106)

E por esta razdo que a nocdo de género textual deve constituir um principio
organizador do ensino da compreensdao em leitura desde o inicio da escolaridade. Esta
concepgao presume, assim, que os conhecimentos sobre os géneros e suas dimensodes
linguisticas sao constitutivos do processo de elabora¢ao das significagdes vinculadas a um
texto. Consideramos, que no nivel da educagao infantil, tal processo deva ser ancorado num
dispositivo didatico que implica a instauracao de uma atividade interpretativa instigada e
sustentada pelas interveng¢oes mediadoras do professor. Com base na abordagem didatica
dos géneros textuais proposta por DOLZ & SCHNEUWLY (2004) e DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY (2004), tais pressupostos orientaram a concepg¢ao da sequéncia de ensino
para o trabalho com o conto de Chapeuzinho Vermelho e a analise de dados aqui

apresentada.
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3. A dinamica narrativa-personagens: um objeto de ensino para ler e
compreender um conto

Como dito anteriormente, contos e narrativas diversas fazem parte do dia-a-dia das
classes da educacao infantil (e, para algumas criangas, do cotidiano familiar também). No
entanto, as maneiras de descobrir, ler e explorar livros podem variar profundamente de
uma classe a outra. Certos professores leem textos em voz alta, outros preferem a leitura-
prazer, outros ainda a leitura interativa ou compartilhada... (PASA, 2006). CEBE &
GOIGOUX (2012) afirmam que embora as praticas de leitura sejam diversas nas classes,
“raros sdo aqueles [professores] que propdem um ensino explicito das competéncias que
sustentam a compreensao” (p. 25) e, acrescentariamos, ainda menos aqueles que propdem
atividades sobre conteudos especificos, organizados em sequéncias de ensino. Diante das
particularidades das narrativas e contos lidos em sala de aula, esse tipo de ensino nos
parece, porém, fundamental, sobretudo com alunos em inicio da escolaridade.

Enquanto determinados textos narrativos propostos em livros para criancas
pequenas supoem uma atividade de compreensdo de scripts de agdes ou de eventos
(FAYOL, 1985) organizados cronologicamente de forma linear, em que a intriga é ténue ou
mesmo ausente (agdes habituais no universo infantil, como ir a escola ou ao médico, por
exemplo), na leitura de narrativas “elaboradas” (GROSSMANN, 1996) ou "“que se
interpretam” (TERWAGNE & VANESSE, 2008), como nos contos, a atividade de
compreensao implica uma apropriagdo da parte do leitor das relagdes dinamicas entre a
construcao da intriga, as motivacoes e as a¢des dos personagens3. Na educagao infantil (e
mesmo mais tarde!), esse movimento de apropriagdo é necessariamente determinado pelos
apontamentos do professor durante as atividades em torno do texto lido.

O personagem é um elemento essencial que contribui para a constru¢do das
significacOes relacionadas ao conto e, consequentemente, para um ensino sistematizado da
compreensao em leitura. Segundo REUTER (2000), os personagens assumem um papel
organizador nas narrativas: “eles permitem as a¢oes, assumem-nas, sofrem-nas, articulam-

nas e dao-lhes sentido” (p. 27). Através de suas ag¢oes, de seus sentimentos, de seu aspecto

3 Sem discutir aqui as diversas correntes teoricas que buscaram descrevé-las, estas relagdes se estabelecem
num processo de construgdo da intriga que pode ser textualizado por “sequéncias narrativas” (ADAM, 1992;
BRONCKART, 1999) onde o esquema narrativo candnico situagdo inicial — complicagéo — agbes — resolugdo —
situagdo final (LABOV & WALETZKY, 1967) é presente de forma preponderante em géneros textuais em que
domina a agdo de linguagem “narrar” (DOLZ & SCHNEUWY, 2004).
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e da maneira como sao designados pelo narrador, os personagens dao forma ao texto numa
relagdo intrinseca com as dimensoes que definem o género ao qual pertence. Por exemplo,
num conto tradicional como Chapeuzinho Vermelho, o personagem do lobo é um animal
antropomorfizado. A maneira como é ilustrado e o fato de que possa falar, de que seja
caracterizado por sua labia e de que Chapeuzinho ndo se surpreenda com seu aspecto
humanizado, indiciam propriedades de um mundo imaginario, proprio a este género textual.
Através das descri¢des, eventos e didlogos, cada personagem constrdi e se constrdi na
historia (TAUVERON, 1995), constituindo um sistema dindmico de elementos que
interagem (no contexto de uma outra estrutura mais ampla constituida pelo conjunto dos
personagens), fazendo avancgar a narrativa. Tal sistema advém, assim, um objeto de ensino.
De um ponto de vista didatico, isso significa que um trabalho de identificacdo das
representacoes e caracterizagdes dos personagens em diferentes momentos da narrativa,
conduzido pelo professor junto a seus alunos, é imprescindivel. Por um lado, o aspecto
tipoldgico do personagem contribui a reconhecer o género no qual se ancora a narrativa.
Por outro lado, em sua fun¢do de organizador do texto, o personagem motiva o fio

condutor da narragao.

4. A funcao didatica mediadora dos procedimentos de justificativa em sala
de aula

A partir dos anos 70, gragas aos trabalhos de Vygotsky e de Bruner, bastante
importancia foi dada as interagdes em sala de aula do ponto de vista do ensino e da
aprendizagem. Em seu artigo sobre “L’enseignement de [‘oral et des interactions verbales en
classe” (o ensino do oral e das interagdes verbais em sala de aula), NONNON (1999) afirma

que:

“As didaticas de todas as disciplinas deparam-se necessariamente com a
questdo da verbalizacdao e das trocas quando elas se interrogam sobre as
operagdes pelas quais se constroem os conhecimentos, os obstaculos
encontrados pelos alunos, as maneiras de ajuda-los. A centralizagdo nos
procedimentos obriga observagdes finas da atividade dos alunos ou formas
de mediagao da parte do professor (...)." (p. 90)

Concordamos com a autora quando refere que essa atividade de verbalizagao revela

as interpretacdes e estratégias dos alunos, pois pressupde diferentes operagdes cognitivas e
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condutas discursivas, dentre as quais a de justificar um ponto de vista. Para Nonnon, estas
condutas contribuem para a construcao de novos conhecimentos pelos alunos em

diferentes matérias escolares, que se diferenciam segundo estas.

Nesse ambito, € em func¢do de sua fecundidade para (...) a compreensdo do
texto ou a constru¢ao da nocao visada que verbaliza¢oes e trocas vao ser
suscitadas (...) como ferramentas a servico das aprendizagens. (p. 91)

A pesquisadora enfatiza ainda a importancia das varidveis didaticas da tarefa
proposta e do papel mediador do professor para a transformagdo dos procedimentos e
conhecimentos mobilizados pelos alunos.

Outras pesquisas francofonas sobre a explicagdo (PLANE, 2001-2002) e a
argumentacao (GARCIA-DEBANC, 1996-1997) demonstram que os procedimentos de
justificativa constituem uma forma de acesso as maneiras de pensar e falar dos alunos com
relacao ao objeto ensinado. A partir de suas observa¢des em sala de aula, Garcia-Debanc
caracteriza a adequacdo do discurso justificativo através dos seguintes critérios: pertinéncia
da resposta e apresentagao hierarquizada dos elementos que a sustentam; auséncia de
circularidade; utilizacdo de metalinguagem apropriada; explicitagdo das etapas do
raciocinio; presenca de uma forma de generalizagao.

Apoiando-se em Garcia-Debanc, CHARTRAND (2000) acrescenta que quando
justifica seu ponto de vista, o enunciador (aluno) procura mostrar ao destinatario (professor)

|ll

que seu discurso é “racionalmente aceitavel” (p. 51) e que sua resposta nao é aleatdria.
Ressalta, ainda, que o “discurso justificativo” implica o estabelecimento de relagdes entre
“fatos pertinentes” e no¢oes ou conceitos elaborados no dominio estudado.

Tais achados, transpostos ao contexto da educacao infantil, forneceram-nos por um
lado, um marco teorico para a concepgao das atividades da sequéncia de ensino e por outro,
referéncias para a analise da funcao didatica mediadora dos procedimentos de justificativa
no ambito das tarefas propostas. Esta funcao é examinada a partir da dupla perspectiva das

capacidades dos alunos a justificar seus pontos de vista e do papel mediador das

intervengoes do professor nesse processo.

Eutomia, Recife, 15 (2): 447-467, Jul. 2015



454

5. A construcao da sequéncia de ensino

5.1. Escolha do texto

Partindo dos objetivos do Plan d‘études romand* (CIIP, 2010-2015) para o ensino da
compreensdo escrita através de géneros textuais e de trabalhos francéfonos sobre o tema
(BOIRON, 2010; BRIGAUDIOT, 2000; PASA, 2006; TAUVERON, 2002), uma selecdo de
livros infantis foi proposta ao grupo de professoras participando do projeto Réseau Maison
des Petits (RMDP) entre 2009 e 2014. Os livros sugeridos foram escolhidos com base nos
seguintes critérios: presenca de conteudo acessivel; possibilidade de formulacao de
hipdteses sobre o texto e sua eventual verificagao através das ilustragoes do livro; presenca
de uma estrutura textual narrativa e de organizadores textuais; presenca de duas instancias
enunciativas distintas — narrador (discurso indireto) e personagens (discurso direto).

O conto do Chapeuzinho Vermelho foi eleito pelas professoras em razao de sua
estrutura narrativa canonica e de seus personagens principais, “Chapeuzinho” e o “lobo”,
muito frequentes nos livros de literatura infantil francéfona. Foram eleitas duas adaptacdes
do conto, uma baseada na versao dos irmaos Grimm, em torno da qual se organiza a maior
parte das atividades propostas na sequéncia de ensino, e uma adaptacao mais moderna,
apresentada no final da sequéncia para o trabalho de comparacao entre as duas adaptacgdes
numa perspectiva de intertextualidade (TAUVERON, 2002). Os dados aqui analisados

provém de uma atividade relacionada a primeira adaptacao.

5.2. Apresentacdo da sequéncia de ensino e da atividade analisada

A sequéncia de ensino visa a compreensao do conto a partir das dimensdes de
linguagem (cf. DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004; DOLZ, GAGNON & DECANDIO,
2010) que caracterizam o género e, de forma mais geral, as narrativas. Assim, o trabalho>
organiza-se em torno do conteido tematico (caracterizacao dos personagens), do plano
textual (estrutura narrativa) e das unidades linguisticas de textualizagdo (organizadores

textuais). A tabela 1 apresenta as principais etapas da sequéncia.

4 Trata-se de um documento destinado aos cantdes francofonos, semelhante aos Pardmetros Curriculares
Nacionais, adotado nas escolas genebrinas em 2010.

5 Os objetivos e as atividades da sequéncia foram elaborados conjuntamente com as docentes. Todas as
orientagdes para a realizagdo das atividades foram registradas por escrito e o material previamente preparado.
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Tabela 1: Apresentacdo da sequéncia de ensino

Etapa | Introducdo da sequéncia: Apresentacdao do projeto de leitura e
1 verificacdo dos conhecimentos iniciais sobre o conto

Etapa <
P Escuta do conto: Versao pessoal da professora por ela contada

Descoberta do conto escrito: Leitura integral da primeira adaptacao
Etapa | do conto pela professora — Discussdo sobre as diferentes versdes —

3 Identificacdo das diferencas (inicio, personagens, objetos, acdes,
fim)
Etapa | RestituicGes orais iniciais dos alunos (a partir de seis ilustra¢des® da
4 primeira adaptacao lida)
Etapa Identificacdo e representacdo dos personagens do
5 conto
Etapa Identificacdo dos sentimentos et motivos que
6 Mddulos  de | guiam as agdes dos personagens do conto
aprendizagem
P 9 Identificacdo da estrutura narrativa do conto
Etapa (cronologia dos eventos e organizadores
7 textuais) e comparacdo de duas adaptagoes
diferentes

Etapa | RestituicOes orais finais dos alunos (a partir de seis ilustragdes® da
8 segunda adaptacao lida)

O foco desta contribuicao é a primeira atividade proposta no mddulo a). Ela visa a
identificacdo e a caracterizagcdo dos quatro personagens do conto, da maneira como sao
ilustrados na primeira adaptagao: “Chapeuzinho Vermelho”, “o lobo”, "o lenhador” e “a
vovo”. A atividade é dividida em duas fases. Em diades, os alunos recebem 12 cartdes
embaralhados, dentre os quais figuram os quatro personagens’ (ver Anexo, para os dois
primeiros personagens). Primeiramente, devem selecionar as ilustragdes que correspondem
a cada personagem, descartando os cartdes intrusos (dois por personagem). Em seqguida,
cada diade apresenta ao restante da turma os cartoes selecionados, devendo justificar suas
escolhas e descrever o procedimento utilizado para conservar ou excluir os cartoes.

A tarefa proposta visa a suscitar momentos de verbalizacdo coletiva, que levam, na

discussdo entre os alunos e a professora, a emergéncia de justificativas relacionadas a

® As ilustragdes selecionadas correspondem as fases do esquema narrativo candnico.

7 A atividade seguinte tem como objetivo a identificacdo dos personagens ilustrados por outros ilustradores a
fim de proceder a uma generalizacdo dos tragos que caracterizam os quatro personagens do conto,
observados na primeira atividade, a todas as versdes do conto.
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indicios iconicos reveladores dos tragos caracteristicos (aparéncia fisica, atributos) dos
personagens apreendidos. Tal dispositivo didatico pressupde um processo de dupla
semiotizacao (SCHNEUWLY, 2009). Ao mesmo tempo em que a tarefa proposta permite
“apresentar” o objeto de ensino, possibilitando aos alunos a construcao de (novas)
significagdes sobre este, a docente orienta a atencao dos primeiros para suas dimensdes
significativas (pertinentes), com o intuito de erigi-las como objeto de estudo. Acreditamos,
assim, que gragas a relacao dialética entre o objeto de ensino, a tarefa proposta e as
intervengdes da professora, os alunos desenvolvam capacidades para justificar suas
propostas e escolhas. Mais especificamente, tal dispositivo didatico contribui, tanto a
compreensao da historia quanto as primeiras aprendizagens sobre o género “conto”, pois
promove a constru¢cdao de um sistema dindmico entre os elementos caracteristicos dos
personagens e suas agdes nos diferentes eventos da narrativa, contextualizando-o no

escopo das dimensdes do género.

6. A coleta dos dados e os procedimentos de analise

6.1. A constituicao dos dados

Os dados aqui analisados foram coletados numa classe da educagao infantil de uma
escola publica de Genebra®. As doze se¢bes (com dura¢do média de 20 minutos) da
sequéncia foram integralmente filmadas e transcritas sequndo as conveng¢des adotadas
pelo Groupe de recherche pour l'analyse du frangais enseigné (Grupo de Pesquisa para a
Analise do Francés Ensinado) (GRAFE) da equipe de Didatica de linguas da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra.

Para a analise, selecionamos excertos relativos a fase de discussao coletiva (com
uma duragdo aproximada de 15 minutos) durante a atividade acima descrita a fim de
examinar as justificativas produzidas durante a discussao, negociadas e validadas pela
turma mediante as media¢des da professora no decurso da atividade. Serao identificadas as

manifestacbes de compreensdo dos diferentes elementos do conto, traduzidas pelas

8 V3o aqui nossos agradecimentos a Monserrat Veiras, por nos ter autorizado a gravagdo em video da
totalidade da sequéncia de ensino em sua classe com o consentimento dos alunos e de seus pais.
Agradecemos também as colegas Thérése Thévenaz-Christen e Nathalie Lambiel pela colaboragdo durante o
projeto.
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justificativas relacionadas as ilustra¢des do livro, que revelam as representacdes construidas

pelos alunos sobre os personagens.

6.2. Os procedimentos e os critérios de andlise

A analise dos dados foi organizada em dois momentos. Primeiramente, percorremos
a transcricdo com o intuito de identificar, globalmente, as justificativas produzidas pelos
alunos. Essa primeira leitura dos dados permitiu categorizar os tipos de justificativa
identificados em trés niveis determinados com base nos “tracos pertinentes”® extraidos

pelos alunos para caracterizar os personagens. A classificacao efetuada é apresentada na

tabela 2.
Tabela 2: Tipos de justificacdo e tragos pertinentes extraidos pelos alunos
Nivel Tipos de justificativa Tracos pertinentes
Os argumentos nao implicam ou
pouco: a caracterizagao dos personagens; a
A e . cronologia/légica das a¢des dos
Auséncia ou justificativa muito giaflog s ;e
1 personagens; as caracteristicas do conto

parcial (género)

Os argumentos sdo circulares ou
tautoldgicos

Os argumentos sao mais explicitos
e implicam parcialmente: a caracterizacao
2 Justificativa parcial dos personagens; a cronologia/ldgica das
acoes dos personagens; as caracteristicas
do conto (género)

Os argumentos sao quase completos e
sistémicos (sem focalizagdo num so
aspecto) com relagdo: a caracterizacao dos
personagens; a cronologia/ldgica das a¢oes
dos personagens; as caracteristicas do
conto (género)

3 Justificativa quase completa

Num segundo momento, procuramos analisar as justificativas produzidas pelos
alunos no contexto das discussoes coletivas a fim de também depreender o papel mediador

da professora na elaboragdo destas justificativas.

9 Sdo considerados, de maneira ndo exaustiva, os tracos apresentados anteriormente na descricdo da
atividade.
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Para esta contribuicao, selecionamos os excertos de discussdao contendo exemplos
de justificativas produzidas durante a apresentacao dos cartdes escolhidos/excluidos por
duas diades com relagdo aos personagens do Chapeuzinho Vermelho e do lobo. Tais
excertos foram selecionados pelo fato de serem representativos das capacidades de

compreensdo da turma e das formas de mediacao docente propostas.

7- A analise da atividade: justificativas dos alunos e media¢ao docente para
a caracterizagao dos personagens do conto

Nesta parte, buscamos mostrar como, gragas as questdes e ao direcionamento da
discussdo pela docente, os alunos conseguem elaborar e refinar suas justificativas num
trabalho de construcao coletiva que contribui a uma melhor compreensao da caracterizagao
dos personagens do conto.

O primeiro excerto analisado diz respeito aos cartdes propostos para a identificacao
do personagem do Chapeuzinho Vermelho (ver Anexo). Seu inicio exemplifica um tipo de
justificativa considerada como quase completa. Esta é produzida apds o pedido de
explicitagdo da professora sobre os critérios utilizados por um aluno da diade para excluir os

cartoes intrusos®°.

(..)

P: como vocés fizeram para achar os personagens 7 dd prd ver que sdo os mesmos que os do outro grupo
né / como vocés fizeram

Al1: ah a gente separou os errados a gente deixou eles de lado

P: entdo vocés deixaram os outros de lado mas como vocés sabiam que era o Chapeuzinho e ndo os
outros T Mostre pra mim Al 2 os cartées (recolhe os cartbes intrusos) / como vocé sabia que esta (mostra
o cartdo contendo a ilustracdo da menina vestida de verde) ndo é Chapeuzinho 7

Al 2: porque ela ndo tem um cesto

P: ela ndo tem um cesto é verdade / vocé viu Al 3 7 esta (mostra novamente o cartdo contendo a
ilustracdo da menina vestida de verde) ndo é Chapeuzinho Vermelho porque ela ndo tem um cesto /

(...)

Perguntando aos alunos como vocés fizeram (...) para achar os personagens, a
professora interessa-se, primeiramente, pelo procedimento seguido (CHARTRAND, 2000)
pelos alunos para realizar a tarefa. Procurando obter elementos que permitam

compreender que tragos foram extraidos pelos alunos para excluir os cartdes intrusos, a

° E importante salientar que certos elementos de caracterizacdo dos personagens ja haviam sido exibidos
num cartaz afixado ao quadro negro durante a discussdo sobre as diferentes versdes do conto (professora,
alunos, adaptacao lida). Assim, os alunos podiam se referir ao cartaz durante a realiza¢do da nova atividade.
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docente reorienta seu questionamento em torno de um cartdo, especificamente: como vocé
sabia que esta (mostra o cartdo contendo a ilustracdo da menina vestida de verde) ndo é
Chapeuzinho. Mesmo que a justificativa dada pelo Al 2 ndo seja completa (visto que a
auséncia da capa e do chapéu vermelhos nao é mencionada), a pergunta da professora leva
o aluno a identificar, ao menos, um traco pertinente: o fato de que a menina nao leva um
cesto nas maos, objeto essencial, articulado as a¢des do personagem da histdria. As
interacoes entre a docente e os alunos através de um procedimento que os faz justificar
suas respostas aparece, assim, como uma ferramenta a servico das aprendizagens visadas
(NONNON, 1999). A continuacao do excerto revela, porém, as dificuldades dos alunos em

generalizar (GARCIA-DEBANC, 1996-1997) este traco pertinente ao outro cartdo intruso.

(...)

P: e essa aqui por que nédo é Chapeuzinho Vermelho T (mostra o cartdo contendo a ilustracéo da menina
vestida de vermelho com um colar nas maos)

Als: porque é uma crianga

P: psiu/entdo Al 4 T

Al 4: porque ela tem cabelo

P: porque ela tem cabelo T'e Chapeuzinho ndo tem cabelo

Al 5: ela tem um chapéu vermelho e aqui ela nao tem ela tem um colar

P: ah um chapéu vermelho Al 1 e Al 4 disseram que Chapeuzinho tem um chapéu vermelho / muito
bem 7'eu concordo com vocés

(...)

A justificativa proposta para excluir o segundo cartdo € parcial, pois sustentada por
um argumento que se apoia num trago, em principio, pertinente visto que o personagem da
historia € uma crianga. Entretanto, esse traco € comum as trés ilustragdes (porque é uma
crianga), o que relativiza seu valor. A justificativa sequinte (porque ela tem cabelo) foi
considerada como muito parcial, ja que o indicio selecionado ndo permite caracterizar o
personagem (a grande maioria das criangas tem cabelo...). Consequentemente, tal proposta
ndo é validada pela docente que busca, através de uma interven¢do que expressa uma
duvida (GARCIA-DEBANC, 1996-1997) suscitar novas propostas menos aleatdrias
(CHARTRAND, 2000). E nesse momento, que um aluno produz uma justificativa quase
completa quando opde dois cartdes a partir de dois indicios, o chapéu vermelho e o colar,
este Ultimo sendo considerado como ndo pertinente. Essa nova proposta, que emerge de

uma negociagao coletiva progressiva de significacdes, denota uma transformacao do nivel
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de compreensdo das relagdes entre os atributos que caracterizam o personagem do
Chapeuzinho Vermelho: ela tem um chapéu vermelho e aqui ela ndo tem ela tem um colar.

A analise destes primeiros excertos evidencia ainda o papel mediador das diferentes
interven¢des da docente, que visam a explicitacdo do raciocinio dos alunos acerca dos
tracos pertinentes caracteristicos do personagem no ambito da constru¢ao de um discurso
justificativo coletivo. Aspectos semelhantes deste tipo de constru¢ao semiotica encontram-
se, igualmente, no seguinte excerto sobre o personagem do lobo (ver Anexo, para os

cartoes propostos).

(...)

P: Al 6 vocés fizeram como prd encontrar os personagens 7

Al 6: bom a gente procurou os personagens que eram 0S Mesmos

P: que eram os mesmos 7' e como vocé soube que era esse lobo (mostra o cartéo contendo a ilustracéo
do lobo do livro) e ndo os outros

Al 6: ah porque

P: hum vocé pode me mostrar os outros lobos 7'serd que eles sdo muito diferentes 7'

Al 6: bom esse lobo ndo é o mesmo (mostra para a professora o cartdo contendo a fotografia de um lobo)
porque ele ndo tem os mesmos (XXX) e ele ndo tem a mesma cara

P: vamos mostrar para os colegas (mostra o cartdo para a turma) ele ndo tem a mesma cara e depois Al
6 disse que aqui o lobo tem uma cabega grande e este nao

Al 6: esse tem uma cabe¢a pequena (mostra simultaneamente os cartées contendo a ilustragdo do
personagem do livro e a fotografia)

P: serd que tem uma outra diferenca 7' por que a gente sabe que este (mostra o cartdo contendo a
fotografia) ndo é o certo

Al 6: porque ele é grande e é peludo e esse (mostra o cartdo contendo a ilustracdo do personagem do
livro) nao é peludo

P: talvez/

(..)

Através de um questionamento similar aos anteriores, a docente procura levar os
alunos a explicitar o procedimento utilizado pela diade de alunos para selecionar o cartdo
adequado (vocés fizeram como...; e como vocé soube que...; por que a gente sabe que este (...)
ndo é o certo). Entretanto, o inicio do didlogo entre o Al 6 e a docente mostram as
dificuldades e as tentativas pelas quais passa o aluno para justificar sua escolha, a partir das
caracteristicas fisicas que extrai dos animais ilustrados, de maneira parcial (a dimensao da
cabeca do animal ou de seu tamanho) ou mesmo muito parcial (a pelagem do animal). A
participacdo da docente é moderada. Esta visa sobretudo a convalidar as asser¢des do aluno
(GARCIA-DEBANC, 1996-1997) através de uma sele¢do gradual dos indicios mencionados

que poderiam, talvez, levar a observa¢des sobre a aparéncia imponente do lobo,
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personagem do livro (Al 6 disse que aqui o lobo tem uma cabeca grande e este ndo).
Convidados a compartilhar a construcao de significacdes sobre as caracteristicas deste
personagem, outros alunos vao, em sequida, propor argumentos de natureza semelhante
aos de Al 6, que ndo apresentamos aqui por razdes de espago, até o momento em que este
procura formular uma nova justificativa ligada ao lugar em que se encontra o lobo nas duas

ilustracdes comentadas.

(..)

Al 6: é o lobo, na verdade é o lobo que anda na floresta e ele também mas ndo é o mesmo (referindo-se
ao cartdo contendo a ilustragdo do lobo do livro e ao cartdo intruso)

P : ndo é o mesmo lobo / quem pode me explicar porque este (mostra o cartdo intruso) ndo é o lobo da
histéria/Al7 T

(..)

Esta justificativa foi considerada como parcial, visto que o indicio extraido pelo aluno
é atrelado a floresta, lugar em que se passam eventos importantes para a compreensao do
conto. No entanto, o aluno ndo é capaz, nesse momento da discussao, de explicitar
inteiramente seu raciocinio. Assim, a professora dirige-se ao coletivo da turma, pedindo aos
alunos que se focalizem no cartdo intruso (quem pode me explicar porque este (...) ndo é o
lobo da histéria) contendo a fotografia de um lobo. Essa forma de mediacao vai permitir ao
Al 7 estabelecer relagcdes (CHARTRAND, 2000) entre o cartdo intruso e o cartdo contendo a
ilustracdo do lobo do livro, levando-o a identificar um trago pertinente generalizavel
(GARCIA-DEBANC, 1996-1997) a outros contos: é que aqui estd desenhado (...) e aqui ndo (...).
A caracterizagdo dos elementos de um conto especifico pode, assim, ser ancorada no
contexto genérico (do género) de um conto. Este novo trago pertinente é avalizado pela
docente — isto é uma foto — (sem que, no entanto, esta explicite que essa forma de ilustracdo
é muito pouco frequente num conto tradicional) e, em seguida, auxilia a completar o

raciocinio esbocado pelo Al 6 anteriormente.

(...)

Al 7: porque, olha, aqui ele esta desenhado (mostra o cartdo contendo a ilustragdo do lobo do livro) e
aqui ele tem um nariz curto (mostra o cartdo intruso) e aqui ele tem um nariz comprido (mostra o cartdo
contendo a ilustragdo do lobo do livro)

P: este tem um nariz comprido e este um nariz curto (mostra os dois cartées) mas vocé ia dizer outra
coisa

Al 7: é que aqui estd desenhado (mostra o cartdo contendo a ilustragdo do lobo do livro) e aqui ndo
(mostra o cartdo intruso)
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P: aqui esta desenhado / e aqui ndo / isto é (mostra o cartdo intruso) // uma fd/ foto / isto é uma foto

(...)

Tecemos a hipdtese de que as intervengdes da docente aqui apontadas permitem
aos alunos 6 e 7 de, num sequndo momento, desenvolver seu raciocinio de maneira mais
autonoma mediante um procedimento de justificativas conjuntas. Tal procedimento levara
em conta as diferencas e semelhancas entre as duas ilustracdes a partir da articulacao dos

tracos pertinentes identificados anteriormente (floresta ; desenho ; foto).

(...)

Al7: é mas na verdade os lobos como o Al 6 disse os lobos andam na floresta

P: e este ndo anda na floresta ?(mostra o cartao contendo a ilustragdo do lobo do livro)
Al7: sim ele anda na floresta mas na verdade ele ndo anda (hesita)

Al 6: ele ndo anda na mesma floresta

Al 7: é porque a floresta esta toda desenhada

P: é uma floresta desenhada

Al7: é e aqui (mostra o cartdo intruso) ndo é uma floresta desenhada

P: uma floresta, uma floresta verdadeira é um bosque de verdade que ndo estd desenhado
Al 6: é uma foto

P: é obrigada OK

(...)

Neste ultimo excerto, os dois alunos esbogam, juntos, uma justificativa quase
completa no que tange a caracterizacdo do lobo no conto lido e de sua representacao
iconica nos contos, de maneira mais geral. Esta justificativa revela, por um lado, o nivel de
compreensao das relagdes (seguramente, ainda ténues) entre um personagem e o lugar de
um evento da histdria e, por outro, como os alunos mobilizam seus conhecimentos prévios
(mesmo que parcialmente explicitados) sobre algumas caracteristicas do género “conto”
para o estabelecimento destas relagdes, num jogo dialético entre o antigo e o novo
(VYGOTSKI, 1934/1985). Relagdes entre a aparéncia dos lobos ilustrados nos cartdes
intrusos e a do personagem (seu aspecto imponente ou jovem, seu olhar sinistro ou
benevolente) em suas diferentes a¢cdes durante a historia ndo sdo, entretanto, tematizadas

nas interagdes entre os alunos e a professora.
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8. O trabalho do professor e a funcao didatica das justificativas para o
ensino e a aprendizagem da compreensao em leitura na educacao infantil

Os exemplos aqui analisados fornecem, apenas, uma breve amostra do potencial
didatico dos procedimentos coletivos de justificativa em classes da educagao infantil no que
diz respeito a construcao de significacdes em atividades de compreensdo em leitura de um
conto. Eles confirmam a hipotese inicialmente levantada de que a tarefa proposta,
mediante as interven¢des da professora, pode favorecer a identificacdo por parte dos
alunos dos tragos que caracterizam os personagens de um conto. Devendo justificar seus
propositos coletivamente, estes podem construir, progressivamente, relagdes entre os
elementos que permitem caracterizar os personagens, explicitadas na rede de justificativas
produzidas, e, assim, compreender o conto. Para nos, esse movimento de explicitagao
interpretativa contribui para a transformacao das capacidades em leitura de jovens alunos.

A analise revela que, através do dispositivo didatico proposto, os alunos sao capazes
de explicitar seu raciocinio num discurso racionalmente aceitavel (CHARTRAND, 2000).
Entretanto, as justificativas produzidas ndo constituem ainda um sistema inteiramente
dindmico entre os elementos de caracterizacgdo dos personagens e suas agdes nos
diferentes eventos que constituem a histéria. E possivel notar, por exemplo, que os alunos
ndao mencionam as razdes pelas quais o personagem do Chapeuzinho Vermelho carrega um
cesto, nem as intencdes que o olhar do lobo desvelam, o que ndo ¢, de fato, surpreendente
ja que os dados analisados sao provenientes da primeira atividade realizada apos a leitura
do conto adaptado. De nosso ponto de vista, a constru¢dao de uma representacao mais
sistémica das relagdes entre narrativa e personagens depende, intrinsecamente, de um
trabalho sistematizado de decomposicao (ou “elementacdo”, segundo Schneuwly) e
recomposicao deste sistema em seus diferentes componentes através de um conjunto de
atividades especificas determinadas pelos objetivos e pela organiza¢do da sequéncia de
ensino. Mais especificamente, essas formas de “elementa¢do” passam pela maneira como
sao abordados os personagens, suas motivagoes, a logica/cronologia de suas a¢des e as
dimensoes do género “conto” que as engendram. A analise das restitui¢des orais dos alunos
em fim de sequéncia, que ndao pudemos aqui apresentar, mostram resultados desse

processo de construgdo. Observagdes a respeito das interagdes entre a docente e os alunos
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em outras atividades da sequéncia, com base nos mesmos critérios, se faz, porém,
necessaria para uma melhor apreensao das aprendizagens realizadas.

Com relagao ao trabalho do professor, nossas analises reafirmam a importancia das
interacoes professor-alunos para o ensino-aprendizagem da compreensao em leitura, ja
observadas em outros trabalhos realizados no nivel da educa¢do infantil. Elas re-
questionam, de certa forma, o conceito bruneriano de “scaffolding” (andaime)
abundantemente tematizado nesses trabalhos, entendendo o didlogo didatico como uma
rede coletiva compartilhada de justificativas que se constroi a partir de uma tarefa
especifica e que permite aos alunos se depararem com o objeto ensinado, a partir das
relagdes estabelecidas entre os tragos pertinentes que o constituem. Ancoradas em
atividades parcialmente dissociadas dos momentos especificos de leitura, os
procedimentos de justificativa revelam-se, portanto, como uma ferramenta semidtica
(SCHNEUWLY, 2009), para o professor e para o aluno, de transformacao das capacidades
de pensar e apreender um dado objeto de ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, acreditamos que nossa contribuicdo possa levar a abertura de
novas pistas no dominio da pesquisa, mas igualmente no dominio da formacgao inicial e
continuada de professores, no que concerne ao ensino-aprendizagem da compreensao em

leitura no nivel da educagao infantil.

Anexo

Cartoes fornecidos aos alunos para realizar a tarefa nos excertos analisados**

Chapeuzinho Vermelho

Fonte: Cartwright (2004) Fonte: Allag (2009) Fonte : Corentin (2008)

O primeiro cartdo corresponde a ilustracdo do personagem do livro.
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Fonte: Cartwright (2004) Fonte : Denver Bryan (http://blogs.verts-vd.ch) Fonte : Corentin (2007)
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