EUTOMIA

Revista de Literatura e Linguistica

Conflitos vivenciados por professores de lingua inglesa em
formacao inicial: indicios de desenvolvimento docente’

Conflicts experienced by pre-service English teachers:
indicators of teaching development

Paula Kracker Frangesconi (UEL)
Vera Lucia Lopes Cristovao" (UEL/CNPQ)

Resumo: Nosso objetivo com este estudo é identificar os conflitos
vivenciados por alunos professores de lingua inglesa durante sua
participagdo em uma Sequéncia de Formacdo e verbalizados por eles
durante atividades reflexivas; e avaliar como os conflitos vivenciados e a
reflexividade sobre eles contribuem para a aprendizagem e promovem
indicios de desenvolvimento docente. Embasadas na concepcdo de
desenvolvimento do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008;
2013), compreendemos que os conflitos podem propiciar desenvolvimento
desde que sejam administraveis pelos formandos e produzam um
resultado positivo. Assim, identificamos os conflitos experienciados pelos
participantes em sua pratica docente na formacao inicial, verbalizados em
momentos de reflexividade, conduzidos por meio de sessdes de
autoconfrontacdo, com base na decodificagdo versos (SALDANA, 2009),
com a finalidade de apresentar pares binarios (A x B) que representassem
os conflitos. A partir da analise, apontamos que os participantes
apresentaram indicios de desenvolvimento docente referente ao objeto de
estudo da Sequéncia de Formagao, proveniente de sua participagdo nas
atividades tedricas, praticas e reflexivas propostas.

Palavras-chave: Conflitos; Desenvolvimento docente; Formagao inicial de
professores de lingua inglesa.

Abstract: Our objective with this study is to identify the conflicts
experienced by pre-service English teachers during their participation in a
Teacher Education Sequence, and expressed by them in reflexive activities;

* A autoria respeita as recomendacdes do Comité Internacional de Editores de Periédico Médico (International
Committee of Medical Journal Editors/ICMJE): a primeira autora é a principal por se envolver total e
integralmente em todo o processo; a segunda autora atuou no design da pesquisa, nas discussdes tedrico-
metodoldgicas relativas aos conceitos trazidos e interpretacdes dos dados, e na revisdo critica das versdes do
artigo.
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and to analyze how these conflicts and the reflexivity towards them
contributed to their learning and promoted indicators of teacher
development. Based on the conception of development from the
Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 2008; 2013), we understand
that the conflicts can foster development since they are manageable by
the learner and produce a positive result. Thus, we identified the conflicts
experienced by the participants during their teaching practice, expressed in
a reflexivity moment, conducted through selfconfrontation sessions using
the versus codification (SALDANA, 2009), aiming at presenting binary pairs
(A x B) which could express the conflicts. Based on the analysis, we indicate
that the participants presented indicators of teaching development related
to the study object of the Teacher Education Sequence, resultant from
their participation in theoretical, practical and reflexive activities proposed.
Keywords: Conflicts; Teacher development; Initial education of language
teachers.

1. Introdugao

Este trabalho se insere na area da Linguistica Aplicada, com foco na formacao
inicial de professores de linguas. Dentro desse escopo, julgamos ser de extrema importancia
praticas formativas que atendam as necessidades dos formandos em relacao tanto aos
saberes a ensinar (conteudo da disciplina) quanto aos saberes para ensinar (conhecimentos
didaticos e pedagogicos que o docente utiliza em suas acdes de ensino) (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2009; STUTZ, 2012; FRANCESCON: CRISTOVAO; TOGNATO, 2018). Nesse
sentido, apresentamos uma proposta de formacgao inicial de professores de lingua inglesa
(LI) que intencionou desenvolver os saberes e capacidades docentes dos formandos por
meio de atividades formativas que integraram saberes a e para ensinar.

Este estudo é parte de uma pesquisa de doutorado cujo objetivo principal foi
investigar indicios de desenvolvimento docente de alunos professores de lingua inglesa (AP)
durante participacdo em uma Sequéncia de Formacao (SF) que incluiu atividades de revisao,
adaptacao, producao e implementacdo de Sequéncias Didaticas (SD) e atividades reflexivas
sobre esse processo. Utilizada como instrumento formativo para conduzir esta
investigacdo, a SF ainda é um conceito em construcao, sendo foco de interesse de autores
do Interacionismo Sociodiscursivo genebrinos (SILVA, 2013; GRACA; PEREIRA; DOLZ, 2015;
DOLZ; GAGNON, 2018) e de pesquisadores brasileiros que se interessam pelo mesmo
arcabouco tedrico-metodoldgico (FRANCESCON; CRISTOVAO; TOGNATO, 2018;
FRANCESCON, 2019; MIQUELANTE, 2019). Assim, compreendemos a SF a partir dos
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mesmos pressupostos da SD, como um conjunto de atividades sistematicamente
organizadas com a finalidade de aprendizado de um objeto de estudo. No caso da SF, o foco
estd em objetos de estudo relacionados a formagao docente, buscando propiciar atividades
tedricas, praticas e reflexivas que contribuam para o desenvolvimento dos saberes e
capacidades docentes necessarios a formagdo de professores (saberes a e para ensinar)
(FRANCESCON; CRISTOVAO; TOGNATO, 2018; DOLZ; GAGNON, 2018; FRANCESCON,
2019).

Com base em Vygotsky (1998) e Bronckart (2008; 2013), entendemos que os
conflitos vivenciados pelos profissionais no desempenho de suas atividades podem ser
propulsores de desenvolvimento, desde seja esses conflitos sejam debatidos, refletidos e
proporcionem um resultado positivo, ou seja, uma (res)significacdo em relagdo aos
conceitos e agdes que geraram os conflitos. Propostas de formacao docente como a SF
implementada nesta pesquisa sdo consideradas por Szundy e Cristovao (2008, p. 135) como
“espaco privilegiado para problematizacdo e, portanto, ressignificacdo e reconstru¢do das
praticas observadas”, pois elas tém o propdsito de propiciar “zonas potenciais para a
construcao do conhecimento sobre a pratica pedagogica” aos formandos.

A partir disso, neste trabalho, temos o objetivo de identificar os conflitos
vivenciados por alunos professores de lingua inglesa (AP) durante sua participagdo em uma
Sequéncia de Formacao (SF) e verbalizadas por eles durante atividades reflexivas; e avaliar
como os conflitos vivenciados e a reflexividade sobre eles contribuem para a aprendizagem
e promovem indicios de desenvolvimento docente. Para respondé-lo, identificamos os
conflitos relatados pelos participantes utilizando a codificacdo versos (A x B) (SALDANA,
2009), formando pares binarios que representassem esses conflitos e discorremos como a
atividade reflexiva contribuiu para resolver o conflto e promover indicios de
desenvolvimento docente. Assim, este trabalho se divide em quatro secdes: a
fundamentacao tedrica se centra na discussao do conceito de desenvolvimento de acordo
com o ISD, e o papel do conflito nesse processo. Na metodologia, apresentamos o contexto,
os participantes, os instrumentos de geracao de dados e os procedimentos analiticos. Na
secdo de analise de dados e resultados, trazemos os conflitos identificados e a reflexividade

desenvolvida em relagdo a eles. Por fim, tecemos nossas consideragoes finais.
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2. O Processo de Desenvolvimento e os Conflitos no Interacionismo Sociodiscursivo

Embasamos teoricamente nosso estudo de acordo com o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), o qual “se quer uma corrente da ciéncia do humano” (BRONCKART,
2006, p. 9, grifos do autor). Nesse sentido, o ISD se interessa pelo estudo do
desenvolvimento humano, entendendo que, nesse processo, socializagdo e individuagao
sdo indissociaveis. Compartilhando pressupostos do Interacionismo Social de Vygotsty, o
ISD destaca o carater social, historico e cultural no processo de desenvolvimento humano.
Hila (2011, p. 74) ressalta que “o desenvolvimento humano é visto como um processo
cultural, porque decorrente de representacdes que fazemos sobre os mundos
representados, social, porque dependente de atividades contextualizadas e situadas,
ancorado no processo de interacao”, reforcando a relagdo entre desenvolvimento e a
apropriagao de pré-construidos historicos.

Ao tratar sobre o conceito de desenvolvimento, Bronckart (2013, p. 88) retoma
Vygotsty para afirmar que o conceito pode ter duas acep¢des: desenvolvimento como “um
processo ininterrupto de automovimento” e como “um processo resultante da interacao de
conflitos entre os recursos psicoldgicos ja disponiveis de um aprendiz e os recursos novos
que lhe sdo propostos”. Essa segunda acepcao se refere ao conceito vigotskiano de “zona
de desenvolvimento proximal”, pelo qual entendemos que o desenvolvimento ocorre
quando os novos recursos apresentados ao aprendiz promovem algum tipo de conflito em
relacdo aos recursos que ele ja tinha se apropriado. E necessario, porém, que o conflito
desencadeado seja administravel pelo aprendiz, ou seja, ndo seja complexo demais de
modo que ele ndo consiga lidar. Nesse sentido, o conflito deve resultar em consequéncias
positivas para que promovam desenvolvimento (FOGACA, 2010).

Mediante o exposto, o conceito de conflito ocupa um lugar importante no processo
de desenvolvimento humano. Os conflitos podem ser propulsores de desenvolvimento, pois
funcionam como situagdes-problema que o aprendiz precisa solucionar. Essa resolucdo
pode ser alcancada com a mediacao de outras pessoas ou outros instrumentos, e
possivelmente levar a revisdo de pensamentos e ou concepg¢des e negociagao de
significagdes, processo pelo qual o aprendiz pode construir e ou ressignificar conceitos e

entendimentos (BRONCKART, 2008; 2013; ZIRONDI, 2013). Para Fogaca (2010), conflito é
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um confronto de representacdes que ocorre no processo de busca pela apropria¢do de
conceitos e constru¢do de significagdes, sendo parte constitutiva das praticas sociais,
possibilitando aos individuos a formagdo de suas identidades e a ressignificacdo de suas
representagoes sociais.

Bronckart (2008) aponta as etapas constituintes do processo de desenvolvimento,
ressaltando que a tomada de consciéncia do conflito vivenciado pelo individuo nao
pressupde desenvolvimento, mas que essa é uma das etapas do processo. Para o autor,
apos a tomada de consciéncia, é preciso que o aprendiz busque a resolu¢ao do conflito e
que esta resolucao provoque uma reorganizagao psiquica, ou seja, um (novo) entendimento
em relacao ao objeto. Para alcancar essa reorganizacao, Bronckart sugere que o aprendiz se
aproprie do debate interpretativo referente ao objeto em questdo, desenvolvido pela
coletividade (elemento da socializagcdo), e que interiorize esse debate, buscando sua

solucao pessoal para o conflito (elemento da individuagao). Nas palavras do autor:

se a tomada de consciéncia é uma condi¢do necessaria, ela ndo é suficiente
para que se produza desenvolvimento, pois ele implica que os novos
conhecimentos que provém dessa tomada de consciéncia sejam objeto de
uma reorganizagdo positiva e dindmica no aparelho psiquico dos adultos
formados. Para que uma tal reorganizagao seja possivel, parece necessario
que os adultos em formacdo se apropriem dos elementos do debate
interpretativo desenvolvido na coletividade em relacdo ao referido
trabalho e que interiorizem esse debate e lhe deem uma solugdo pessoal
(BRONCKART, 2008, p. 182, grifos do autor).

Ainda na busca por refletir em relagdo ao conceito de desenvolvimento na teoria
vigotskiana, Bronckart (2013) levanta algumas questdes que ele entende como necessarias
a serem desenvolvidas. Entre elas, destacamos duas: a) a importancia da linguagem no
desenvolvimento, partindo do pressuposto que este ocorre, de maneira ampla, por meio da
apropriacao e da interiorizagdo da linguagem e das atividades linguageiras; e b) as
condi¢des segundo as quais uma reorganizacao psiquica pode ser considerada positiva e
propulsora de desenvolvimento.

Para debater essas questoes, Bronckart (2013) se refere ao campo de formacgdo de
adultos e apresenta métodos que sdo utilizados para analisar e refletir sobre praticas. Um
desses métodos é a autoconfrontacdo (AC) (CLOT; FAITA, 2000), utilizada neste estudo.

Para Bronckart (2013, p. 99, grifos do autor), esse método tenta criar uma zona de
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desenvolvimento proximal ao retomar as acoes realizadas, e faz “emergir nos formandos os
elementos suscetiveis de entrar em conflito, com as suas representagoes atuais”. Com base
nisso, o formando inicia uma pratica reflexiva, que pode leva-lo a “tomada de consciéncia
de elementos da atividade até entdo nao percebidos, elementos cuja significagao é debatida
nas trocas com os formadores”, podendo promover desenvolvimento nos formandos. Nesse
método, a linguagem ocupa lugar central, uma vez que é por meio dela que os formandos
verbalizam seus conflitos e que o grupo de formandos e formadores os debatem, buscando
possiveis resolucdes.

Por fim, o autor especifica duas condi¢des para que a tomada de consciéncia seja
considerada positiva e propulsora de desenvolvimento, destacando a importancia da

ressignificacdo para esse processo:

A primeira é que o processo de reflexao da linguagem mobilize e coloque
em interface o conjunto de variantes do debate interpretativo para o
trabalho no meio social em questdo, ou ainda que esse processo provoque
a apropriagao-interiorizacao do teor geral desse debate. A segunda é que a
pessoa em questdo elabore essa forma de ir além do debate que se traduz
pela atribuicao de novas significacoes dos seus proprios atos e do trabalho
no qual estdo inclusos (BRONCKART, 2013, p. 104-105, grifos do autor).

Com base nas discussdes apresentadas em relagdo ao conceito de
desenvolvimento, na figura 1, sistematizamos o processo de desenvolvimento, indicando as

etapas que o compoe.
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ATUACAO
REORGANIZAGAO CONFLITO
PSIQUICA
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DEBATE REFLEXIVA
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TOMADA DE
COMNSCIENCIA

Figura 1 - Esquema do processo de desenvolvimento.

Fonte: Francescon, 2019, p. 30.

Em nosso entendimento, corroborado por Zirondi (2013), a ideia de “medir” o
desenvolvimento é complexa, pois vai além das expressoes verbais realizadas pelos
formandos, mas também é necessario considerar suas condutas em seus ambientes de
atuacdo, nas quais ficaria evidenciado seu desenvolvimento. Portanto, na figura,
demonstramos que o processo de desenvolvimento se materializa na volta do formando as
suas praticas docentes e, por isso, optamos por considerar indicios de desenvolvimento
docente neste estudo, uma vez que ndao acompanhamos os formandos em seu retorno a
pratica profissional apds as atividades reflexivas propiciadas na SF. Na figura, também
deixamos explicito nosso entendimento da importancia das atividades reflexivas (neste
estudo, conduzidas por meio da AC) no processo de desenvolvimento como um momento
propicio para que o formando tome consciéncia de conflitos vivenciados e possam debaté-
los com colegas e formadores.

Assim, optamos por analisar os indicios de desenvolvimento docente dos AP
participantes em relagao aos saberes e capacidades docentes. Para tanto, nos baseamos no
estudo de Stutz (2012), que considera as capacidades docentes como construto para guiar a
formacao de professores, uma vez que trazem especificidades sobre os saberes necessarios
a formacdo docente, constituindo “uma base sélida para que o futuro professor se aproprie

de capacidades de diversos saberes do métier do professor” (STUTZ, 2012, p. 79). Trata-se
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das operagoes psiquicas que os alunos professores precisam desenvolver, tanto em seu agir
praxiologico quanto no linguageiro. Em sua proposta, a pesquisadora elenca sete saberes
docentes, a saber: do contexto, da metodologia, dos recursos, da planificacdo de aulas, da
regéncia de aulas, da aprendizagem auténoma e da avaliacdao da aprendizagem, sendo
estes compostos por capacidades docentes. Por exemplo, o saber referente a recursos
engloba as capacidades de analisar livros didaticos, selecionar textos e produzir atividades®.

Para finalizar esta secdo destinada ao conceito de desenvolvimento, concordamos
com Stutz (2012, p. 76) em sua conclusdo de que “o desenvolvimento é a reorganizagao
consciente das operagdes psiquicas gerando significacdo, sao as agdes e concepgoes
procedentes do mundo social que geram essas transformagdes e reconfiguragdes no
individuo”. As novas experiéncias vivenciadas pelos individuos propiciam elementos
desencadeadores de reflexao, que pode levar a ressignificagdes de seus conceitos e praticas,
caracterizando o desenvolvimento como um processo continuo que permeia toda a vida

profissional.

3. Metodologia

Este estudo é parte de uma pesquisa qualitativa, caracterizada como um estudo de
caso (COHEN; MANION; MORRISON, 2011) e norteada pela epistemologia construcionista
social (SCHWANDT, 2006). Esta investigacao foi conduzida em um contexto de formagao
inicial de professores de lingua inglesa, por meio de uma Sequéncia de Formacgao (SF), por
nés compreendida como um “dispositivo didatico-formativo, composto por atividades
tedricas, praticas e reflexivas voltadas para a formacao de professores, que articule os
saberes necessarios para o trabalho docente (saberes a ensinar e para ensinar)”
(FRANCESCON, 2019, p. 49). Apresentamos no quadro 1 as atividades desenvolvidas na SF

conduzida neste estudo.

Quadro 1 - Proposta de SF para a formacdo de professores de linguas.

Niveis e descri¢ao das atividades propostas na SF

1. Apresentacao da SD como dispositivo didatico para o ensino de lingua inglesa:
1.1 Discussoes teorico-metodoldgicas sobre o uso de SD como dispositivo didatico e de procedimentos

* 0 quadro completo com os saberes e capacidade docentes proposto por Stutz pode ser encontrado em sua
tese (STUTZ, 2012). Francescon (2019) propde uma expansdo deste quadro em sua pesquisa de doutorado.
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didatico-pedagogicos;
1.2 Conhecimento sobre a organizacao de uma SD;
1.3 Andlise, adaptacdo e implementagao de SD.

2. Construcao de uma SD para o ensino do género textual entrevista oral:

2.1 Estudo sobre o género selecionado para o ensino;

2.2 Analise de materiais para o ensino do género em foco;

2.3 Producdo de materiais para o ensino do género em foco e seus elementos constitutivos,
contemplando as capacidades de linguagem.

3. Implementacao da SD produzida:
3.1 Apresentacao do projeto de ensino aos alunos do contexto informal de ensino;
3.2 Implementagao da SD construida.

4. Atividade reflexiva sobre as praticas docentes dos professores em formacao:
4.1 Atividade reflexiva sobre as praticas docentes por meio de sessdes de autoconfrontacdo envolvendo
os AP e as formadoras.

Fonte: Francescon, 2019, p. 48-49.

Os participantes desta investigacdo foram duas formadoras, sendo uma formadora
experiente (F1) e outra formadora em formacgao (F2), e seis alunos professores de lingua
inglesa (AP1, AP2, AP3, AP4, AP5 e AP6) do curso de Letras Inglés da Universidade Estadual
de Londrina. Os AP iniciaram sua participacao no projeto de forma voluntaria e formavam
um grupo heterogéneo, pois estavam em estagios diferentes do curso e tinham
experiéncias docentes diversas também (dois AP cursavam o 1° ano, um AP estava no 2°
ano e trés AP estavam no 3° ano da graduacao; trés ja haviam tido alguma experiéncia
docente em relagdo a preparacdo de materiais e regéncia de aulas, enquanto os outros trés
nunca haviam tido esse tipo de experiéncia)’.

Como pode ser visto no quadro 1, as atividades promovidas pela implementacao da
SF nesta investigacao envolveram a analise, a adaptacdo, a constru¢do coletiva e
implementacdo de Sequéncias Didaticas (SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A
implementac¢ado das SD ocorreu em um curso de LI ofertado na Escola de Circo de Londrina,
projeto social que busca ensinar o oficio circense e ofertar formacdo cidada a criancas e
adolescentes em situacdao de vulnerabilidade social. O curso de LI foi um pedido da
coordenacao da Escola de Circo, como forma de proporcionar conhecimentos linguisticos
para alunos que estavam alcancando oportunidades profissionais em outros paises.

Para este estudo, focamos na analise nas atividades reflexivas realizadas apos o

curso ser finalizado (etapa 4 do quadro 1). Assim, o grupo participante ja havia analisado,

3 O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, com nUmero CAAE 61115116.6.0000.5231.
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adaptado, construido e implementado SD e, nessa etapa, realizaram encontros para refletir
sobre o processo. Para conduzir esse momento, optamos pelo método da autoconfrontagao
(ACQ) (CLOT; FAITA, 2000). A AC é um método de analise de trabalho advindo da Clinica da
Atividade e da Ergonomia do Trabalho, e busca confrontar o trabalhador utilizando imagens
de seu proprio trabalho. Dessa forma, o trabalhador analisa e reflete sobre suas agoes e
pode ressignifica-las. Utilizamos trés etapas da AC: a simples (ACS), a cruzada (ACC) e a
extensao ao coletivo (EC). Antes do inicio das reunides, pedimos aos AP para escolherem
momentos vivenciados na SF (tanto do planejamento quanto da regéncia) que
considerassem adequados e ndo adequados e que, portanto, eles repetiriam ou nao
repetiriam. As formadoras também escolheram momentos para debater com os AP. Na
ACS, a reunido ocorreu entre uma formadora (F2) e um AP participante por vez. Os
momentos escolhidos pelo AP e pelas formadoras foram apresentados e debatidos. Na
ACC, as duas formadoras e uma dupla de AP participaram. Por fim, na EC todos os
membros do grupo se reuniram e debateram momentos divididos em trés temas que
haviam sido recorrentes nas sessoes anteriores: trabalho em grupo, abordagem de ensino,
dificuldades e aprendizado. Como participaram desta etapa quatro AP* foram realizadas
quatro ACC, duas ACS e uma EC, totalizando sete sessdes de AC.

E necessario salientar o papel fundamental da linguagem nessas atividades
reflexivas, pois é por meio dela que os participantes verbalizaram os conflitos vivenciados e
debateram sobre eles. Com isso, as interagdes entre os parceiros de trabalho podem
promover novas interpretacoes das acoes realizadas, servindo como possiveis mediadoras
na consciéncia ou modificagdo conceitual do individuo. Nesse sentido, Machado e Cristovao
(2006, p. 549) defendem esse lugar central da linguagem no processo de desenvolvimento

humano:

A linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se constroi
uma “memoria” dos pré-construidos sociais e que é ela que organiza,
comenta e regula o agir e as interagdes humanas, no quadro das quais sdo
reproduzidos ou reelaborados os fatos sociais e os fatos psicoldgicos.

* Dois AP desistiram de participar do projeto no final das implementacées das SD.
Eutomia, Recife, 27(2): 58-77, Out. 2020



68

Com base no exposto, a fim de alcangar o objetivo de identificar os conflitos
vivenciados por alunos professores de lingua inglesa (AP) durante atividades desenvolvidas
em uma Sequéncia de Formagao (SF) e verbalizadas por eles durante atividades reflexivas; e
avaliar como os conflitos vivenciados e a reflexividade sobre eles contribuem para a
aprendizagem e promovem indicios de desenvolvimento docente, analisamos as
transcricdes® das sete sessdes de AC, compreendendo que, dentre as atividades
desenvolvidas na SF, este foi 0 momento mais propicio para a verbalizagcdo dos conflitos
vivenciados e para a reflexividade em relacdo a eles. Como procedimento de analise,
utilizamos a codificacio versos® que busca “identificar em pares binarios os individuos,
grupos, sistemas sociais, organizagdes, fenOmenos, processos, conceitos, etc. em conflito
direto” (SALDANA, 2009, p. 94). Compreendendo conflito de acordo com Fogaca (2010)
como um confronto de representac¢des’, que pode resultar em desenvolvimento caso esse
conflito seja administravel pelo individuo e tenha consequéncias positivas, o uso dessa
codificagdo nos parece apropriada por resultar em bares binarios (A x B) representando
esses confrontos.

Machado e Bronckart (2009) compreendem o trabalho como atividade conflituosa.
O trabalho docente pode envolver conflitos com o outro, com o meio, com os artefatos,
com as prescrigoes, etc. Fogaga (2010, p. 62) acrescenta conflitos causados por “relagdes de
poder; pela escassez de recursos para satisfazer necessidades individuais e de grupo; por
necessidades afetivas; por diferentes visoes de mundo; por confrontos de ordem cognitiva,
e entre conceitos cientificos e espontaneos”. Baseados nesses possiveis tipos, os conflitos
evidenciados nesta pesquisa sao representados por pares binarios (advindos da codificagao
de versos, como por exemplo “professor inexperiente X professor experiente”) com base no
conteudo das representacdes dos AP sobre as suas praticas. Esses pares binarios
identificados foram agrupados em pares globalizantes, pares binarios mais amplos que
representam a tematica que envolve dois ou mais conflitos verbalizados pelos AP. Essa

analise e os resultados advindos dela sao apresentados na se¢ao seguinte.

> As transcricdes foram realizadas a partir das normas utilizadas por Corréa (2015).
®*No original, versus coding.
7 Com base em Bronckart (1998), Fogaca (2010) define representacdes como “ideias, sentimentos, imagens
mentais que se originam da interagdo dos individuos com o mundo e meio social. S30 ao mesmo tempo
individuais e coletivas”. Ou seja, por meio das representagdes, o individuo constroéi seus conhecimentos e
interage com o mundo e com o meio social.
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4. Anadlise de dados e resultados: conflitos vivenciados pelos AP e indicios de

desenvolvimento docente

Nesta secao, apresentamos as analises referentes aos conflitos vivenciados pelos
AP na forma de pequenos quadros, nos quais constam os conflitos compreendidos dentro
de um par globalizante e o participante que relatou o conflito, trazendo-o para o debate.
Nas ocasidoes em que mais de um participante é apontado, o conflito pode ter sido relatado
em mais de uma sessdo de AC por participantes diferentes. Na sequéncia dos quadros,
discorremos sobre os conflitos, buscando analisar como as atividades reflexivas
contribuiram para a aprendizagem e promoveram indicios de desenvolvimento docente.

O primeiro par globalizante, apresentado no quadro 2, incorpora os conflitos
relacionados a abordagens tradicionais de ensino, compreendidos neste estudo como
aquelas baseadas no ensino gramatical descontextualizado, e a abordagem por meio de
géneros textuais, utilizado na proposta desta pesquisa. De modo geral, os AP expressaram
tais conflitos ao comparar as abordagens de ensino que experienciaram como alunos e
abordagens de ensino que partem da premissa de lingua como pratica social, que
conheceram a partir de seus estudos na graduacao. Conflitos como ensinar com abordagens
tradicionais / a partir da experiéncia como aluno X ensinar com abordagens de lingua como pratica

social / a partir das aprendizagens na graduagdo, expectativas dos alunos X expectativas dos

professores, visdo de lingua e aprendizagem dos alunos X visdo de lingua e aprendizagem dos

professores sdo exemplos desse confronto de representacdes.

Quadro 2 - Conflitos vivenciados pelos participantes: abordagens de ensino.

PAR GLOBALIZANTE CONFLITOS PARTICIPANTE
VIVENCIADOR
Necessidade de conhecimento linguistico para AP6

desenvolver trabalho com género X necessidade de partir
dos pré-construidos (agao social/géneros)

Abordagens Uso de material auténtico X uso de textos “fabricados” | AP6; AP
tradicionais
X Expectativas dos alunos X expectativas dos professores | AP6

Abordagem de

géneros Visdo de lingua e aprendizagem dos alunos X visao de

lingua e aprendizagem dos professores

Aprendizagem “significativa” X aprendizagem "ndo | AP6
significativa”
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experiéncia como aluno X ensinar com abordagens de
lingua como prética social / a partir das aprendizagens na
graduacao

Incentivar alunos a usarem o que sabem da lingua X “dar |AP4
respostas”
Feedback: adequagdes e inadequacdes X Feedback: | AP2
apenas inadequagodes
Ensinar com abordagens tradicionais / a partir da APy4; AP6

Fonte: as autoras.

No excerto a sequir, os AP demonstram reflexdao sobre o embasamento na vivéncia

como aluno em seu trabalho docente e sobre o embasamento tedrico-metodoldgico que

aprendem durante sua formacao inicial. Para os futuros professores, é evidente a influéncia

que as experiéncias como aluno tém no trabalho como professor, mas eles acreditam que a

formacao inicial proporciona o conhecimento necessario que os capacitem a romper com a

tradicdo do ensino de LI baseado em aspectos gramaticais da lingua e para que possam

embasar suas aulas em abordagens que concebam a lingua como pratica social. Em relacao

a essa questao, Johnson (2009), partindo de uma perspectiva sociocultural de formacgao de

professores, aponta que os conhecimentos e crengas dos professores sao construidos

baseados nas comunidades de pratica de que fazem parte, tanto como alunos como na

funcdo de professores e influencia na forma como os professores se identificam e

compreendem o processo de ensino e aprendizagem de uma LE.

AP4: Eu acho que tem um pouco dessa problematizagdo, de tipo vocé
aprendeu assim, mas e ai? Como vocé vai lidar a partir de agora e dai tem
toda essa parte tedrica que a gente aprende na graduagdo, que a nossa
graduacdo ela tenta mostrar pra gente varias maneiras e dai no trabalho
em grupo a gente consegue aplicar isso e meio que desconstruir o que a
gente ja tinha no passado e tentar formar uma nova::

AP6: Porque sendo a gente vem muito pronto a reproduzir né? O que a
gente recebeu. E::: ndo sei se eu ja comentei aqui mas eu entrei aqui pra
restaurar o relacionamento com o inglés porque pra mim foi muito
torturante os anos que eu tive aprendendo justamente pela maneira como
era ensinado, que eu sempre pedia pra parar e minha mae me obrigou a ir
até o final, s6 que quando eu terminei com 16 anos eu nunca mais peguei e
eu vim pegar aqui de novo na graduagao e:: e 0 meu questionamento era
esse sera que so existe essa maneira de ensinar? Porque pra outras pessoas
ndo foi ruim mas pra mim foi e eu ainda encontro com pessoas que
também passam pela mesma situacao que eu, hoje em dia com filhos de
amigos né, mas ele ndo gosta ndo quer ir, ah eu entendo mais ou menos
assim. E eu parei pra pensar agora nesse Ultimo ano assim justamente para
refletir sobre se eu encontrei as respostas que eu vim buscar né? E
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realmente é nessa questao eu encontrei as respostas porque eu vi que nao
precisa se ensinar daquela maneira que existe outros caminhos outras
possibilidades e que nds podemos atender as expectativas dos alunos de
maneiras diferentes também, xx pra quebrar aquilo tem que ser assim (EC)

Tais conflitos verbalizados pelos participantes demonstram sua crenca de que o
ensino de LI deve ser realizado sob a perspectiva de lingua como pratica social, como a
abordagem com base em géneros propoe, em detrimento a abordagens tradicionais, com
foco no ensino de estruturas gramaticais. Em relacao a isso, AP6 comentou sobre a
divergéncia entre a concepcao de aprendizagem de lingua e as expectativas dos alunos e
dos professores durante as aulas. Nesse sentido, os AP enfrentaram dificuldades durante o
processo do curso propiciadas pela sua vontade de proporcionar um ensino baseado em

agires de linguagem e o atendimento das expectativas dos alunos.

APG6: Eles deixaram bem claro o que que eles queriam, eles queriam apenas
saber palavras no idioma, eles ndo tavam preocupados em mandar um e-
mail pra alguém ou fazer alguma coisa, conversar com alguém fora do pais,
eles s6 queriam saber como que é mesa, como que é cadeira, como que é o
negocio que, sei |3, eu olho aqui e sei a cor, essas coisas né. E a nossa visao
era outra, totalmente outra, a gente queria mostrar pra eles o inglés aqui e
agora mas agindo, fazendo alguma coisa, ndo so saber a cor da cadeira por
que o que que eu posso fazer com a cor da cadeira? Nao, vamos aprender
alguma coisa que vocé pode usar ela. (ACS - AP6)

A verbalizacdo dos conflitos englobados no par abordagens tradicionais X
abordagem por meio de géneros textuais representam a tomada de consciéncia dos AP
sobre os conflitos e o debate reflexivo propiciado em diferentes momentos das sessoes de
AC demonstra que os futuros professores compreendem a importancia de ensinar linguas a
partir de praticas sociais. Nesse sentido, entendemos que as atividades teodricas, praticas
(planejamento e regéncia de aulas) e reflexivas da SF promoveram indicios de
desenvolvimento do saber tedrico e pedagogico dos AP, pois possibilitaram que os
formandos compreendessem aspectos teoricos relacionados a abordagem de ensino,
colocando-os em pratica no planejamento e regéncia de aulas, e refletindo sobre essas
questdes posteriormente.

No quadro 3, trazemos os conflitos verbalizados pelos AP relacionados a concep¢do
inicial de SD, concepg¢ao que alguns AP ja tinham no inicio do projeto, e a modificagcoes

nessa concepgao que as atividades da SF proporcionaram aos formandos. Esse conceito
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inicial ficou evidente nas primeiras SD implementadas pelo grupo (SD 1 e 2), e as
ressignificagdes ficaram claras em momentos durante o curso (em reunides de
planejamento) e nas atividades reflexivas. O conceito de SD foi de extrema importancia
para o projeto, ja que esta foi a ferramenta didatica escolhida pelo grupo para embasar sua

pratica docente.

Quadro 3 - Conflitos vivenciados pelos participantes: concepg¢ao de SD.

Concepgdode SD | SD com mddulo de reconhecimento do género X SD sem | AP6
inicial modulo de reconhecimento do género

X
Modificag¢oes na
concepgao de SD

Concepgao de SD “engessada” X concepgao de SD AP3; AP6
dindmica

Fonte: as autoras.

Nos seguintes excertos, AP6 e AP3 demonstram sua reconfiguracdo na concepg¢do
de SD durante as atividades da SF. As formandas refletiram sobre seu entendimento inicial
de SD como uma ferramenta “engessada”, com passos estritamente determinados; e como
elas ressignificaram esse entendimento, passando a compreender a possibilidade de
incorporar atividades dinamicas. Também é possivel depreender uma compreensao inicial
de que SD tem como base géneros escritos e a necessidade de que os trabalhos sejam

sempre embasados em textos.

AP6: Mas foi legal pra ver :::, abrir um pouco a visdo, ampliar do que é essa
producdo e o quanto mais a gente pode trazer pra enriquecer essa aula,
ndo ficar assim preso naquilo, porque eu enxergava muito engessada até
entdo, e agora...

F2:Vocé enxergava engessado o qué?

AP6: Tipo, tem que ser esse passo, esse passo, esse passo...

F2: A sequéncia didatica?

AP6: A sequéncia didatica. E agora a gente vé que pode abrir, diversificar,
trazer mais coisas mas pra chegar naquele objetivo. (ACS — AP6)

F2:Vocé diria que ndo pelos géneros mas como foi feito?

AP3: E, talvez sim, porque a gente tava meio que perdido assim né, que que
a gente faz? Pode isso? Pode aquilo? E agora? Ah vamos com texto, ndo
que a gente tacou texto la porque ndo sabia o que fazer, mas eu achei
assim que, nao sei, talvez se a gente tivesse preparado mais, a gente
poderia talvez ter::: ndo sei assim, menos texto eu acho, sabe? Talvez algo
mais pratico, alguma coisa mais chamativa, uma coisa mais...

F2: Dinamica?

AP3: E, porque quando a gente fazia dindmicas eles gostavam bastante,

Eutomia, Recife, 27(2): 58-77, Out. 2020



73

quando a gente envolvia mais eles do que ficar s6 a gente ali na frente
falando [...] eu acho que assim, se vocé quiser trabalhar uma sequéncia
didatica, acho que é possivel também misturar uma dindmica, uma
atividade mais viva por assim dizer (ACS - AP3)

Conforme expresso no trecho na sequéncia, retomado de uma reunido de
planejamento, essa mudanca de compreensdo foi incorporada nas SD implementadas
posteriormente (SD 3 e 4), sendo possivel estender essa ressignificacao ao grupo como um
todo, e pode ser entendida como a reorganizacdo psiquica que ocorre apos um debate
interpretativo, apontadas por Bronckart (2008; 2013) como etapas para o processo de
desenvolvimento. Desse modo, julgamos que os AP apresentaram indicio de
desenvolvimento, relacionado ao seu saber tedrico, denotado pela incorporagao de novas
possibilidades para sua concepg¢do de SD, conceito de maxima relevancia para a abordagem

de ensino por meio de géneros.

F1: Entdo deixa eu, antes de ir ali... E, uma das coisas que vocés tinham
trazido 13 atras era de uma apatia deles em relagdo... Empatia, insatisfacao,
ndo se que palavra usar, deles em relagdo a sequéncia didatica, né? Mas eu
acho que houve tanto por parte deles quanto de vocés uma associagao de
que a sequéncia didatica trabalharia com o texto escrito

AP4: Sim

AP6: E

F1: Eu acho que foi até por isso que vocés adicionaram o CV naquela
sequéncia didatica que digamos, que era pra ser assim

{F2: Que era pra ser oral}

F1: Que era pra ser oral. Porque era o oral profile, no maximo com o
cotejamento com a biodata e ai foi adicionado o CV porque eu acho que
tinha essa impressao de vocés de que porque é género de texto, texto é
escrito. Uma associagdo de texto com texto escrito, sendo que texto é
texto escrito e texto oral, assim como texto é texto verbal e ndo verbal.
Tanto é que vocés estdo quebrando esse, vou chamar de
“misunderstanding”, tanto é que vocés tdao se permitindo muito mais
trabalhar com video, trabalhar com as imagens, vendo isso compondo o
mundo quanto a descricdo de sentindo no mundo. E por isso fez a
diferenca. Porque fez a diferenca pra vocés, fez a diferenga pra eles.
(REUNIAO 15)

Com base na analise dos conflitos verbalizados pelos participantes,
compreendemos que as atividades da SF (tedricas, praticas e reflexivas) contribuiram para o
desenvolvimento dos saberes e capacidades docentes dos AP. Sendo o foco da SF

implementada nesta pesquisa o ensino de LI por meio de géneros textuais utilizando a SD
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como ferramenta didatica, podemos afirmar que os formandos apresentaram indicios de
desenvolvimento docente referente a esse objeto, refletindo sobre a importancia de
embasar o ensino de LI em praticas sociais, como a abordagem por meio de géneros

textuais pressupoe, e ressignificando sua concepgao de SD.

5. Consideragoes finais

Compreendendo o conflito como possivel desencadeador de desenvolvimento
docente, nosso objetivo neste trabalho foi identificar os conflitos vivenciados por alunos
professores de lingua inglesa (AP) durante sua participacdo em uma Sequéncia de
Formagao (SF) e verbalizadas por eles durante atividades reflexivas; e avaliar como os
conflitos vivenciados e a reflexividade sobre eles contribuem para a aprendizagem e
promovem indicios de desenvolvimento docente. Com base disso, apresentamos alguns
conflitos vivenciados pelos participantes e como a reflexividade desenvolvida em relagdo a
eles apontou para indicios de desenvolvimento de saberes e capacidades docentes dos
futuros professores.

Nesse sentido, a partir da implementacao de uma SF com foco no ensino de LI com
base em géneros textuais e com uso da SF como dispositivo didatico, os resultados que
relatamos indicam que os AP participantes desenvolveram seus saberes referentes a esses
objetos, refletindo sobre a importancia do ensino de linguas baseado em praticas sociais e
de linguagem, além de uma relevante ressignificagdo em seu entendimento sobre o
conceito de SD e sua pratica. Com isso, entendemos que as atividades propostas pela SF
implementada, envolvendo e integrando teoria, pratica e reflexividade, assim como
articulando os saberes necessarios para a formacao docente (saberes a e para ensinar),
tiveram potencial de promover indicios de desenvolvimento docente. Isso porque os AP
conseguiram tomar consciéncia dos conflitos que enfrentaram durante sua pratica
profissional (planejamento e regéncia de aulas) e os verbalizaram nas atividades reflexivas,
tornando possivel o debate coletivo desses conflitos e sua ressignificacdo pessoal. Dessa
forma, corroborando com Bronckart (2008; 2013) ao apontar as etapas necessarias ao

processo de desenvolvimento.
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