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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre as
potencialidades dos tipos discursivos na compreensdo dos efeitos da aprendizagem
epistémica no desenvolvimento de mestrandos em uma formagdo cientifica.
Especificamente, buscamos verificar como os tipos discursivos permitem compreender
o desenvolvimento do pesquisador nos textos escritos e versoes produzidos ao longo do
mestrado académico e, também, compreender as relagdes possiveis entre a
aprendizagem epistémica, desenvolvimento do pesquisador e a construcao dos
saberes. Nossa base tedrica é composta por conceitos advindos do Interacionismo
social (VIGOTSKI, 2004 [1926], 2007 [1935], 2009 [1934], 2013 [1927]) e do
Interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2006, 2008; BULEA; BRONCKART,
2008). Nossos dados sdo excertos de textos escritos e versdes (projeto de pesquisa,
relatorio de qualificagdo e dissertagdo de mestrado) produzidos por trés mestrandos, ao
longo do processo do mestrado académico, e comentados por seus orientadores. Trata-
se, portanto, de um estudo longitudinal. Como resultados, verificamos que o tipo
discursivo misto interativo-tedrico nas versdes comentadas permite que vejamos um
“didlogo” entre os mestrandos e os orientadores, no qual ocorrem processos de
aprendizagem epistémica (BOTA, 2018). Essa aprendizagem pode proporcionar um
ganho para o pensamento cientifico através da criagdo de possiveis novos saberes.
Palavras-chave: Desenvolvimento; Aprendizagem epistémica; Tipos discursivos;
Saberes.

Abstract: This article aims to present a reflection on the potentialities of the discursive
types in the understanding of the developmental effects of learning in a longitudinal
scientific educational process. Specifically, we seek to verify how the discursive types
allow to understand the development of the researcher in the written texts and versions
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produced throughout the academic master’s degree and, also, to understand the
possible relations between epistemic learning, development of the researcher and the
construction of knowledge. Our theoretical basis is composed of concepts derived from
social Interactionism (VIGOTSKI, 2004 [1926], 2007 [1935], 2009 [1934], 2013 [1927])
and sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 1999, 2006, 2008; BULEA;
BRONCKART, 2008). Our research data are excerpts from written texts and versions
(research project intermediate report and master’s thesis) produced by three master’s
students, throughout the academic master’s process, and commented by their advisors.
It is, therefore, a longitudinal study. As a result, we found that the mixed interactive-
theoretical discursive type in the commented versions allows us to see a "dialogue"
between master’s students and advisors, in which epistemic learning processes occur
(BOTA, 2018). This learning can provide a gain for scientific thinking through the
creation of possible new knowledge.

Keywords: Development; Epistemic learning; Discursive types; Knowledge.

1. Introdugao

Estimulados por este dossié tematico sobre desenvolvimento humano e
aprendizagem no ambito da educacao formativa, propomo-nos neste artigo a contribuir
com esses estudos, discutindo a questao pelo prisma do desenvolvimento do pesquisador
na formagdo durante o processo do mestrado académico, em relacdao a aprendizagem
epistémica e a mediagao pela linguagem.

Essa reflexdo advém das questdes abordadas em nossa pesquisa de doutorado
(FERREIRA-SANTOS, 2020), que foi concluida recentemente e teve como objetivo
investigar, de forma longitudinal, o desenvolvimento do pesquisador durante o processo
formativo do mestrado académico. De forma mais especifica, buscamos verificar qual é o
papel da linguagem nesse processo por meio da analise das versdes comentadas e finais dos
textos escritos (projeto de pesquisa, relatorio de qualificacao e dissertagdao de mestrado) e
dos textos orais (exame de qualificacdo e defesa de mestrado) prescritos pelo dispositivo
formativo.

Em nossa pesquisa, assumimos os pressupostos teoricos do Interacionismo social,
tal como desenvolvido por Vigotski (2004 [1926], 2007 [1935], 2009 [1934], 2013 [1927]) e
seus colaboradores, e do Interacionismo sociodiscursivo proposto por Bronckart (1999,
2006, 2008). Desse modo, nossa contribuicdo neste artigo tem como base, além dos
pressupostos vigotskianos, os estudos sobre aprendizagem, desenvolvimento e mediacao

pela linguagem desenvolvidas contemporaneamente por pesquisadores do ISD.
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O conceito de “desenvolvimento”, de modo geral, e também o entendimento dessa
nocao advinda da perspectiva vigotskiana, incita diversos debates e é periodicamente
retomado a luz dos resultados de novas investigacdes cientificas sobre a formacdo de
adultos. Evidéncia disso é o questionamento feito por Friedrich, Hofstetter e Schneuwly
(2013, p.9), “Une science du développment est-elle possible?”*, devido ao fato de que
inUmeros pesquisadores que problematizam esse tema.

Retomando o conceito de desenvolvimento, Bronckart (2013 [2008], p.91), por
exemplo, propde a distingao de trés niveis: desenvolvimento dos conceitos elaborados pelas
ciéncias, das capacidades de ac¢ao, e da identidade das pessoas. Em adicao, Bronckart (2013
[2008], p.104) afirma que o desenvolvimento pode ocorrer, quando ha uma reestruturagao
psiquica positiva, isto €, quando ha apropriagdo-interiorizacao do debate interpretativo do
meio social, que se traduz pela atribuicao de novas significagdes desse debate.

Por sua vez, Schneuwly (2013, p.324) entende que o desenvolvimento implica a
construcao de novos sistemas psiquicos e pode ocorrer “quand la transformation (par
exemple de I'écrit) fait partie d'une transformation du systéme de la personne”.” Em
comparacao, a aprendizagem pode ocorrer “quand la transformation des compétences ne
font pas partie d'une transformation de la personne”.? Ademais, Schneuwly (2013, p.325)
compreende que a pesquisa cientifica sobre o desenvolvimento de adultos tem ainda um
futuro promissor e, para ele, a tese vigotskiana da diferenca fundamental entre
desenvolvimento da crianca e do adulto constitui um ponto de partida necessario, assim
como o conceito de desenvolvimento através da reconfiguracao de sistemas psiquicos.

No que concerne a formacao para desenvolvimento de adultos, Bota et al (2006,
p.88) distinguem dois tipos de abordagens. A primeira tem o objetivo de transmitir os
saberes e os procedimentos formalizados, colocando-os a disposi¢ao dos formandos, que
buscam apropriar-se deles; a segunda tem como objeto o agir real dos formandos,

|II

utilizando procedimentos dos quais decorrem um “efeito inteligivel”, que visa a favorecer o
desenvolvimento do seu estatuto de “ator” autdonomo e criativo. Para Bota et al (2006,

p.88), a questdo crucial da formagdo de adultos reside na articulagdo eficaz das duas

! “Uma ciéncia do desenvolvimento é possivel?”. (Traducdo nossa)
>“Quando a transformagao (por exemplo da escrita) faz parte de uma transformacdo do sistema da pessoa”
(Tradugao nossa).
3 “*Quando a transformacdo das competéncias ndo faz parte de uma transformacdo do sistema da pessoa”
(Traducdo nossa).

Eutomia, Recife, 27(1): 99-120, Out. 2020



102

abordagens citadas. Em nosso caso, neste artigo, analisamos um processo formativo real —
o mestrado académico — no qual os mestrandos tinham que se apropriar dos conceitos
cientificos formalizados nas teorias em que eles se baseavam, sendo auxiliados para isso por
seus orientadores, que emitiam comentarios verbais nos textos produzidos pelos
estudantes.

Na esteira do ISD, no que tange ao papel das verbaliza¢oes e sua relagdao com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento, as pesquisas de Bulea (2010) e Bota (2018)
mostraram as potencialidades tanto praxioldgicas, quanto epistémicas dos tipos
discursivos, categoria do ISD que designa macroestruturas psicolinguisticas, nas quais sao
colocadas em interface as representacdes individuais e as representacoes coletivas. No
registro praxiologico, Bulea (2010, p.75) mostrou que os tipos discursivos sao suscetiveis,
quando combinados com o conteudo tematico que depende do agir, de gerar “cortes
interpretativos”, os quais tém uma forma de coeréncia identificavel e que permitem a
compreensdo dos efeitos da interpreta¢ao da atividade no desenvolvimento.

No registro epistémico, Bota (2018) mostrou que é no nivel do texto, mais
precisamente dos tipos discursivos, que ocorrem os processos de abstracao e generalizagao.
Em outras palavras, é no nivel dos tipos discursivos que atualizam e se reelaboram os
conhecimentos humanos, pois eles sao concebidos como espagos de construgdo, de
transformacao e aprendizagem das formas de desdobramento do pensamento humano
(BOTA, 2018, p.182).

Tendo em vista as pesquisas acima descritas, nosso artigo tem por objetivo discutir o
registro epistémico dos tipos discursivos em uma prdxis formativa, por meio dos textos
escritos e versoes (projeto de pesquisa, relatorio de qualificacdo e dissertacdo de mestrado)
produzidos por trés estudantes, ao longo do processo do mestrado académico, e
comentados por seus orientadores.

Em nosso levantamento sobre as pesquisas brasileiras que investigaram o processo
do mestrado académico (FERREIRA-SANTOS, 2020)% percebemos, em geral, que esses
trabalhos se valem de questionarios; focam-se na analise dos planos globais dos conteudos

tematicos dos textos; interessam-se por avaliar um programa de pos-graduacao;

* A busca foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes.
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desconsideram a temporalidade do processo do mestrado; parecem nao investigar a

construcao dos saberes e negligenciam o valor das versdes dos textos nas investigagdes.
Levando em conta essa lacuna e tendo em vista as discussdes acima apresentadas

sobre desenvolvimento humano e aprendizagem no ambito da educacao formativa,

estabelecemos os seguintes objetivos especificos para este artigo:

a) Verificar como os tipos discursivos permitem discutir o desenvolvimento do pesquisador
nos textos escritos e versoes produzidos ao longo do mestrado académico.
b) Compreender as relagdes possiveis entre a aprendizagem epistémica, o desenvolvimento

do pesquisador e a construgao dos saberes.

Quanto a organizagdo deste artigo, exporemos, primeiramente, os conceitos
centrais pelos quais guiaremos nosso raciocinio teorico-analitico e que nos auxiliardao na
discussao dos resultados alcangados. Em seguida, descreveremos nossos materiais e o
método de analise adotado em nossa pesquisa de doutorado. Por fim, mostraremos alguns

excertos para ilustrar a analise, e as discussoes dela decorrentes.

2. Fundamentacao teodrica

Em nossa pesquisa, adotamos o Interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999,
2006, 2008) como base teorica. O ISD é uma corrente do Interacionismo social, sobretudo
dos trabalhos desenvolvidos por Vigotski (2004 [1926], 2007, 2009 [1934], 2013 [1927]), por
isso faremos algumas consideragoes sobre os estudos vigotskianos acerca da relagcdo entre

aprendizagem e desenvolvimento, bem como entre o pensamento e a linguagem.

2.1. Interacionismo social: desenvolvimento, aprendizagem e formagao dos conceitos

"A pedra que os edificadores rejeitaram, se tornou a pedra angular". Com esta
epigrafe religiosa, Vigotski (2013 [1927], p.259) inicia o seu célebre texto sobre o significado
historico da crise em psicologia, instigando o leitor a pensar e a decifrar o significado das
alegorias contidas na frase biblica. Paginas a frente, o autor (2013 [1927], p.261-262)
permite compreender que a “pedra angular” é o *homem” (o humano), o qual para Vigotski

deveria ser o centro das investigac¢des cientificas, especialmente na psicologia.
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Em outras palavras, o humano e suas praticas seriam a “chave” para a compreensao
dos processos do seu proprio desenvolvimento, em oposi¢ao a visdo dos “edificadores”, ou
seja, dos cientistas a época, os quais estudavam os comportamentos humanos em
equivaléncia aos comportamentos animais, adotando conceitos da Biologia. Sintetiza
Vigotski (2013 [1927], p.262), “somente podemos compreender cabalmente uma
determinada etapa do processo de desenvolvimento — incluindo o préprio processo — se
conhecemos o resultado ao qual se dirige o desenvolvimento, a forma final que adota e a
maneira como se realiza”.

A crise diagnosticada por Vigotski o levou (e leva-nos até os dias atuais) a essa
discussdo aplicada ao ambito da educagdo, pois para Vigotski (2004 [1926], p.10), "o
processo educacional € um processo psicoldgico [...] A educacao acaba significando sempre
a modificagdo do comportamento hereditario e a inoculacdo de novas formas de reacdao”. A
forma como os processos educacionais funcionavam na “inoculacao de novas formas de
reagao”, isto é, na aprendizagem de novas formas de comportamento, ndo era pacifica no
contexto russo das primeiras décadas do séc. XX, pois a ideia predominante era aquela que
defendia a preeminéncia do desenvolvimento cognitivo na compreensdo dos processos de
aprendizagem, seja considerando esta independente do processo de desenvolvimento, seja
postulando sua dependéncia ou equivaléncia a ele (VIGOTSKI, 2004 [1926], p.466-471). De
uma forma ou outra, o carater metodoldgico materialista (do comportamento humano),
dialético e biossocial dos processos educativos eram negligenciados.

A partir desse arcabougo conceitual, Vigotski (2007 [1935], p.103) vai propor o
seguinte raciocinio na discussao sobre a relacao entre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem:

Resumindo, o aspecto mais essencial de nossa hipdtese é a nocdo de que
os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de
forma mais lenta e atras do processo de aprendizado; desta sequenciacdo
resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal. Nossa analise
modifica a visdo tradicional, sequndo a qual, no momento em que uma
crianga assimila o significado de uma palavra, ou domina uma operacao tal
como a adi¢do ou a linguagem escrita, seus processos de desenvolvimento
estdo basicamente completos.

Em vista do carater metodoldgico acima, para os estudiosos do grupo de Vigotski, o

ser humano, ao nascer, encontra-se em um ambiente onde existem as leis bioldgicas da
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propria espécie, mas também leis sociais, que diferenciam o humano de todos os outros
animais. Por meio de sua atividade produtiva o homem construiu “produtos” tanto mentais,
quanto materiais, que foram se modificando ao longo do desenvolvimento humano (a
ontogénese), além de capacidades nao inatas, ou fung¢des psicoldgicas superiores,
desenvolvidas no processo da ontogénese (LEONTIEV, 2005 [1959], p.90).

De que modo as fungoes psicoldgicas superiores, como o pensamento, por exemplo,
sdo apropriadas pelos individuos? Leontiev (2005 [1959], p.93) faz a si proprio pergunta
semelhante e a responde, afirmando que a existéncia da linguagem no ambiente humano
favorece a aprendizagem das fung¢des superiores, pois os pares mais experientes (pais e
educadores, entre outros) guiam injuntivamente o par menos experiente a execucao de
acoes e operagoes cuja finalidade é a aprendizagem de determinado saber.

A linguagem, que também é tomada como uma func¢do psicoldgica superior, recebe
grande atenc¢do do grupo de Vigotski (2009 [1934]), sobretudo na sua relagdo com o
pensamento. Como resultado dos estudos de Vigotski em colaboragdao com Sakharov,
realizado tanto com criangas, quanto com adultos, estabeleceu-se um percurso genético do
desenvolvimento do pensamento conceitual, que é dividido em trés fases: pensamento
sincrético, pensamento por complexos e pensamento por conceitos (VIGOTSKI, 2009
[1934], p-174). Exporemos mais detalhadamente as duas Ultimas fases. A primeira, o
“pensamento sincrético”, pode ser definida pela utilizacdo das palavras de acordo com a
percepcao do individuo, sendo que o significado das palavras é vago, altamente instavel e
construido por nexos subjetivos (VIGOTSKI, 2009 [1934], p-175).

No segundo estagio de formacao dos conceitos ou “pensamento por complexos”, o
conjunto de objetos dessemelhantes reunidos sem qualquer base passa a ser unificado nao
mais por nexos subjetivos, mas por nexos objetivos que efetivamente existem entre esses
objetos, formando um “complexo”. O “complexo” é a generaliza¢do formada por vinculos
fatuais e fortuitos, podendo ser nomeado com um “nome de familia”, porém esses vinculos
sao diferentes daqueles de um conceito verdadeiro, os quais sdo generalizados
uniformemente (VIGOTSKI, 2009 [1934], p-180).

Nesse estagio, Vigotski (2009 [1934], p-190) e Sakharov descobrem a Ultima fase do
“pensamento por complexos”’, nomeada por eles de “pseudoconceitos”. Os

pseudoconceitos formam o elo entre o pensamento por complexos e os verdadeiros
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conceitos. Quando utilizados, podem parecer semelhantes a um conceito verdadeiro,
porém sdo psicologicamente diferentes. O agrupamento realizado pela formacao do
pseudoconceito é feito pela semelhanca concreta visivel. O “pensamento por complexos”,
segundo Vigotski ([1934] 2009, p.180), aparece constantemente na linguagem dos adultos,
que estao longe de pensarem somente por conceitos verdadeiros.

O terceiro estagio de formacao, o Ultimo, é chamado por Vigotski ([1934] 2009) de
“pensamento por conceitos”. Para a formacao do verdadeiro conceito, é necessaria, além
da generalizagdo de elementos semelhantes, a discriminagao e abstracao desses elementos
fora do vinculo concreto e fatual em que sao dados na experiéncia, a fim de que ocorra uma
sintese (VIGOTSKI, 2009 [1934]).

Devido ao papel importante que a linguagem adquire nos estudos vigotskianos,
exporemos a seguir outra base tedrica do nosso trabalho: o interacionismo sociodiscursivo,
cujo objetivo central é estudar o papel do funcionamento discursivo no desenvolvimento

(BRONCKART, 2006, 2008).

2.2. ISD: analise da linguagem, mediag6es formativas e aprendizagem epistémica

Como expusemos anteriormente, Vigotski e seu grupo de colaboradores teorizaram
varias questoes acerca do papel da linguagem no desenvolvimento humano e da relagdo do
pensamento e linguagem. Entretanto, apos a morte prematura de Vigotski, abriu-se um
campo de investigacdao acerca do papel real e efetivo das producbes linguageiras no
desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, nas Ultimas décadas do séc. XX, surge o
interacionismo sociodiscursivo, uma corrente tedrica em continuidade até os dias de hoje,
que retoma algumas questoes de pesquisa iniciadas pelo interacionismo social.

Assumindo os pressupostos basicos do Interacionismo social, o ISD adere ao
esquema de desenvolvimento proposto por Vigotski: a) a especificidade da espécie humana
que, diferentemente de outras espécies, é capaz de realizar atividades coletivas mais
organizadas e complexas; b) a complexidade dessas atividades coletivas condicionou a
emergéncia de um mecanismo de cooperacdo para agir, ou seja, a linguagem, que permite
planificar, regular e avaliar outras atividades ; c) essa atividade de linguagem é produtora de

unidades semidticas compartilhadas e coletivas ; d) é a apropriacdo e interiorizacao dessas
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unidades semidticas socializadas que provocam a transformac¢do do psiquismo dos
individuos, possibilitando a constituicdo de mundos de obras e de culturas (BRONCKART,
2008, p. 52).

Segundo Bronckart (2006), para o ISD, o problema da linguagem é absolutamente
central, ja que as praticas de linguagem situadas sdo instrumentos do desenvolvimento
humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagdo as
capacidades do agir.

Explicamos, na secao anterior, que uma das preocupacdes de Vigotski e seu grupo
foi a discussao a respeito das formas de transmissao dos saberes, ou seja, o modo pelo qual
os membros mais experientes do grupo integram e transmitem os produtos materiais e
mentais da cultura. No ambito do interacionismo sociodiscursivo, essa questao também é
discutida a partir dos trabalhos de Vigotski, investigando-se os “sistemas formativos”.
Conforme detalham Bulea, Bota e Bronckart (2006, p.51), os “sistemas formativos” podem
ser agrupados em processos de educa¢do desenvolvidos no meio escolar ou em outros
processos nos quais os individuos mais experientes integram os recém-chegados no
conjunto de pré-construidos coletivos, desenvolvendo conjuntamente atividades e
mostrando as normas e os valores sociais, quando lhes sdo fornecidos comentarios verbais
sobre essas atividades.

Desse modo, é possivel examinar os processos de um sistema formativo por meio
dos comentarios verbais nas interacdes formativas neles realizados entre os pares mais
experientes e os novatos. Tomando-se como exemplo o sistema para a formagdo em
pesquisa cientifica no contexto brasileiro, encontramos processos de formacgao
institucionalizados, como o Mestrado e o Doutorado, além da Iniciacdo Cientifica, no
ambito da graduacao e ja estudada por nos (SANTOS, 2016).

Para a analise das interacdes verbais e dos textos, o ISD (BRONCKART, 1999, 2006)
se baseia na proposta metodoldgica proposta por Voldshinov (2010 [1929]) pela qual é
necessario se examinar, primeiramente, o quadro contextual no qual a interacdo se realiza,
composto de parametros fisicos e sociossubjetivos. Posteriormente, sequndo Bronckart
(1999, 2006), analisa-se a infraestrutura geral do texto, composta pelo plano mais geral, isto
é, a organizacdo do conjunto dos conteudos tematicos, e pelos tipos discursivos, além das

sequéncias textuais. Depois, 0os mecanismos de textualizagdo (conexao, coesao nominal e
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coesao verbal) e, por fim, os mecanismos de responsabilizagdo enunciativa (vozes e
modalizagdes). A seguir, enfocaremos o conceito de tipos discursivos, que é a categoria
utilizada em nossa analise.

Os tipos discursivos sao macroestruturas psicolinguisticas, infraordenados em
relagdo aos géneros textuais, que comportam um conjunto de operacdes linguisticas e
mobilizam, quando acionados, formas mentais ou raciocinios (BRONCKART, 2006, p.154).
Conforme entendem Bronckart (2006) e Bulea e Bronckart (2008), os tipos discursivos
desenvolvem diversas formas de raciocinio humano: raciocinio causal/temporal (no relato
interativo e narragdo), raciocinio pratico do senso comum (no tipo discurso interativo) e
raciocinio logico (no tipo de discurso teorico).

Na verdade, segundo Bronckart (2006), é no nivel dos tipos discursivos que se
implementam os processos de mediacao que contribuem para o desenvolvimento das
propriedades principais das pessoas (como a constru¢do da identidade, a inser¢do no
tempo, o dominio dos raciocinios, entre outros), pois, se por um lado permitem a mediacao
de processos mentais - 0s raciocinios - por outro ela so é possivel pelas propriedades do
sistema da lingua, que limita fortemente a mediacdo. Assim, a media¢do pela linguagem se
constitui como um processo de desenvolvimento fundamental, na medida em que é por
meio dela que se transmite as grandes formas da operatividade do pensamento humano.

Ha quatro tipos discursivos: o “discurso teorico” e o “discurso interativo” referentes
ao mundo discursivo da ordem do expor, e os tipos discursivos “narracao” e “relato
interativo” referentes a ordem do narrar (BRONCKART, 1999). Trataremos dos dois tipos
discursivos da ordem do expor, pois sdo eles que nos permitem interpretar nossos dados. O
tipo discursivo interativo possibilita a criagdo de segmentos nos quais ha implicacdo
conjunta dos participantes da interacao verbal, que trocam informagoes entre si, como
verificamos em sequéncias dialogais orais ou escritas. Por essa razdo, encontramos, no
discurso interativo, déiticos pessoais, espaciais e temporais, além de marcadores
conversacionais e os tempos verbais presente e passado composto (BRONCKART, 1999).

O tipo discursivo teorico, por sua vez, pode criar um mundo discursivo em que ndo
ha implicacdo do agente produtor do texto e apagamento dos parametros de producdo dos
textos. Encontramos geralmente os tempos verbais presente e passado composto, como

também o presente gndémico, além da presenca de inUmeros organizadores ldgico-
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argumentativos, grande numero de modalizagdes ldgicas e de anaforas nominais; no mais,
verificamos procedimentos de referéncia (metatextual, intratextual e intertextual) ao
proprio texto ou ao intertexto cientifico.

Os raciocinios constroem mundos discursivos de linguagem, nos quais sao colocadas
em interface as representacdes individuais e as representagdes coletivas. Em nossa
pesquisa (FERREIRA-SANTOS, 2020), constatamos que os tipos discursivos podem
funcionar como uma categoria relevante para a compreensao da mediagao formativa em
interacoes verbais, em uma formacao longitudinal, como é o caso do mestrado académico.

Na perspectiva do ISD (BULEA, BOTA e BRONCKART 2006), os pré-construidos
coletivos, como os verdadeiros conceitos, por exemplo, ndo podem se autoproduzir, pois na
perspectiva vigotskiana o conceito verdadeiro pode ser comparado, sequndo Bota (2018), a
um “diamante esculpido”, logo ha “filigranas” constituintes a serem aprendidas pelos
formandos. Desse modo, as capacidades epistémicas nao sao desenvolvidas naturalmente,
pois os conceitos cientificos s6 podem ser apropriados se houver uma aprendizagem
epistémica para tal (BOTA, 2018).

Nesse sentido, esse tipo de aprendizagem deve ser produzido necessariamente
dentro de uma media¢do formativa, pois ele ndo pode emergir espontaneamente ou se
autoproduzir no aprendiz , (BOTA, 2018, p.224). Em relagdo a capacidade que o “aprendiz”
— 0s mestrandos em formagao no nosso caso — adquire para fazer interagir o pensamento e
a linguagem, a fim de se apropriar dos conceitos e raciocinios disponibilizados pelo
dispositivo de formacao, pode apresentar, sequndo Bota (2018, p.225), trés niveis de
aprendizagem epistémica: superficial, estrutural e funcional.

No nivel da aprendizagem superficial, os novos signos sdo interiorizados
eventualmente com tracos residuais dos seus valores terminoldgicos-conceituais, mas sem
os religar ao processo de generalizagdo. Na aprendizagem estrutural, os signos sao
interiorizados em algumas das suas fun¢des generalizantes e o aprendiz reconstrdi
parcialmente o sistema de conceitos propostos pelo dispositivo de formacgdo. Essa
aprendizagem tem um carater reprodutivo-local. Na aprendizagem funcional, o processo de
aprendizagem permite ndao somente a uma produgao de certas conexodes pontuais (ou
momentdneas) entre o pensamento e a linguagem, mas a uma capacidade permanente de

realizar tais conexdes, que afeta outros conhecimentos interiorizados anteriormente. Nesse
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caso, o aprendiz reconstroi um sistema de conceitos aberto, podendo “ultrapassar” seus

atributos, a fim de “realimentar” o sistema (BOTA, 2018, p.225).

3. Metodologia da Pesquisa

Nosso contexto mais geral de pesquisa € a Universidade de Sao Paulo, mais
especificamente a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, e os programas de
pos-graduacao que coexistem nesse espago. Para encontrarmos nossos sujeitos de
pesquisas, elaboramos um questionario para verificar: - quais mestrandos consentiam em
participar do estudo; - quais estavam num estagio da pesquisa que nos permitiria ter os
dados de que necessitavamos. Apos a aplicacdao de um questionario, trés mestrandos se
mostraram aptos a serem os participantes de nosso estudo. Eles pertenciam a trés distintos
programas de pos-graduacao da Faculdade de Letras, que sao eles: Estudos linguisticos,
literarios e tradutoldgicos em Francés; Filologia e Lingua Portuguesa; Lingua e Literatura
ltaliana.

Os trés participantes estavam elaborando as suas pesquisas quando aceitaram
participar de nosso estudo, concedendo-nos seus textos e versoes dos projetos de pesquisa,
relatorios de qualificacdo e, posteriormente, tivemos acesso as dissertagdoes de mestrado e
versoes.

Neste artigo, como explicamos na introdugao, focaremos em alguns excertos mais
representativos das nossas analises dos textos escritos. Visto que estavamos trabalhando
com as versdes dos textos produzidos pelos estudantes, recebemos uma vultosa
quantidade de dados escritos, os quais tivemos que uniformizar metodologicamente. Em
linha gerais, selecionamos as versdes com mais comentarios dos orientadores e que
guardavam, também, comentarios de versdes anteriores.

Dentre esses comentarios, excluimos aqueles relacionados a erros gramaticais,
ortograficos, entre outros, pois interessavam-nos os comentarios acerca dos conceitos
tedricos usados pelos estudantes, na secao de “Fundamentacdo tedrica” e, eventualmente,
dos novos saberes elaborados por eles, na secdo de “Analises e resultados”.

Apontamos, na sec¢ao anterior, a nossa adesao ao ISD tanto no plano tedrico, quanto

da analise metodoldgica. Dentre as categorias de analise propostas pelo ISD, selecionamos,
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neste artigo, os tipos discursivos, particularmente o discurso interativo e o discurso tedrico
(BRONCKART, 1999, 2006) que foram encontrados em nossos dados e que possibilitam
uma reflexdo sobre o desenvolvimento dos mestrandos nesse processo formativo. Na
analise, levaremos em conta o processo de modificacao, reformulagdo dos raciocinios
l6gicos produzidos pelos estudantes, apds os comentarios verbais de seus orientadores. Em
nossa pesquisa isso é relevante, pois estamos trabalhando com as versdes dos textos
escritos, as quais contém diversos comentarios dos orientadores, logo é pertinente para nos
discutir o aspecto formativo dessas intervengdes, contrastando com as mudancas
apresentadas no raciocinio produzido nas versdes finais dos textos, apds os comentarios
formativos.

Outrossim, posto que estamos analisando o desenvolvimento do pensamento
cientifico, os aportes de Vigotski ([1934] 2009) relacionados com os processos de formacgao
dos conceitos, sao relevantes para a interpretacao das analises dos tipos discursivos. Esse
procedimento analitico-interpretativo pode nos apontar questdes pertinentes para a
discussao entre o uso da mediacdo pela linguagem, os trés niveis de aprendizagem

epistémica propostos por Bota (2018) e a constru¢ao de novos saberes.

4. Analise dos tipos discursivos nas interagoes formativas em excertos escritos

Como mencionamos, analisamos, em nossa pesquisa de doutorado (FERREIRA-
SANTOS, 2020), os textos produzidos obrigatoriamente pelos alunos do mestrado e
procuramos compreender as mudancas entre eles, sabendo que foram produzidos em
momentos diferentes do mestrado académico: momento inicial, intermediario e final.
Desse modo, mostraremos algumas analises de excertos das versdes comentadas dos
projetos de pesquisa (momento inicial), relatérios de qualificagdo (momento intermediario)
e dissertacoes de mestrado (momento final), seguidos dos mesmos segmentos nas versoes
finais de cada um dos trés géneros textuais. Constatamos que cada momento do processo
de mestrado contém uma especificidade na aprendizagem epistémica.

De modo geral, os resultados de nossas analises apontam que os tipos discursivos
podem ser considerados como um indice psicolinguageiro pelo qual podemos compreender

as representagoes individuais dos estudantes, na compreensado dos conceitos cientificos, em
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interface com as representagdes coletivas, desveladas nos comentarios dos orientadores®.
Em outras palavras, percebemos que os comentarios dos orientadores, que sdao os pares
mais experientes das interagdes formativas, possibilitam a aprendizagem epistémica
(BOTA, 2018). Em outras palavras, os estudantes iniciam um processo de aprendizagem dos
conceitos utilizados em uma determinada perspectiva tedrica.

Como ja expusemos, os raciocinios acionados pelos tipos discursivos constroem
mundos discursivos de linguagem, nos quais sao colocadas em interface as representacoes
individuais e as representagoes coletivas; além disso, sequndo Bronckart (2006) e Bulea e
Bronckart (2008), o tipo discursivo teorico aciona um raciocinio légico Tomando essa ideia
para o nosso contexto de pesquisa, levantamos a hipotese de que os comentarios verbais
dos orientadores, em discurso interativo, podem intervir no mundo discursivo criado pelo
raciocinio ldgico dos estudantes, na exposicao escrita dos conceitos cientificos, gerando as
modificagdes constatadas nas versodes finais.

As versdes comentadas dos textos escritos, dessa forma, contém “dialogos” entre os
orientadores e os mestrandos, criando segmentos do tipo misto interativo-tedrico®.
Verificamos, assim, que esse “dialogo” pode ter a funcdo de intervir no raciocinio légico dos
estudantes, a fim de que as suas representac¢des individuais estejam mais adequadas as
representacoes coletivas.

Como veremos no excerto abaixo, as analises dos projetos de pesquisa mostram que
a fase inicial do mestrado, conforme os comentarios dos orientadores, parece evidenciar
uma primeira aprendizagem dos conceitos. Podemos dizer que os mestrandos estavam em
um nivel inicial da aprendizagem epistémica, isto €&, mais especificamente, uma
aprendizagem superficial (BOTA, 2018, p.225). Constatamos o inicio de um processo pelo
qual os estudantes poderiam desenvolver uma capacidade para fazer a linguagem e o
pensamento interagirem de uma nova maneira, a fim de se apropriar dos conceitos e
raciocinios cientificos. Entretanto, trata-se de uma aprendizagem somente verbal, que nao
produz nenhuma capacidade “complexa”, haja vista que os estudantes interiorizam os
novos signos eventualmente com tracos residuais do seus valores terminoldgicos-

conceituais.

> Nos excertos, 0s comentarios dos orientadores aparecerem entre colchetes: [comentario].
® para Bronckart (1999, p.192), o tipo discursivo misto interativo-tedrico pode ser encontrados em exposi¢cdes
orais cientificas ou escritas.
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Exemplo 1 (Estudante 1)
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Fundamentacao Teorica

Versdo comentada

Versédo Final

“Os géneros [cuidado pq Bakthin ndo usa o
termo género textual] sdo [...] enunciados
relativamente estdveis presentes em cada
esfera da atividade humana e socio-
historicamente  construidos  (BAKHTIN,

“Os géneros do discurso sdo [...] enunciados
relativamente estaveis presentes em cada
esfera da atividade humana e sdcio-
historicamente  construidos  (BAKHTIN,

1953).”

1953)."

Quadro 1 - Analise da fase inicial do mestrado
No excerto da versao comentada, encontramos caracteristicas linguisticas tipicas do
tipo discursivo misto interativo-teorico. Verificamos o uso do presente gnomico (“sdao” e
“usa”), modalizador com sentido imperativo (“Cuidado”), cujo efeito pressupde um
“didlogo” com o destinatario, modalizac¢ao ldgica expressa por uma asser¢ado (“Bakhtin ndo

\\P /)

usa”), além de organizadores ldgicos (“e” e “porque”).Esse comentario do orientador gera
um conflito, no sentido vigotskiano, pois coloca em duvida a compreensao do aluno em
relagdo a um dos conceitos basilares de sua pesquisa.

Com efeito, o objetivo de pesquisa definido na versao final do projeto de pesquisa do
estudante, exemplificado acima, evidencia-nos que o trabalho esta baseado na perspectiva
dos géneros textuais. Contudo, ao definir esse conceito, na Fundamentacao Teorica, o
mestrando o faz por meio da definicdo de outro conceito, de géneros do discurso. A partir
do exemplo 1 e outros de nossa investigacao de doutorado (FERREIRA-SANTOS, 2020, p.
157), levantamos a hipdtese de que o Estudante 1 tomou os dois conceitos como
semelhantes, associando-os por um vinculo com baixo grau de abstracdo. Esse tipo de
pensamento associativo, em nosso entender, pode se aproximar do que Vigotski (2009
[1934], p-180) nomeia de pensamento por complexos. Esse modo de pensar se caracteriza,
em seu estagio inicial, por uma constru¢do em termos de “nomes de familias”, ou seja, os
objetos sao agrupados por um “nome de familia”, porém esse agrupamento ndo ocorre por
um vinculo abstrato e ldgico, mas sim, concreto e fatual.

Retomando o quadro acima (Exemplo 1), podemos supor que o estudante

compreende os dois conceitos, géneros textuais e géneros do discurso, como iguais, pois
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pertencem ao grupo de familia “género”. Ressalta-se que, na versao comentada, o
mestrando, antes de definir o conceito, utilizou simplesmente o termo “géneros”.

Na fase intermediaria, em inUmeros excertos de nossas analises dos relatdrios de
qualificagdo, encontramos uma elevada quantidade de conceitos ndo maduros (FERREIRA-
SANTOS, 2020, p. 191). Isso pode nos indicar que ha varios conceitos cuja aprendizagem é
mais complexa e, geralmente, os estudantes apresentam algumas dificuldades de se
apropriar de todos os atributos constituintes dos conceitos. Todavia, suas explicacoes
conceituais parecem criveis, quando se analisa de forma superficial. Nesse momento do
processo do mestrado, portanto, podemos pensar, com base em Bota (2018, p.226), que 0s
trés estudantes apresentam uma “aprendizagem estrutural”, isto &, uma aprendizagem que
produz novas conexdes entre o pensamento e a linguagem, mas somente em limites
restritos. Os signos sdo interiorizados em algumas das suas fun¢des generalizantes e os
mestrandos os reconstroem parcialmente.

Vejamos o excerto abaixo, no exemplo 2, que exemplifica varios outros que

encontramos em nossa pesquisa e cujos comentarios dos orientadores sao parecidos.

Exemplo 2 (Estudante 2)

Fundamentacao Teorica

Versdo comentada

Versdo Final

Outro componente constituinte dasCde D é
a Situacao extralinguistica, que se constroi
por meio do ambiente material relativo a
codificacdo ou a decodificagdo da
mensagem. Tal ambiente é pertinente ao
fato de que os sujeitos da troca sdo
possuidores do mesmo saber a respeito do
mundo que os envolve, e por conta disso,
esse ambiente pode ser “transformado em
palavras”. [Nao esta clara a no¢do. Parece
que a situacgao extralinguistica se refere ao
espaco fisico. E s6 isso mesmo?].

Ademais, outro componente constituinte
das C de D ¢ a Situacdo extralinguistica, que
se “figura como um ambiente material
transformado em palavra através dos filtros
construtores de sentido, utilizados pelos
atores da linguagem” (CHARAUDEAU,
2014, p. 32). Assim, esses atores também
criam hipoteses segundo as quais um
determinado ambiente semiotizado esta
inserido em um saber partilhado.

Quadro 2 — Analise da fase intermediaria do mestrado

Novamente, assim como em outros exemplos, a interagdo entre mestrando e
orientador gera um segmento do tipo discursivo misto interativo-tedrico. Encontramos uma
pergunta que remete diretamente a um “didlogo” com o destinatario ("E s6 isso mesmo?”),
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organizadores logicos (“*Outro”, “por conta disso”), modalizacao légica (“Nao esta clara”),
anafora de referenciagao intratextual ("Tal”, “esse”).

No Exemplo 2, representativos de inumeros outros semelhantes, o mestrando expoe
o conceito de “Situagao extralinguistica” pertencente a teoria Semiolinguistica, explicando
quais atributos o constituem. Face a isso, o orientador comenta a exposi¢cao elaborada,
afirmando que ela ndo esta devidamente formulada, como verificamos em “N&o esta clara a
no¢do”. Podemos pensar que, do ponto de vista do orientador, o raciocinio légico do
estudante abarcou somente um aspecto do conceito, porém ha outros que se inserem na
ideia. Denota-se que o orientador nao afirmou que o raciocinio légico era invalido, mas ele
detectou uma instabilidade, a nosso entender tipica do pseudoconceito (VIGOTSKI, [1934]
2009).

Ao comentar a exposicdo tedrica do aluno, sugerindo uma modificagdo na
explicacao do conceito, levanta-se a hipdtese de que o orientador pode ter buscado adequar
o conceito ndo maduro, para que esteja mais alinhado as representagoes coletivas da teoria
Semiolinguistica. Verifica-se, na versao final, que o raciocinio foi reelaborado, inclusive
trazendo a citagao do principal tedrico da Semiolinguistica sobre o conceito exposto.

Por fim, na Ultima fase da pesquisa, verificamos que os pseudoconceitos ainda
persistem nos textos dos trés mestrandos. Nao obstante, encontramos um exemplo, na
versdo final da dissertacdao de mestrado de um dos estudantes (0 mesmo do Exemplo 1), a
partir do qual levantamos uma hipdtese de caracterizagdo singular do momento final do
processo do mestrado académico. No excerto abaixo, veremos que o mestrando mostra
uma aprendizagem a primeira vista razoavel de no¢des pertencentes a um mesmo sistema
conceitual, utilizando-as a fim de produzir um raciocinio comparativo sobre os dados de
analise da sua pesquisa.

No quadro abaixo, ilustramos o Exemplo 3, encontrado no texto do Estudante 1. A
esquerda, vemos os excertos extraidos do texto do estudante. A direita, propomos uma

interpretacao do que observamos.

Exemplo 3 (Estudante 1)

Excerto — Estudante 1 Nossa interpretagdo

“A correc¢ao assincrona realizada por Camila | 1. O Estudante 1 se depara com uma
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no GoogleDocs ao texto do

género fait divers foi diferente de todas as
outras feitas pelos outros 5 alunos
canadenses|[...]"

situacdo-problema (incomum) que foi
encontrada nas analises dos seus dados de
pesquisa.

“Se usarmos a nomenclatura proposta pelos
autores brasileiros Serafini (1989) e Ruiz
(2010) que falam sobre corre¢do e que
apresentamos em nosso capitulo teodrico,
podemos chamar seu modo de corrigir de

2. Apos os conceitos terem sido aprendidos
pelo Estudante 1, ele ndo encontra na
literatura especializada um  conceito
adequado para compreender a situacdo-
problema.
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“correcdo resolutiva”. Entretanto, devemos
ressaltar que o que foi feito pela aluna
canadense ndo coincide exatamente com a
definicdo desse conceito [...] Enquanto as
pesquisas realizadas até entdo tratam de
correcoes feitas no papel, ndo had um
conceito que corresponda ao que
encontramos em nosso corpus, cujos dados
foram gerados a partir de ferramentas
digitais. O mesmo acontece com o conceito
de “emenda” desenvolvido por Tapia (2016)

[..]”

Poderiamos ter algo parecido em um
suporte fisico, se pensarmos em uma
corre¢ao que usa a mesma cor de caneta
que o texto original e ndo usa nenhum outro
recurso semiotico para mostrar ao autor
daquele texto os contornos da corregdo. Seu
modo de corrigir se configura como uma
“correcao camuflada”.

3. O Estudante 1 elabora um pensamento
original a partir dos conceitos aprendidos.

Quadro 3 — Analise da fase final do mestrado

Nesse raciocinio ldgico elaborado pelo estudante ndo havia nenhum comentario na
versdao comentada pelo orientador. O raciocinio légico acima contém marcas, sobretudo, do
tipo discursivo tedrico, como alta densidade de organizadores ldgico-argumentativos
(“Entretanto”, “Enquanto”, “A partir de”, entre outros), referéncia ao intertexto cientifico

("Se usarmos a nomenclatura proposta pelos autores brasileiros Serafini (1989) e Ruiz

/Y

(2010) que falam sobre corre¢ao”,

”

correcao resolutiva”, “emenda”), referéncia intratextual

(“"que apresentamos em nosso capitulo teodrico”), anaforas pronominais e nominais (“seu
I

/A

modo de corrigir”,

" \

algo”, “como uma corre¢ao camuflada”).

Parece-nos que o termo “corre¢ao camuflada”, proposto pelo aluno, pode funcionar
como uma retomada sintética de uma generalizacdo, decorrente dos processos de
aprendizagem epistémica acionados ao longo da formagdo no mestrado. Recuperando os

trés niveis de aprendizagem epistémica propostos por Bota (2018, p.226), poderiamos

Eutomia, Recife, 27(1): 99-120, Out. 2020



117

|II

arriscar afirmar que constatamos uma “aprendizagem funcional”, pois seria possivel pensar
que o estudante teria adentrado nesse nivel de aprendizagem. Recordemos que, conforme
expusemos na Fundamentacdo Tedrica, a aprendizagem funcional é uma aprendizagem
epistémica mais consistente, na qual o processo de aprendizagem permite ndo somente a
uma producao de certas conexdes localizadas (ou momentaneas) entre o pensamento e a
linguagem, porém a uma capacidade continua de realizar tais conexdes, afetando outros
conhecimentos interiorizados anteriormente.

Nesse nivel de aprendizagem epistémica, o aprendiz seria capaz de reconstruir um
sistema de conceitos aberto, sendo habil a ‘“ultrapassar” seus atributos, a fim de
“realimentar” o sistema conceitual. Por isso, ndo podemos afirmar que o termo “corre¢ao
camuflada” é um conceito verdadeiro, pois essa certificacdo precisa ser realizada pelos
especialistas no dominio conceitual apresentado pelo mestrando em sua pesquisa.

Apesar dessas consideracdes, a analise acima pode significar, possivelmente, um
momento de aprendizagem epistémica entre o tipo estrutural e funcional, isto é, o

Estudante 1 pode revelar uma modificacdo qualitativamente consideravel no

desenvolvimento de seu pensamento cientifico.

Consideragoes Finais

Como expusemos na Introducao deste artigo, os pesquisadores do ISD se interessam
pelo papel das reorganiza¢bes psiquicas que provocam e revelam o desenvolvimento
humano. Essa ideia advém da perspectiva vigotskiana, na qual as fung¢des psicoldgicas
superiores s6 podem emergir e se reorganizar, quando o individuo se apropria de elementos
externos, os quais podem gerar um conflito na organizacdo psiquica.

Aderindo ao escopo das pesquisas do ISD, neste artigo, nosso objetivo era
apresentar uma reflexao sobre as potencialidades dos tipos discursivos na compreensao dos
efeitos da aprendizagem epistémica no desenvolvimento de mestrandos em uma formacgao
cientifica de carater longitudinal. Justamente, ao optarmos pelo estudo do processo de
desenvolvimento, pareceu-nos necessario realizar uma pesquisa de carater longitudinal,
analisando o processo formativo do mestrado, desde seu inicio até o final, pelos textos nele

produzidos.
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Nossos resultados mostram que as interagdes formativas das versdes comentadas,
configuradas pelo tipo discursivo misto interativo-tedrico, entre os mestrandos e seus
orientadores, promovem processos de aprendizagem epistémica, os quais podem gerar o
conflito mencionado no esquema vigotskiano. O conflito, instaurado pela interven¢ao do
orientador, em tipo discursivo misto interativo-tedrico, pode propiciar um aprimoramento
na capacidade de abstracao dos estudantes, para a elaboragdo de um raciocinio logico que
pode produzir reorganizagdes dos conceitos ja aprendidos e, eventualmente, fazer
progredir o pensamento cientifico em determinado sistema conceitual. Ainda segundo a
linha vigotskiana, poderiamos pensar que o processo formativo permitiu a criagao de uma
zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 2009), propiciada pela intervencdao do
orientador que, ao instaurar um conflito entre o saber epistémico que o aluno ja tinha e algo
novo que desestabiliza esse conhecimento, acaba por provocar uma reorganizagao psiquica
dos saberes.

Por fim, se, como afirma Bronckart (2013), o desenvolvimento pode ocorrer quando
ha uma reestruturacdo psiquica positiva, isto €, quando ha apropriagdo-interiorizacao do
debate interpretativo do meio social, podemos dizer que houve um desenvolvimento do
raciocinio logico do estudante, ja que este conseguiu pensar dentro do sistema de conceitos
que utilizou em sua dissertacao, propondo um novo conceito. Nesse sentido, vemos que ele
atribuiu novas significacoes ao debate (no caso, sobre os tipos de corre¢do), propondo uma
possivel nova significagdo por meio do conceito de “corre¢ao camuflada”. Apesar de nao
podermos afirmar que se trata de um conceito verdadeiro, ja que, para tanto, deveria passar
pelo exame dos especialistas para sua validagdo, podemos interpretar que pode se tratar de
uma aprendizagem epistémica funcional, que gera desenvolvimento do raciocinio légico do

aluno.
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