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Resumo: Neste trabalho, visamos propor uma reflexdao sobre o
descritor o4 da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SPAECE
da 32 série do Ensino Médio, que trata da interpretagao de textos nao
verbais e textos que articulam elementos verbais e nao verbais.
Baseamo-nos em autores como Koch e Elias (2006), Oliveira-
Nascimento (2014) e Cavalcante et al (2022) no que tange a nogao de
texto e multimodalidade, além de nos fundamentarmos em Luckesi
(2021), Costa e Vidal (2022) e Dantas (2015), dente outros, para
discutirmos sobre avaliacao externa. Metodologicamente, utilizamos,
além da analise da Matriz de Referéncia do SPAECE (2024), exemplos
extraidos dos boletins pedagdgicos da avaliagdo, referentes ao
periodo de 2009 a 2023, para subsidiar nossas discussdes. Como
resultados parciais, chegamos a constata¢do de que um dos géneros
mais cobrados pela avaliagdo era a tirinha e que o descritor o4 assume
extrema relevancia ndo sé para o desenvolvimento das habilidades
previstas para o topico “procedimentos de leitura”, mas também para
os demais descritores da matriz, reforcando, dessa forma, a
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necessidade e a relevancia do aprimoramento da compreensao leitora
de textos multimodais.
Palavras-chaves: Avaliacao; Descritor; Leitura; Multimodalidade.

Abstract: In this work, we aim to propose a reflection on descriptor o4
of the SPAECE Portuguese Language reference matrix for the 3rd
year of High School, which deals with the interpretation of non-verbal
texts and texts that articulate verbal and non-verbal elements. We are
based on authors such as Koch and Elias (2006), Oliveira-Nascimento
(2014) and Cavalcante et al (2022) regarding the notion of text and
multimodality, in addition to being based on Luckesi (2021), Costa
and Vidal (2022) and Dantas (2015), among others, to discuss external
evaluation. Methodologically, we used, in addition to the analysis of
the SPAECE Reference Matrix, examples taken from the pedagogical
evaluation bulletins, referring to the period from 2009 to 2018, to
support our discussion. As partial results, we seek to confirm that one
of the genres most requested for evaluation is the comic strip and that
descriptor o4 is extremely relevant not only for the development of
the skills foreseen for the topic “reading procedures” but also for the
other descriptors in the matrix, thus reinforcing the need and
importance of improving the reader’s understanding of multimodal
texts.

Keywords: Assessment; Descriptor; Reading; Multimodality.

1. Introducao

A sociedade contemporanea vive uma era visual, em que as imagens e os
recursos graficos estao cada vez mais presentes nas diversas formas de comunicacao.
Com a proliferagdo das midias digitais e das redes sociais, a capacidade de interpretar
e criar significado a partir de elementos imagéticos é cada vez mais importante. Diante
disso, é preciso reconhecer a relevancia das habilidades de producao de sentido de
textos multimodais para a compreensao critica de informacgoes e o papel da escola,
como espago propicio para o desenvolvimento dessas habilidades.

A educagdo, embora conviva com uma cultura avaliativa ha bastante tempo,
presencia, nas Ultimas décadas, uma expansdo e uma sistematicidade dos processos
avaliativos de educacao em larga escala. O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB), por exemplo, criado em 1990, influenciou a implementagdo de avaliagdes
estaduais. No Ceara, por exemplo, em 1992, foi criado o Sistema Permanente de
Avaliagdo da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE).

A avaliagdo de Lingua Portuguesa do SPAECE verifica as habilidades de leitura
nas turmas de 2°, 5° e g° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. A

fim de orientar as redes de ensino e as instituicdes escolares acerca das habilidades
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avaliadas nos testes padronizados, utiliza-se uma matriz de referéncia. Compreender
como os textos multimodais estdo contemplados neste documento referéncia do
ensino médio é um importante passo para compreender como as escolas trabalham os
textos que se utilizam de informagdes verbais e ndo verbais e para contribuir, a partir
de sugestdes metodoldgicas, para o aprofundamento da compreensdo leitora de textos
multimodais.

Este trabalho surge da motivagdo para proporcionar uma reflexao sobre a
importancia do descritor o4 da matriz de referéncia do SPAECE do Ensino Médio, que
trata da interpretacao de textos nao verbais e textos que articulam elementos verbais
e nado verbais. Nosso objetivo é refletir como a multimodalidade se apresenta em
avaliacbes em larga escala, a partir do descritor o4 do Sistema Permanente de
Avaliagdo da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE).

Propomos, assim, apds esta introdugao, uma se¢do para abordarmos sobre a
nogao de texto, incluindo as discussdes atuais sobre multimodalidade presentes no
documento normativo orientador da educacdao basica, a Base Nacional Comum
Curricular (2018), doravante BNCC. Na secdo subsequente, focalizando a importancia
das avaliagoes em larga escala, como o SPAECE para o contexto educacional, tracamos
um percurso da criacdo da avaliacao e sua abrangéncia. Por fim, apresentamos a matriz
de referéncia do SPAECE da 32 série do ensino médio e exemplos de questdes
envolvendo textos multimodais, especialmente em tirinhas, género bastante

recorrente nas avaliagdes externas.

2. A nogao de texto

A concepcdo de texto sofreu mudangas intimamente relacionadas as
concepgoes de lingua e linguagem ao longo dos estudos da Linguistica Textual,
doravante LT. Para Koch e Elias (2006), a concep¢ao de leitura decorre da concepgao
de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote. Realizando uma retomada
historica, as autoras apresentam um percurso das trés concepcdes de lingua e
linguagem e que influenciaram, consequentemente, a concepg¢do de texto e leitura na

LT.
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Na primeira concepcao, o foco era no autor*. Em um primeiro momento, ao
conceber a lingua como representagao do pensamento, o texto foi visto meramente
como um produto do pensamento do autor, cabendo apenas ao leitor extrair a
representacao mental do produtor, exercendo, assim, um papel passivo.

Posteriormente, o foco era no texto, uma vez que a concepgao de lingua como
cédigo passou a ver o texto como um produto de codificacao de um emissor a ser
decodificado pelo leitor, sendo necessario para isso o conhecimento do cddigo
utilizado. O texto se restringia, portanto, as informacdes que estdo na superficie, ou
seja, dizia respeito as informacgodes explicitas

A terceira concepcao, diferente das concepgdes anteriores, considera como
foco a interagao autor-texto-leitor, a partir de uma concepcgao interacional (dialdgica)
da lingua, a mais aceita atualmente. O texto passou a ser considerado como um lugar
de interacdo de constituicao dos interlocutores e a leitura como uma “atividade
interativa altamente complexa de producao de sentidos”. (Koch e Elias, 2006, p. 11).

Para exemplificar a afirmacao, as autoras trazem na obra “Ler e compreender

os sentidos do texto” (2006) a analise da sequinte tirinha:

Figura 1 — A construcdo do sentido na interagdo texto-leitor

Fonte: Koch e Elias (2006, p.11)

Koch e Elias destacam que o personagem Garfield, ao ler as placas, nao
considera apenas as informacgdes explicitas que aparecem nas placas dos trés
quadrinhos, mas constroi o sentido na interagdo com o texto, ao concluir que “é bom
trazer sempre um bife”, conforme o pensamento do personagem representado por um
baldo. Desse modo, a leitura é um processo que exige muito mais que o codigo

linguistico, mas que leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor.

* Grifos nossos.
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Dessa forma, o leitor possui um papel ativo, ndo mais passivo como nas
perspectivas apresentadas anteriormente. Para Cavalcante e Custodio Filho (2010), o
carater do texto, no estagio atual dos estudos em LT, fala em favor de um objeto
dinamico, multifacetado, resultante de uma atividade linguistico-sociocognitiva, na
qual se incluem parametros discursivos.

Na tentativa de conceituar o texto, Cavalcante (2011) adota um conceito amplo,
propondo a seguinte definicdo: O texto é um evento comunicativo em que estdo
presentes os elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios
aspectos. E também um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, os quais se
encontram em didlogo constante” (p. 20). A definicdo apresentada pela autora dialoga
com o que Marcuschi (2008, p.80) afirma ao destacar que “o texto é construido numa
orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como ndo

III

linguisticos no seu processamento multimodal” e reforca o que Oliveira-Nascimento
(2014) afirma ao considerar a concepg¢do do texto como um evento complexo.

Em estudos mais recentes, Cavalcante et al (2022, p.9) afirmam que “o texto
pode ser considerado como um evento delimitado como unidade comunicativa de
coeréncia em contexto”. Para os autores, o tratamento analitico de um texto pressupoe
um conjunto de aspectos, tais como estratégias argumentativas. Essas estratégias
argumentativas “supdem uma negociagao entre os participantes da interagdo sobre
como decidem construir sentidos e expressa-los por diferentes sistemas semioticos, de
acordo com as condigdes com que se deparam em cada interagdao” (Cavalcante et al,
2022, p.15).

Corroborando as discussoes apresentadas, Ferreira (2023) conclui que os textos
sdo multimodais em alguma medida. E possivel considerar, portanto, que um texto
exclusivamente verbal pode articular multiplas semioses, como o uso de diferentes
fontes, cores e tamanhos, organizagdo espacial do texto variada, pontuagdes e demais
recursos semioticos. Partindo dessa premissa, a multimodalidade, em um sentido mais
abrangente esta relacionada ao uso de diferentes modos ou recursos semidticos para a
construcdao de significado, utilizados a partir de “motivacbes argumentativas

definidoras dos efeitos possiveis que um locutor pretende gerar em seus interlocutores”

(Cavalcante et al, 2022, p.15).
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Para Custddio Filho (2011), os avancos observados na evolu¢ao do conceito de
texto ainda ndo sdo suficientes para questionar ou relativizar o verbocentrismo,
caracteristico das pesquisas em LT. De acordo com o autor, as perspectivas e 0s
conceitos sobre o texto, quase sempre, definem esse objeto como exclusivamente
linguistico, manifestado pela fala e/fou pela escrita, em suas mais diversas
configuracdes.

Como resultado disso, pouca atengao ainda tem sido dada ao estudo de textos
nao verbais ou multimodais. De acordo com Arruda (2019), nas aulas de lingua
portuguesa, ainda se privilegia o texto verbal e, assim, ndo é dado o devido tratamento
aos textos multimodais, uma vez que, para muitos, no campo pedagogico, eles ainda
sao vistos com desconfianga quanto ao seu status de texto; ja que, por vezes, enquanto
objeto de estudo ¢, equivocadamente, julgado texto apenas o que esta escrito e preso
a materialidade linguistica, desconsiderando-se os elementos nao verbais.

Gongalves e Irineu (2024) consideram importante que essas discussoes
cheguem ao “chao da escola” com praticas efetivas e acreditam que um dos meios pelos
quais a escola pode dar esse importante passo é através de seus documentos oficiais.
Portanto, a BNCC do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, publicadas
respectivamente em 2017 e 2018, sao exemplos claros da necessidade de incorporagao
dos textos multimodais em sala de aula.

A BNCC (Brasil, 2018) organiza-se, destacando, em suas paginas 9 e 10,
inicialmente, dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes
durante a educacao basica (Brasil, 2018, p.9-10). O documento reforca no texto inicial
da se¢do na area de Linguagens que, cada vez mais, a sociedade tem utilizado multiplas
semioses para se comunicar nos diversos campos de intera¢ao e, portanto, orienta que
a escola deve proporcionar ao aprendiz o desenvolvimento de habilidades relativas ao
uso de diferentes formas de linguagens.

Diante do exposto, a BNCC do Ensino Médio destaca a importancia da
autonomia e do protagonismo no uso de diferentes linguagens que devem ser
trabalhadas ao longo do Ensino Fundamental e intensificadas no Ensino Médio. O
funcionamento das diversas linguagens e praticas é a primeira competéncia de

Linguagens e a utilizagdo dessas diversas formas de linguagens, a terceira.
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Soares e Santos (2022) afirmam que, ao verificar a presenca da
multimodalidade, no componente Lingua Portuguesa, busca-se uma indicag¢do paraum
ensino efetivo com textos de carater multimodal (multissemiotico) no estimulo a
praticas digitais, ao considerar que o ensino de uma lingua tem como base a verificagdo
dos usos sociais dessa lingua na vida real. Nesse contexto, os aspectos multimodais
estdo postos para observarmos a materializagao das muitas multissemioses presentes
no dia a dia.

O componente de Lingua Portuguesa é organizado na BNCC com base em
campos de atuacao social. Sequndo o documento, os campos de atuagdao buscam
contextualizar o ensino das praticas de linguagens, apontando para situagoes sociais
nas quais essas praticas se organizam.

Os campos de atuagdo social propostos para contextualizar as praticas de
linguagem em Lingua Portuguesa no Ensino Médio correspondem aos mesmos
considerados pela area de Linguagens como um todo e mantém relagdo com os

previstos para os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, totalizando cinco, como

pode ser observado na Figura 2:

Figura 2 - Campos de atuacdo das praticas de Linguagem da BNCC

EMSINO FUMDAMENTAL

Campo da vida cotidiana

Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo da vida pdblica

Campo
jornalistico-midiatico

Campo
jornalistico-mididtico

Campo de atuacio na vida
plblica

Campo de atuacio na vida
publica

Fonte: Brasil (2018, p.501).

O documento normativo considera que embora a maioria das habilidades
contextualizadas sejam evidenciadas nas praticas dos diferentes campos de atuacao
social, os campos apresentam varias intersec¢des. Nesses casos, a habilidade é descrita

em um dos campos e referida no outro. Dessa forma, uma das habilidades apresentadas
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que devem ser desenvolvidas pelos alunos de Ensino Médio e que deve perpassar todos

os campos de atuacgao social é a de:
(EM213LP12)* Analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e
formatacdo das imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho,
contraste) e de sua sequenciacao (disposi¢ao e transicao, movimentos
de camera, remix), das performances (movimentos do corpo, gestos,
ocupacdo do espago cénico), dos elementos sonoros (entonacdo,
trilha sonora, sampleamento etc.) e das relagdes desses elementos
com o verbal, levando em conta esses efeitos nas produgdes de

imagens e videos, para ampliar as possibilidades de constru¢do de
sentidos e de apreciagdo (Brasil, 2018, p.499).

A Habilidade (EM13LP13), também prevista para todos os campos de atuacao
de Lingua Portuguesa, objetiva que os estudantes sejam capazes de “planejar, produzir,
revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemioticos, considerando sua
adequacao as condigoes de producao do texto [...]” (Brasil, 2018, p. 500).

Os exemplos aqui trazidos acerca da BNCC evidenciam a importancia das
diversas formas de linguagem que fazem parte ndo s6 da dinamica social, mas do
contexto escolar atual. Embora existam controvérsias, é imprescindivel considerar o
conceito de texto bem mais amplo do que a mera utilizagao da linguagem verbal, assim
como é necessario ampliar o espaco para o trabalho com os textos multimodais em sala

de aula.

3. Entendendo o Sistema Permanente de Avalia¢ao da Educagao do Ceara (SPAECE)

E dificil, atualmente, pensar em educac¢do sem avaliagdo. O processo avaliativo
esta intimamente relacionado a dinamica educacional. Para Luckesi (2021), antes de ter
um cunho pedagodgico, o ato de avaliar deve ser visto como um parceiro de todos os
seres humanos. De acordo com o autor, seja no cotidiano ou no ambito profissional,
nao existem escolhas sem o suporte da avaliacao.

No ambiente educacional, a avaliacdo desempenha um papel de extrema
importancia para orientar as decisdes escolares. Para isso, entretanto, mais do que a

mera afericdo do desempenho dos estudantes, o ato de avaliar deve ser visto, pelos

2 Os codigos que acompanham as habilidades correspondem ao nivel de ensino (EM: ensino médio); as
séries (13: 1° ano ao 3° ano); a disciplina (LP: lingua portuguesa) e ao numero da competéncia (12, por
exemplo).
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sujeitos participantes do processo investigativo, como um instrumento para o
planejamento e para o crescimento educacional.

Em contrapartida, Oliveira-Nascimento (2014) destaca que os professores,
dadas as suas situa¢des de trabalho nem sempre favoraveis — carga horaria exaustiva,
salas de aulas com numero excessivo de alunos, material didatico insatisfatorio, falta
de uma equipe de apoio multidisciplinar (psicopedagogo, psicélogo), muitas vezes, sao
impossibilitados de realizar uma pratica exitosa. Diante disso, as referidas situagdes
dificultam o processo avaliativo tal como preceituam os documentos oficiais.

Para Viana (1989; 2000), a avaliacao educacional, durante muito tempo, ficou
restrita @ mensuracao do desempenho escolar, tendo os problemas de aprendizagem
do aluno como foco. No decorrer dos anos, a avaliagdo mudou o seu objeto sem alterar
o seu foco, considerando a preocupagdao com a aprendizagem dos estudantes, de
acordo com as orientagdes dos processos avaliativos, para posterior alteragcdo de
programas e materiais didaticos.

Partindo dessa premissa, ndao desconsideramos a importancia que os Sistemas
Educacionais de Avaliagdo, em nivel estadual e nacional, desempenham nas
instituicoes de ensino. Conhecer os mecanismos de avaliacdo e os instrumentos
utilizados é de suma relevancia para gestores, professores e demais atores
educacionais. Entretanto, é necessario compreender o que os desempenhos revelam
sobre o sistema educacional e quais a¢des devem ser tomadas a partir das
constatacoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), prevé uma articulagao entre os entes federativos, em
uma perspectiva de regime de colaboragdo. Nos artigos 8 a 11 da lei, encontram-se as
regulamentagdes de cada ente federativo, que assumem um papel na organizagado e na
avaliacao de sua rede de ensino, tendo em vista o alcance da qualidade da educacao.

Especificamente, no artigo 99, incisos V e VI, é destacada a fun¢do da Unido na
articulacdo e na definicao de politicas publicas e a¢oes estratégicas para a melhoria da
qualidade da educagao basica, sendo responsabilidade da Unido:

V — coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacao; VI -
assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os
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sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino (Brasil, 1996, s/p).

Com base nisso, foi implantado, em ambito nacional, no ano de 1990, o SAEB.
A criagdo do SAEB influenciou de maneira decisiva o surgimento de sistemas de
avaliacdo educacionais nos estados brasileiros, a exemplo do Ceara, com a
implementacdo de seu sistema proprio de avaliagdo. Segundo Pestana (2013), o SAEB
contribuiu significativamente para a criagdo de uma cultura de avaliagao no pais.

Para Santos (2010), apos a divulgacdo do primeiro resultado do SAEB, que
constatou a fragilidade da aprendizagem dos estudantes de escolas publicas, alguns
estados sentiram a necessidade de implementar o seu sistema préprio. Ainda de acordo
com a autora, a implementacao de um sistema de avaliagdo proprio proporciona aos
estados um tempo menor entre um resultado e outro do SAEB.

Além disso, Santos (2010) destaca que a partir de um sistema de avaliacao
estadual, é possivel sistematizar uma politica de monitoria e acompanhamento mais
eficaz para o ensino e aprendizagem dos estudantes, subsidiar projetos e programas
estaduais e nortear o trabalho das unidades escolares. E uma oportunidade de os atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem realizarem um diagnostico do
trabalho desenvolvido e das agdes que devem ser realizadas para superar as
dificuldades observadas.

Criado no ano de 1992, o SPAECE traduz o regime de colaboracao posto pela
LDB. Através dessa avaliagdo, é possivel o acompanhamento da educacao cearense,
assim como das agoes e dos investimentos que sao realizados nesse setor. Costa e Vidal
(2022), ao fazerem uma retomada histdrica do SPAECE, afirmam que a avaliacao
estadual foi uma ferramenta que possibilitou a obtencdo de informagdes mensuraveis
sobre as acoes politicas postas pela Secretaria de Educagao do Estado.

Conforme pontua os autores, o SPAECE, ao longo de mais de 30 anos de criacao,
tem aumentado sua abrangéncia e aperfeicoado a sua estrutura metodoldgica. A partir
de 2004, passou a avaliar escolas em todos os municipios e atualmente é realizado de
forma censitaria para os alunos do 29, 5° e g° ano do Ensino Fundamental, além dos
alunos da 32 série do Ensino Médio e do 2° periodo da Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA). E o principal instrumento de avaliacdo da educacdo do estado.
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Entre 1992 e 2024, o sistema tem se fortalecido, orientando o trabalho do
estado, dos municipios, das institui¢des escolares e do trabalho docente, contribuindo
com a constituicdao de um sistema de gestdao orientado pela missao de elevar os
indicadores do SPAECE, considerando-os como reflexo da melhoria da aprendizagem
dos alunos e da qualidade do sistema de ensino.

A divulgagao dos resultados tem sido considerada como um dos pontos de
destaque da avaliagao estadual. De acordo com Dantas (2015), a divulgacao dos
resultados é um dos fatores que estimula a transparéncia e a verdadeira identidade da
escola através de sua ampla publicagdo. Mas também pode gerar uma “politica de
responsabilizacao” dos atores envolvidos, isto &, o trabalho direcionado de suas a¢des
para a conquista de resultados positivos com base no sentimento de responsabilidade.

Ao tratar-se de avaliacdo, é importante destacar que ela deve estar a servi¢o do
ensino e da aprendizagem, uma vez que deve orientar o trabalho docente e as decisoes.
Para isso, & importante que a apropriacao de seus resultados seja realizada pensando-
se nas dificuldades apresentadas pelos alunos. Santos (2010) acredita que o processo
de avaliacdo deve ser iniciado no momento do planejamento docente, pois é quando o
professor definird os conteudos que devem ser ministrados e devera ter clareza de quais
competéncias e habilidades espera que os estudantes desenvolvam, tracando as
estratégias metodoldgicas para que alcancem este fim.

Portanto, faz-se necessario discutir a interferéncia da avaliagdo na dinamica
educacional e como ela influencia no fazer pedagdgico do professor e no trabalho dos
conteudos em sala de aula. Para isso, é necessario conhecer os guias e as orientacoes
que fundamentam os sistemas de avaliacdo, a nivel estadual, o SPAECE. Os referidos

documentos serdo apresentados na se¢ao a seguir.

4. A multimodalidade na Matriz de Lingua Portuguesa do SPAECE

O SPAECE, atualmente, é realizado de forma censitaria em todos os 184
municipios do estado e abrange escolas estaduais e municipais. A avaliagdo tem como
orientacoes Matrizes de Referéncias alinhadas com as avaliagbes realizadas pelo

Governo Federal, o SAEB e com a BNCC.
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Para Santos (2022, p.60), uma Matriz de Referéncia, doravante MR, “é formada
por um conjunto de descritores, que sao elementos descritivos das habilidades, isto &,
o plano objetivo e pratico do saber fazer”. O agrupamento dos descritores em questdo
esta organizado por topicos ou temas — e, na matriz em questao, referem-se a 32 série
do Ensino Médio.

Franklin, Lopes e Xavier (2023) apontam que um descritor &€ um detalhamento
de uma habilidade cognitiva relacionada a um conteudo que o estudante deve dominar
na etapa de ensino em analise, no presente estudo, a 32 série do Ensino Médio. De
acordo com as autoras, esses descritores sao expressos de forma detalhada, permitindo
determinar o que esta sendo avaliado.

Em lingua portuguesa, a MR do SPAECE da 32 série do Ensino Médio até 2022
compreendia 22 descritores. Desde a avaliacdo de 2023, dois descritores pertencentes
a MR do SAEB foram considerados também para a elaboragao da avaliacao, totalizando
24 descritores 3, divididos em seis tpicos.

A MR do SPAECE traz recortes da matriz curricular vigente, no entanto por ser
“uma avaliacdao em larga escala ndo verifica o desempenho dos alunos em todos os
conteudos, mas, sim, naquelas habilidades consideradas minimas e essenciais para que
os discentes avancem em sua trajetdria educacional” (Cear3, 2015, p.14). Vidal (2015),
portanto, destaca a necessidade de nao confundir matriz de referéncia com matriz
curricular, pois ndo contemplam todo o curriculo escolar.

Entretanto, conhecer a MR pode ajudar as professoras e os professores a
estabelecerem objetivos instrucionais para a recomposicao da aprendizagem, além de
planejarem atividades que considerem quais habilidades e percursos cognitivos as(os)
estudantes devem percorrer para consolidarem os objetivos educacionais contidos na
MR. (SEDUC, 2024). E preciso, portanto, apropriar-se desse documento orientador,
visto que a sua utilizacdo tem influéncia direta no fazer pedagdgico e na exploracao
didatica dos conteudos em sala de aula.

Ao realizar a analise do Topico | da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
do SPAECE da 32 série do Ensino Médio, intitulado como Procedimentos de Leitura, é

possivel identificar a presenca de 7 descritores, apresentados a seguir:

3 A Matriz de Referéncia do SPAECE pode ser consultada no documento oficial da Secretaria da
Educagdo do Estado do Ceard, conforme consta na lista de referéncias deste artigo.
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"

Figura 3 — Matriz de Referéncia SPAECE — Tdpico “Procedimentos de Leitura

|. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Dol Localizar informagdo explicita.

D02 Inferir Infarmagéio em texto verbal.

D03  Inferir o sentido da palavra ou expressio.

D04  Interpretar textos néio verbais e textos que articulam elementos verbais e néio verbais.

pos Identificar o tema ou assunto de um texto.

Doé Distinguir fato de opinitio relativa ao foto.

Do7  Diferenciar a informagéio principal das secunddrias em um texto.

Fonte: Ceara (2022, p.1)

Dos sete descritores presentes na matriz, no topico de leitura, somente um
deles faz referéncia explicita aos textos multimodais, embora outros descritores
possam ser trabalhados a partir desses textos. A MR considera que uma das habilidades
que o aluno, ao término da Educagdo Basica, precisa ter é a de “Interpretar textos ndo
verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais” — Dox.

Ao realizar uma analise dos boletins pedagdgicos* do SPAECE - que nao
apresentam as provas na integra - do periodo de 2009 a 2023, notou-se uma
significativa recorréncia do género tirinha, dentre os inUmeros textos multimodais
(charge, cartaz, infografico), tanto na explora¢do dessa habilidade, quanto em outras
presentes na MR, que poderao ser evidenciadas nos exemplos que serdo apresentados
a sequir. Para Cavalcante (2020), as tiras5, geralmente, conjugam as linguagens verbal
e ndo verbal e essas duas linguagens contribuem para a construcao do sentido global
do texto. Dessa forma, o género se mostra propicio ao desenvolvimento dessa

habilidade.

4 Os boletins pedagdgicos sdo documentos publicados pelo CAEd, divididos geralmente em Boletim do
Professor e Boletim da Escola, com o objetivo de auxiliar a equipe pedagdgica da escola no processo de
analise e uso dos resultados da avaliagdo somativa (CAEd, 2023). Link para acesso aos boletins:
<https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/#!/colecoes>. Acesso em: 12 jan. 2025.

5 A autora utiliza o termo "“tira” ao invés do termo “tirinha” por concordar com a ideia defendida por
Ramos (2017) que o acréscimo do sufixo -inha, além de uma alusdo as dimensdes pequenas do género,
conotaria sentido de ‘afeicdo” e sugere, discursivamente, um texto de conteudo inofensivo, fato que
contribuiria até mesmo com equivocos de selegdo desses textos aos contextos educacionais. Optamos,
entretanto, neste trabalho, por utilizar a nomenclatura convencional do género.
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Para exemplificar o descritor 04, na figura 4 encontra-se uma questao que foi

retirada do Boletim do Professor do SPAECE 2018.

Figura 4 - Exemplo de item para analise do descritor o4

Leia o texto abaixo.

. :
ASVEZES EPRECISO
VEMCER VARLOS OBSTA-
CULOS PARA COMSEGUIR
LER VOCE, MEU AMIEO!

LEITE, Pedro. Obstaculos da leitura #22. In: Sofiz e Ofto. 2018. Disponivel em: <hitpcwww. sofiasctto.com bri2018/08/obstaculos-da-leitura-83.
html>. Acesso em: 13 jul. 2018. (P12000817_SUP)

irizo00ai7) De acordo com esse texto, a menina

A} acha a historia do livro desinteressante.

B) considera dificil resistir aos aparelhos tecnologicos.
C) gosta de ler livros sobre amizade.

D) julga complicado o funcionamento do computador.
E) tem o habito de ler antes de dormir.

Fonte: Ceara (2018, p.33)

O item apresentado avalia a habilidade de os estudantes inferirem informagoes
arespeito das expressoes de um personagem apresentada em tirinhas (Do). De acordo
com o Boletim do Professor, os estudantes que optaram pela alternativa B, o gabarito,
demonstraram que ja desenvolveram a habilidade em avaliacao. Para resolver
corretamente a questdao em analise, é necessario realizar algumas observa¢des e
inferéncias, tais como reconhecer os obstaculos representados no texto, a reacao da
personagem a eles e compreender a relacdo entre as imagens e a frase final “As vezes
é preciso vencer varios obstaculos para conseguir ler vocé, meu amigo!”, sugerindo o
ato de ler como algo desejado, apesar das dificuldades representadas pelas distra¢oes
tecnoldgicas.

E relevante reconhecer que qualquer um dos descritores apresentados no tépico
de leitura pode ser trabalhado a partir de um texto multimodal, como o item da Figura

5, retirado do Boletim do Professor do SPAECE de 2009.

Figura 5 - Exemplo de item para anélise do descritor 03

Eutomia, Recife, v. 1, n. 37, e267674, 2025.
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Leia o texto abaixo.

{ QUE FOME! PRECISO "FILAR" O ESPERA AT_ESTA PROVADO QUE PROFESSORA, A SENHORA TEM QUE
[ LANCHE DE ALGUEM| j~— A CRIANGA BEM ALIMENTADA REPARTIR ESSE SANDULCHE COMIGO!
e ‘MELHQRASDESEMPENBQE:}COEAm —~— POR" p- .
( B Y ( —y \QUE? :
it - * ] i
[ 4% -‘-J“)"‘ 1(;
6). \.i\v, CNA-
A = ) o P K 2
i ) 4 ol : s £ ) 1 ’ - -
8 55 0.8 Sy 2| R
& Wi | [l | BT
—— 1 T [l S A\ il
- J -1 i Ta®,
A Al MBS
i R s [

Disponivel em: <http://www meninomaluquinho.com br/>

(pogono1ace) De acordo com esse texto, a palavra “filar” significa

A) conseguir.
B) comprar.
C) negociar.
D) questionar.

Fonte: Ceard (2009, p.49)

A habilidade avaliada neste item é a de inferir o sentido da palavra ou expressao,
prevista no descritor 3 da MR. A partir da tirinha, o estudante teria que encontrar o
significado expresso pela palavra “filar” no texto. O comportamento do personagem,
ao buscar convencer a professora e utilizar o argumento de que criangas bem
alimentadas tém melhor desempenho, tanto reforca o tom de humor quanto evidencia
sua intencdo de conseguir o lanche de outra pessoa, correspondendo a alternativa A.

De acordo com o CAEd (2009), os estudantes que marcaram a alternativa A
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item, pois conseguiram articular os
elementos do texto, principalmente a fala do menino no Ultimo quadrinho, ao seu
conhecimento de mundo, para compreender o sentido da palavra, a qual costuma ser
bastante utilizada na oralidade. Embora, a alternativa A seja considerada a correta pelo
CAEd, consideramos que a palavra “conseguir” ndo atinge o sentido pretendido pelo
verbo “filar” que pressupde apropriar-se com esperteza; de forma sorrateira.

Além disso, é importante considerar que os demais descritores presentes na
matriz podem ser explorados a partir de um texto multimodal. Exemplo disso pode ser
visualizado a seqguir, na Figura 6, a partir de um item extraido do Boletim do Professor

de 2017.

Figura 6 - Exemplo de item para analise do descritor 22
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Disponivel em: =httpc!weerumsabadoqualyuer.comipage/dif>. Acesso em: 23 nov. 2015, (P120100HE_SUP)

(PizoiooHE) 'O humor desse texto esta no fato de o gato ter
A) achado estranho o castigo dado ao cio.

B) demonstrado desconfianca em relagdo a brincadeira.
C) ficado muito tempo no banheiro brincando com o rolo.
D) gostado de brincar com o rolo de papel tambénm.

E) rasgado o rolo de papel junto com o cio.

Fonte: Ceard (2017, p.43)

A questdo apresentada avaliou, através do mesmo género das questoes
anteriores, a habilidade de os estudantes reconhecerem o efeito de humor em uma
tirinha, habilidade prevista no descritor 22 da MR. Aqueles que marcaram a alternativa
D, item correto do gabarito, demonstraram ter desenvolvido a habilidade avaliada. A
resolucdo da questdo exige uma leitura do texto, através de um olhar minucioso para
as imagens e os aspectos verbais presentes nele.

Para Cavalcante (2020), a quebra da expectativa do leitor € uma importante
estratégia utilizada na producdo de comicidade. Dessa forma, o sentido ndo esta
pronto, explicito, pelo contrario, precisa ser construido, sendo, portanto, necessario
realizar varias inferéncias para desvendar a espécie de charada.

Situacdo semelhante pode ser observada no texto da figura 7, extraido do
Boletim do Professor de 2013, que avaliou nos estudantes a habilidade de identificar os
niveis de linguagem ef/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou

interlocutor (D23).

Figura 7 - Exemplo de item para analise do descritor 23
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Leia o texto abaixo.

A INTERRETE FANTASTICA VOCE
ACABA COPHECENDD BENTE BOr € AL GALERAT

MLMDOF TODO /

QuEM E vocEr MNAQ FALO COM

SO SEU WTZTMMO
HA BOTS AROS!

1 : = - = e
Piadas selecionadas de informatica. 5. d_ (P 12024149 SUP)

(P120243A9) Ha evidéncias da linguagem informal em:
A) “E ai, galera?”.

B) “Quem & vocé?”.

C) “Ainternet € fantastical”.

D) “Néo falo com estranhos!”.

E) "Sou seu vizinho ha dois anos.”.

Fonte: Ceard (2013, p-43)

No item ilustrado pela figura 7, a habilidade foi avaliada, tendo como suporte
novamente uma tirinha, que agora traz uma tematica relativa a internet e a seus
impactos na vida social. Para a leitura dessa tirinha, a elaboracao da questao espera que
o aluno fique atento a sequéncia dos quadros e, sobretudo, ao Ultimo, que subverte a
expectativa direcionada pelo primeiro quadrinho, onde é evidenciada a linguagem
informal, presente na alternativa A, gabarito da questdo. Ressaltamos, entretanto, que
a lista de frases apresentadas nas alternativas da questdo seria suficiente para
identificar o uso da linguagem informal, o que revela a importancia de, ao elaborar uma
questao, explorar todos os elementos presentes no texto.

Embora tenham sido apresentadas algumas possibilidades trazidas pela
avaliacdo em relagdo a exploragdo dos descritores, julga-se que em cada uma delas, de
alguma forma, foram necessarias a leitura e a inferéncia das informacdes tanto verbais,
quanto nao-verbais presentes no texto. Em razao disto, considera-se que as questdes

que envolvem textos multimodais estao relacionadas diretamente ao descritor Dox.
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Nao se busca, a partir dessa afirmacdo, restringir o trabalho com a leitura de
textos multimodais a um descritor, mas de reforcar a importancia da leitura,
compreensdo e da inferéncia das informacdes de textos multimodais para o
desenvolvimento das habilidades previstas, ndo sé para os descritores do topico da
leitura, mas também para os demais descritores da MR. A recorréncia que o género
tirinha tem nessas avaliagoes reafirma a necessidade de trabalhar esse género em sala
de aula, de modo a contribuir para o aprimoramento da compreensao leitora de textos

multimodais.
5. Consideragoes finais

Neste artigo, procuramos promover uma reflexao sobre o descritor o4 da matriz
de Lingua Portuguesa do SPAECE do Ensino Médio, que trata da interpretacdao de
textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e nao verbais. Como
consideragoes finais, reafirmamos a importancia e a necessidade de inclusao de
praticas docentes que contemplem a multimodalidade, de forma a considerar o que é
estabelecido nos documentos orientadores do ensino brasileiro.

Ao longo do texto, enfatizamos a importancia de as avaliagbes externas, mais
especificamente o SPAECE, para a dindmica educacional. Nesse sentido, destacamos a
relevancia de analisar a Matriz de Referéncia utilizada para a elaboracdo das avaliagdes
e a compreensdo das habilidades avaliadas, a partir dos boletins pedagdgicos
divulgados pelo CAEd.

Logo, chegamos a conclusao, a partir da amostra dos boletins pedagdgicos de
2009 a 2023, de que um dos géneros de significativa recorréncia na avaliagdo em
questdo é a tirinha, e que, embora, exista um descritor especifico que contempla a
compreensdo dos textos multimodais, como é o caso do descritor o4 da MR, as demais
habilidades previstas na matriz podem ser avaliadas a partir desses textos e exigem
estratégias de leitura e compreensdo. Tal comprovacdo reforca a necessidade de
considerar um trabalho sistematico de aprimoramento de compreensdo leitora de
textos multimodais, principalmente do género tirinha.

Tendo em vista o recorte do nosso corpus e nossos propositos de pesquisa,

sugerimos que outros estudos levem em consideracdao elementos de naturezas
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diversas, como: cores, tamanho da fonte, saliéncias, primeiro e segundo planos,
enquadramentos, e a sua relevancia para a atribui¢ao de sentidos.

Em vista disso, com as reflexdes aqui apresentadas, esperamos contribuir para
o fortalecimento dos estudos sobre leitura, multimodalidade e avaliagcao externa, as
quais ampliam as discussoes sobre formacdo continuada de professores e oferecem
base para a adogao de estratégias que levem em conta a multiplicidade de linguagens

e possibilidades de leitura de textos multimodais.
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