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Resumo: Este trabalho é fruto de uma pesquisa de mestrado
desenvolvida no PROFLETRAS/UENP, que teve, como resultado, a
sistematizacdo de um procedimento para o ensino da leitura: a
sequéncia de leitura de géneros; uma adaptacdo da sequéncia
didatica de géneros idealizada por pesquisadores do Grupo de
Genebra filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo. O objetivo do
artigo é apresentar uma analise da elaboragao de cinco questionarios
planificados para a sequéncia de leitura do género “conto de mistério”
elaborada pela pesquisa, tendo como categoria analitica tipos de
perguntas adaptados de Menegassi (2010). Os resultados mostram a
relevancia de tais categorias para a engenharia didatica da leitura.
Palavras-chaves: género de texto; conto de mistério; ensino da
leitura.

Abstract: This work is the result of a master's degree research project
developed at PROFLETRAS/UENP, which resulted in the
systematization of a procedure for teaching reading: the genre
reading sequence, an adaptation of the didactic sequence of genres
devised by researchers from the Geneva Group affiliated with
Sociodiscursive Interactionism. The objective of this article is to
present an analysis of the development of five questionnaires
designed for the "mystery story" genre reading sequence developed
by the research, using question types adapted from Menegassi (2010)
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as the analytical category. The results demonstrate the relevance of
these categories for reading teaching engineering.
Keywords: text genre; mystery story; teaching reading.

1. Introducao

Este texto é fruto de uma pesquisa realizada no Programa de P6s-Graduagao em
Letras em Rede (PROFLETRAS), na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
a qual buscou articular teorias e metodologias que fundamentam o ensino da lingua
portuguesa com praticas de sala de aula, a fim de mitigar problemas no ensino da leitura
de textos, identificados durante a pesquisa exploratdria (ver Sampaio, 2021).

Para a investigacdo, Sampaio (2021) partiu de uma situacao-problema
observada no contexto de ensino de uma escola estadual do Parana, a saber, a
abordagem de questoes de compreensao de textos orientadas por descritores da Prova
Parana (Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica do Parana - Saep)* feita apenas como
forma de “treinamento” para a referida avaliagao externa. Tendo inicio no ano de 2019,
a Prova Parana seque o mesmo formato do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica), conhecido popularmente como Prova Brasil. No caso do componente Lingua
Portuguesa, o foco é a avaliagcdo da leitura, por meio de questdoes de multipla escolha
com foco em um dos descritores.

Como o objetivo é que a Prova Parana seja um termometro da aprendizagem,
iniciou-se uma cobranca bastante exaustiva com relacdo ao ensino voltado para as
habilidades de leitura exigidas pelos seus descritores. Isso fez com que a disciplina de
Lingua Portuguesa se concentrasse em fazer “treinamentos” para a resolucdo de
questdes similares a da referida avaliagdo, ou seja, na aplicacao de simulados.

Para tentar enfrentar esse problema experienciado no universo escolar,
Sampaio (2021) desenvolveu uma pesquisa de carater interventivo, a partir da
proposicao de uma sequéncia de leitura de géneros voltada para o desenvolvimento
de capacidades leitoras, a partir de preceitos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD — Bronckart, 2003; Schneuwly; Dolz, 2004).

A proposta didatica criada (a sequéncia de leitura de géneros — doravante SLG)

faz uma adaptacdo do procedimento sequéncia didatica de géneros (doravante SDG

! Para mais informagdes sobre a Prova Parana, consultar www.provaparana.pr.gov.br
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— Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Barros, 2020) criado por pesquisadores vinculados
ao ISD. A proposigao busca deslocar o foco do ensino da produgao de textos (SDG) para
o ensino da leitura (SLG). A SLG sistematizada pela pesquisa é inspirada em principios
interacionistas sociodiscursivos, tendo como foco o ensino da leitura de um género
especifico (Sampaio; Barros, 2023). Embora ndo discordemos de Santos, Mendonga e
Cavalcanti (2007), ao argumentarem que as instancias texto e género sao inseparaveis,
pois todo texto se realiza em um género, na nossa proposta didatica (SLG), objetivamos
tanto alcancar a compreensao leitora do texto como artefato enunciativo quanto do
género como representante de um conjunto de enunciados “relativamente estaveis”
(Bakhtin, 2017).

Para o trabalho interventivo, Sampaio (2021) selecionou o género “conto de
mistério” para conduzir a SLG que dd embasamento a uma proposta didatica voltada
ao 6° ano do Ensino Fundamental. A selecao desse género se deu por varios motivos.
Primeiramente, pelo fato de o conto ser um dos géneros que compdem a matriz
curricular dos anos finais do Ensino Fundamental, e estar elencado como conteudo na
maioria dos livros didaticos do 6°ano. De forma mais especifica, a escolha do conto de
mistério foi motivada pelo interesse dos alunos dessa faixa etaria nesse tipo de leitura
voltada ao universo do fantastico/mistério/suspense.

A SLG de conto de mistério, apos processo de validagao didatica (Dolz, 2020),
foi textualizada em forma de um caderno pedagdgico (Sampaio; Barros, 2021), como
um material instrucional voltado para o professor que deseja implementar ou adaptar
a proposta no seu contexto de ensino. Além de diversas atividades e dispositivos
didaticos, a SLG conta com cinco questionarios de leitura, uma para cada conto
trabalhado: “"Recado de Fantasma” (Flavia Muniz), "As Formigas” (Lygia Fagundes
Telles), O Retrato oval” (Edgar Allan Poe), “"A Morte Vista de Perto” (Fernando Sabino);
conforme mostra o Quadro 2. Tais questionarios, sequindo a proposta da SLG,
contemplam questdes singulares de compreensao de cada conto, mas também
perguntas que levam o aluno/leitor a entender o funcionamento linguistico-discursivo
e enunciativo do género “conto de mistério”.

Para a engenharia didatica (Dolz, 2016) de construcdo e valida¢do dos
questionarios, a pesquisa buscou o suporte de teorias sobre tipos de perguntas,

sobretudo em Menegassi (2010), para elaborar um quadro com categorias de analise
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(ver Quadro 1). O objetivo deste artigo &, pois, apresentar uma sintese do processo de
analise dos cinco questionarios principais da SLG de conto de mistério, a fim de mostrar
a importancia da elaboracdo de questionarios de leitura, no processo da engenharia
didatica.

Para tanto, este artigo apresenta a sistematizacao, de forma breve, do
procedimento sequéncia de leitura de géneros (SLG), a categorizacao dos tipos de
perguntas contemplados pela pesquisa, os resultados da analise e interpretacdo dos
cinco questionarios de leitura da SLG de conto de mistério e, por fim, nossas

consideracgoes finais.

2. O procedimento “sequéncia de leitura de géneros” (SLG)

Na perspectiva interacionista sociodiscursiva que fundamenta esta pesquisa, a
leitura € compreendida como uma prética social de producdo de sentidos dos textos,
sejam eles orais, escritos ou multissemioticos, e pertencentes a distintas esferas de
interagdo comunicativa. Tal atividade esta necessariamente vinculada aos contextos
em que os textos sdo produzidos e recebidos (Bronckart, 2003). Assim, o trabalho
didatico com a leitura tem como proposito central estimular o estudante a refletir e a
construir sentidos para o material lido, favorecendo sua autonomia como leitor, capaz
ndo apenas de reconhecer o género do texto, mas, sobretudo, de ajustar seu percurso
interpretativo as estratégias linguistico-discursivas e enunciativas que orientam a
leitura de cada género em particular.

Nessa dire¢do, apoiados em uma base interacionista sociodiscursiva,
defendemos a nogao de leitura critica que, conforme Cordeiro (2015), demanda, entre
outros aspectos, uma analise voltada ao resgate de “significados ocultos” presentes no
texto, os quais nao se encontram evidenciados em sua materialidade linear. Esses
sentidos s6 podem ser alcancados mediante processos inferenciais que exigem do leitor
a ativagao de seus conhecimentos de mundo, em um movimento dialdgico permeado
pelo contexto social de producdo e recepc¢ao do texto, bem como pelas multiplas vozes
que constituem a agdo de linguagem instaurada na leitura (Volochinov, 2021).

Sob o viés sociocognitivo, compreendemos que o ato de ler, tal como

explicitado por Solé (1998), ultrapassa a simples decodificacdo da superficie textual e
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solicita do leitor a mobilizacdo de suas experiéncias e de seus conhecimentos prévios
na construcao dos sentidos. Isso implica considerar que, para realizar a leitura, o sujeito
precisa ativar seu repertdrio enciclopédico, ou seja, todo o conjunto de saberes
adquiridos ao longo da vida por meio de leituras, escutas, vivéncias e interagdes sociais,
de modo a relaciona-los as informagdes apresentadas no texto e, assim, estabelecer
inferéncias e significagdes.

Dessa forma, o processo didatico voltado a leitura exige reconhecer, em
consonancia com Solé (1998, p. 18), que “[...] o aprendiz precisa da informacao, do
apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor”, a fim de desenvolver
capacidades que transcendam a decodificagao, permitindo-lhe tornar-se um leitor
auténomo. Uma vez que a leitura se constitui como pratica social de construcao de
sentidos, é igualmente social a forma como se aprende a ler (Cristovao, 2001). Por essa
razdo, a mediacao docente (Vigotski, 2008) é imprescindivel. O trabalho didatico com
a leitura, nesse quadro, requer a elabora¢do de procedimentos, estratégias e métodos
que possibilitem ao professor alcancar seus objetivos. E nesse horizonte que situamos
a nossa proposta didatica para a leitura, denominada sequéncia de leitura de géneros
(SLG). A SLG refere-se a uma adaptagao do procedimento sequéncia didatica de
géneros (SDG) (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Barros, 2020) criado por um grupo
de pesquisadores genebrinos filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e
vastamente utilizado e ressignificado no contexto brasileiro (Magalhaes; Cristovao,

2023). A Figura 1 apresenta uma visualizagao da macroestrutura da SLG.

Figura 1. Macroestrutura da SLG
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Fonte: Barros e Sampaio (2024, p. 158).

A macroestrutura da SLG é pensada em fases sucessivas, mas com flexibilidade
suficiente para ser adaptada aos objetivos especificos do ensino da leitura. A proposta
foi concebida, inicialmente, para textos curtos, como os contos de mistério, que podem
ser lidos em oficinas realizadas em sala de aula. Para textos mais longos, entretanto, a
metodologia demandaria ajustes estruturais.

A logica da SLG nao se limita a compreensao literal dos textos: ela busca
articular leitura e escrita, compreensao e producdo, conforme defende Dolz (2009).
Nesse sentido, o percurso didatico deve contemplar a pratica social de onde emerge o
género, o tempo disponivel, os recursos didaticos e os interlocutores previstos. A
sequir, descrevemos o funcionamento de cada uma das fases da SLG.

1) Criagao do projeto de leitura do género

v" O professor elabora um projeto com base em um género textual selecionado,
sistematizando todas as etapas da SLG, inclusive o fechamento.

v' O projeto deve ser apresentado aos alunos de forma motivadora, com
atividades que despertem o interesse pela leitura.

v' Além da compreensdo textual, podem ser propostas praticas de escrita,
valorizando a integracao entre diferentes modalidades de linguagem.

2) Avaliacao inicial de leitura (diagndstica)

v' Substitui a producdo inicial prevista na SDG.

v Os alunos leem individual e silenciosamente um exemplar do género, seguido
de um questionario avaliativo, tanto da compreensdo do texto especifico
quanto do reconhecimento das caracteristicas do género.

v Afinalidade é identificar os conhecimentos prévios e as dificuldades dos alunos,
permitindo ajustar as atividades subsequentes.

3) Oficinas de leitura

v Correspondem aos modulos da SDG, mas com foco na leitura de um texto do
género direcionador da SLG.

v Incluem atividades de compreensdo, questionarios, jogos ou producdes
simplificadas, etc., sempre voltados para a apropriacao dos sentidos do texto e

do género.
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4)

5)

O numero recomendado é de até duas oficinas, para evitar sobrecarga didatica.
Diferentemente da SDG, que trabalha aspectos especificos da producao, a SLG
prioriza o desenvolvimento das capacidades de compreensdao leitora,
articulando tanto o texto singular quanto o género em que ele se insere.
Avaliacao final da leitura

Realizada a partir de um novo exemplar do género, com questoes objetivas e
dissertativas.

A leitura deve ser individual e silenciosa, funcionando como diagndstico do
desenvolvimento alcangado.

O professor compara os resultados com a avaliagao inicial, observando avancos
qualitativos.

Recomendamos incluir feedback aos alunos, em perspectiva formativa.
Fechamento do projeto de leitura do género

Retoma os objetivos iniciais da SLG e busca dar uma conclusdo significativa a
experiéncia.

As atividades podem variar: producdo de textos do género, debates, saraus,
exposigoes, leituras para outras turmas ou até teatralizagdes.

O fechamento ndo é apenas um encerramento formal, mas uma oportunidade
de ampliar a circulagdo social dos textos e reforcar os sentidos construidos.

Para finalizar, ressaltamos que, ainda que concordemos com a posicao de

Santos, Mendonca e Cavalcanti (2007, p. 41), ao defenderem que ndo é possivel separar

o texto do género a que ele pertence, visto que “a textualidade se manifesta num

género textual especifico e, obviamente, os géneros se materializam em textos”,

enfatizamos que nossa proposta tem como foco tanto a compreensao leitora do texto

singular quanto a do género. No primeiro caso, consideramos os aspectos relacionados

a textualidade do conteudo tematico, proprios de cada exemplar textual e que

participam diretamente da constru¢do de sentidos. J& a compreensao voltada ao

género associa-se, no campo didatico, a exercicios e atividades que buscam evidenciar

caracteristicas discursivas, linguisticas, estilisticas e enunciativas que configuram o

género em estudo. E importante frisar que essa diferenciacdo ndo ocorre de modo

rigido, pois, como ja destacamos, texto e género constituem instancias indissociaveis.

Eutomia, Recife, v. 1, n. 37, 268035, 2025.



Entretanto, entendemos ser pertinente sublinhar tal distingdo para que nossa proposta

se torne mais clara.

3. A construcao de itens com perguntas de leitura

Para a analise das perguntas dos questionarios de leitura produzidos para a SLG
de contos de mistério, tomamos como parametro, a principio, as categorias
apresentadas por Menegassi (2010), inspiradas nos tipos de perguntas propostos por
Solé (1998). Consideramos, entre as classificagdes pesquisadas, a mais adequada ou a
que mais se encaixa ao propdsito da nossa pesquisa. Menegassi (2010), ao trazer a
avaliacdo formativa de leitura como abordagem tedrico-metodoldgica, apresenta um
quadro de tipos de perguntas de leitura divididos em quatro categorias, expostas a
seqguir:

A) Perguntas que buscam respostas diretamente em partes no texto
B) Perguntas que exigem do leitor inferéncias textuais

C) Perguntas que levam o leitor a refletir sobre o tema do texto a partir
de experiéncias de sua vida, criando uma interpretacao textual

D) Perguntas que relacionam o tema do texto com a vida do leitor
(Menegassi, 2010, p.99-100).

A classificacdo apresentada pelo estudioso configura-se como base para a
reflexdo sobre as perguntas de leitura da nossa SLG. No entanto, necessitamos fazer
algumas adaptacdes na forma de interpretar cada uma delas, por isso, trazemos, a
seguir, um quadro com a explicacao de cada tipo de leitura utilizado como categoria de
analise para nossa pesquisa, com exemplos retirados dos questionarios analisados.
Para facilitar o processo analitico, criamos alguns codigos para classificar as perguntas
dos questionarios principais: PT (Perguntas que buscam respostas em partes do texto.);
Pl (Perguntas que exigem do leitor a produgdo de inferéncias textuais.); PIT (Perguntas
de interpretacao textual, ou seja, que levam o leitor a construir sentidos para o texto,
mobilizando seu conhecimento de mundo e do género textual) e PTV (Perguntas que

relacionam o tema do texto com a vida do leitor).
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Quadro 1. Classificacdo dos tipos de perguntas para a analise

Tipo de Definicao Exemplo de perguntas dos questionarios da SLG de

pergunta contos de mistério?

PT Perguntas cujas respostas Considerando que os adjetivos servem para atribuir
correspondem as qualidades, caracterizar os seres, espagos, personagens
informagdes que sao em uma narrativa, localize no texto que caracteristicas
encontradas em partes do recebem as palavras a seguir e complete o quadro:
texto. Casa: mal-assombrada

Fatos: extraordinarios?
(Conto “Recado de fantasma” — Sampaio; Barros, 2021, p. 29)

Pl Perguntas cujas respostas Qual seria a inten¢do do narrador ao usar esses
estdo implicitas, exigindo que | adjetivos?

o leitor faga inferéncias paraa | R: A intencdo do autor é levar o leitor a imaginar o
construcao de sentido. cenario da histdria, criando um clima de mistério.
(Conto “Recado de fantasma” — Sampaio; Barros, 2021, p. 29)

PIT Perguntas que tomam o O titulo do conto é “Recado de fantasma”. Qual seria o
texto como referéncia, mas Recado que o fantasma queria passar para o narrador?
levam o leitor a buscar uma R: Provavelmente que os moradores deveriam cuidar do
resposta a partir de seu jardim. De que a casa teria um lindo jardim com
conhecimento de mundo, ou | margaridas florescendo quase todo tempo.
seja, exigem uma resposta (Conto “"Recado de fantasma” — Sampaio; Barros, 2021, p. 31)
interpretativa.

PTV Sdo perguntas que abordam Releia o trecho: “As horas voaram e eu ndo senti. Afinal,
o tema tratado, mas meia-noite, a profunda meia-noite chegou, sem que eu
extrapolam o texto. Ou seja, visse”.

o leitor ndo precisa do texto Vocé conhece outros contos em que também acontece
para responder, pois a alguma coisa a meia-noite? Se sim, o que acontece?
resposta depende de sua R: Pessoal.

experiéncia de vida com (Conto “Retrato oval” — Sampaio; Barros, 2021, p. 54-55)
relagdo ao assunto trazido

pelo texto.

Fonte: as autoras, com base em adapta¢do de Menegassi (2010).

As perguntas com énfase no texto (PT) correspondem as questdes cujas

respostas estdo explicitas no texto, no entanto, ndo se traduzem apenas como copia de
partes do texto. E preciso que o aluno/leitor compreenda o enunciado e estabeleca uma
interacao com o texto apresentado, a fim de produzir a resposta. No exemplo citado no
Quadro 1, embora os adjetivos estejam na textualidade do conto, é preciso que o
aluno/leitor compreenda a proposta do comando e consiga localizar a informacdo
solicitada no texto. Essas questoes, geralmente, servem de “ponte” para outras que

exigem processos sociocognitivos mais complexos, como as Pl e PIT.

2 As respostas estdo sublinhadas. Para visualizar os questionadrios completos consultar o caderno
pedagdgico com a sequéncia de leitura do género conto de mistério (Sampaio; Barros, 2021).
3 Colocamos apenas duas palavras da questao, como exemplo.
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Para responder as perguntas inferenciais (Pl) o leitor precisa relacionar
elementos do texto para depreender, a partir desses, uma nova informacao, novos
significados, pois as respostas para tais perguntas ndo se encontram na linearidade do
texto. Isso significa que o leitor deve ativar conhecimentos textuais e linguisticos e
articula-los a seus conhecimentos de mundo, para que possa construir sentidos e
responder a pergunta, dentro dos limites da proposta textual. Na pergunta de exemplo
do Quadro 1, o aluno/leitor precisa, a partir da compreensao do que é um conto de
mistério, do que esse género propde no plano enunciativo, inferir a razao do uso de
adjetivos como “mal-assombrada” e “extraordinario”, os quais remetem a atmosfera
sombria criada pelo conto.

Ja as perguntas classificadas como PIT (perguntas de interpretacao textual)
induzem a uma reflexao sobre o texto, com base nos conhecimentos de mundo do leitor
sobre o tema retratado, levando-o a produzir uma interpretacao textual, a construir
novas informacoes na leitura do texto. Como mostra o Quadro 1, para responder de
forma coerente a pergunta apresentada como exemplo, o aluno/leitor precisa ler todo
o conto “Recado de fantasma”, refletir sobre o tema em questdo, mas sem
desconsiderar o texto, para construir uma interpretacao para o desfecho da narrativa.

Com relagdo as perguntas classificadas como PTV (questdes que relacionam o
tema com a vida do leitor), sdo as que demandam respostas pessoais, opinativas,
advindas da experiéncia do leitor. Dessa forma, a resposta ndo vai depender,
exclusivamente, de elementos da textualidade, nem da producdo de inferéncias ou
simplesmente de conhecimentos de mundo do leitor, mas de suas vivéncias, formas de
ver e sentir o mundo, de o interpreta-lo, de o valora-lo. No exemplo que trazemos no
Quadro 1, o aluno deve responder a pergunta se ele conhece outros contos nos quais
acontece alguma coisa a meia noite. Para responder a essa pergunta o aluno/leitor ndo

necessita voltar ao texto. O texto, nesse caso, € um mote para sua resposta.

4. Analise das categorias de perguntas de leitura

Para iniciar a analise das perguntas de leitura elaboradas para os quatro contos
de mistério da sequéncia de leitura criada, a priori, para a dissertacdo de Sampaio (2021)

e publicada em forma de um recurso educacional (Sampaio; Barros, 2021),
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apresentamos, em forma de uma sinopse, as atividades didaticas distribuidas em cada

uma das fases do procedimento.

Quadro 2. Sinopse da SLG do conto de mistério

Etapas Atividades

Criacdo do -Video da animacdo de curta-metragem Alma.

projeto de leitura | -Video do desenho Scooby-Doo.

do género - Apresentacdo e analise de trechos curtos de contos de mistério.

Projeto “Que
mistério é esse?”

- Quiz para sondagem sobre o que os alunos conhecem sobre o género.

- Dindmica da caixa de mistério.

-Apresentacdo por meio de slides de biografia de escritores consagrados do
género.

- Video de entrevista com Lygia Fagundes Telles.

-Apresentacdo detalhada do projeto de ensino “Que mistério é esse”?

Avaliagdo inicial
da leitura

Conto “Recado
de fantasma”

- Leitura silenciosa e individual do conto de mistério “Recado de fantasma”, de
Flavia Muniz.

- Questionario com perguntas dissertativas e objetivas de compreensao do
texto e do género “conto de mistério”.

- Retomada da leitura com base nas respostas dos alunos, com
questionamentos e reflexdes feitos oralmente, em uma roda de conversa.

- Roteiro para a avaliagdo diagndstica (para o professor).

Oficina de leitura

“As formigas”

Primeira parte da leitura do conto

- Motivagao para a leitura: instigacdo sobre as possibilidades narrativas a partir
da apresentacdo do titulo do conto.

- Leitura silenciosa do conto “As formigas”, de Lygia Fagundes Telles (1° parte).
- Questionario com perguntas dissertativas e objetivas de compreensao do
texto e do género “conto de mistério”.

- Roda de conversa. Atividade de oralidade, na qual serdo partilhadas as
respostas dos alunos, duvidas, curiosidades e observagdes sobre a leitura feita
do texto, também para ampliagdo e exploracdo de outros recursos do texto que
ndo estejam inseridos nas questdes escritas, mas que o professor julgar
pertinente para esse momento.

Intervalo de leitura

- Proposta de uma produgao escrita individual, dando continuidade na primeira
parte da narrativa lida.

- Proposta de trabalho em grupos. Representacdo, por meio de desenhos e
ilustracdes, da caracteriza¢ao do espaco e das personagens do conto.

- Montagem de um painel com os trabalhos e exposi¢do na parede da sala de
aula.

Segunda parte da leitura do conto

- Leitura silenciosa da segunda parte do conto.

- Questionario com perguntas dissertativas e objetivas de compreensdo do
texto e do género “conto de mistério”.

- Roda de conversa. Comparagao das produgdes textuais dos alunos com o
texto original, retomada das respostas e verificagdo, momento de partilha e
discussao entre a turma e o professor.

- Abordagem e atividades sobre recursos linguisticos: linguagem metaférica e o
léxico.

Oficina de leitura

“O retrato oval”

- Motivagdo para a leitura: instigacdo sobre as possibilidades narrativas a partir
da apresentacdo do titulo do conto.

- Leitura silenciosa do conto “O retrato oval”, de Edgar Allan Poe, adaptado por
Clarice Lispector.
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- Questionario com perguntas dissertativas e objetivas de compreensao do
texto e do género “conto de mistério”.

-Video de animagao com adaptagdo do conto “O retrato oval”.

- Momento para comentar sobre o video e de compartilhar e verificar as
respostas das questdes escritas.

- Roda de conversa para retomar os elementos, os recursos e especificidades do
género conto de mistério.

- Atividade escrita sobre a produgdo de contos de mistério.

Avaliagao final - Leitura silenciosa e individual do conto "A morte vista de perto”, Fernando
da leitura Sabino.

- Questionario com perguntas dissertativas e objetivas de compreensao do
Conto “A morte | texto e de caracterizagdo do género “conto de mistério”.

vista de perto” - Retomada das respostas do diagnostico inicial feito pelo professor.
- Feedback para os alunos.
Fechamento do - Proposta de uma producao de narrativas de mistério, em duplas, a partir de
projeto de leitura | figuras que representam e sugerem personagens, cenarios e temas
do género relacionados ao mistério.
- Montagem de uma pequena coletanea com os textos dos alunos.
Projeto “Que - Decoragdo da sala com temas dos contos de mistério para a apresentagao oral

mistério é esse?” | das historias produzidas
Fonte: Barros e Sampaio (2024, p. 166-168).

Asinopse apresentada no Quadro 2 apresenta, de forma resumida, as atividades
para cada uma das etapas da SLG do conto de mistério. Como vemos, é uma SLG com
varias atividades, ndo somente com aplicagcdo de questionarios de leitura. Elas foram
projetadas para serem desenvolvidas na integra, na sequéncia apresenta, porém, cada
etapa de leitura de um conto pode ser trabalhada individualmente, fazendo as
adaptacOes necessarias. Nas etapas avaliativas — inicial e final — a estratégia é propor
uma leitura silenciosa do conto, a aplicagdo do questionario de leitura e atividades de
reflexao e feedback. Nas oficinas centrais, cada conto é abordado didaticamente de
maneira mais aprofundada, a partir de atividades motivadoras, apresentagdo de
videos, rodas de conversas, etc.

A SLG explora quatro contos de mistério, dois nas fases avaliativas — “"Recado de
Fantasma” (avaliagdo inicial) e “"A morte vista de perto” (avaliacdo final) — e dois nas
oficinas de leitura—"As formigas” (Oficina 1) e “O retrato oval” (Oficina 2). Pela extensao
do conto “As formigas"”, optamos por dividir a Oficina 1 em trés partes: 1) primeira parte
da leitura do conto; 2) intervalo de leitura; 3) sequnda parte da leitura do conto. Nesse
sentido, como vemos no Quadro 2, nossa SLG comporta cinco questionarios de leitura,
0s quais sao analisados, a seguir, com base nas categorias de perguntas de leitura

descritas no Quadro 1.
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O Quadro 3, a sequir, apresenta o resultado quantitativo da classificacdo das
perguntas dos cinco questionarios da SLG. Em seguida, interpretamos os dados com
base nos estudos sobre elaboracdo de perguntas de leitura, confrontando com a
perspectiva interacionista sociodiscursiva que fundamenta a metodologia criada pela

pesquisa, ou seja, a SLG —inspirada na SDG.

Quadro 3. Resultado quantitativo da analise das perguntas de leitura

Tipo de Etapas/oficinas Compu-
pergunta de — — — to
leitura Etapa Oficina Oficina Oficina Etapa Geral
Avaliacdo | “As “As “O retrato | Avaliagdo
inicial formigas” formigas” | oval” final
(parte 1) (parte 2)
PT 2 2 (o] 1 2 7
(11%)* (17%) (0%) (4%0) (9%) (8%)
Pl 11 7 8 15 14 55
(61%) (58%) (62%) (63%) (67%) (63%)
PIT 5 3 5 7 4 24
(28%) (25%) (38%) (29%) (19%) (27%)
PTV 0 0 o 1 1 2
(0%) (0%) (0%) (4%0) (5%) (2%)
Total de 18 12 13 24 21 88
perguntas e/ou 100%
blocos de
perguntas

Fonte: as autoras (2026).

Esclarecemos que nos questionarios ha questdes que se desdobram em duas ou
mais perguntas, ou seja, que uma acaba sendo parte introdutoria da outra. Assim, para
a classificacdo disposta no Quadro 3, computamos (nos casos em que consideramos
que nado seria possivel o desmembramento das questdes), as perguntas por blocos,
como no exemplo abaixo:

Releia o inicio do 4° pardgrafo: "Certa noite, trés anos atrds, aconteceu algo
impressionante”.

a) A expressdo em destaque marca um acontecimento importante na linha do tempo da
narrativa. Esse tempo é marcado com relagdo

( ) ao momento em que o narrador conta a histéria.

( ) ao momento em que a familia muda para o antigo sobrado.

( ) a esse momento, agora, em que vocé estd lendo o conto.

b) A que fato se refere o narrador, quando afirma que aconteceu algo impressionante?

¢) O que significa o termo “impressionante” para o narrador?

4O percentual refere-se ao peso do tipo de pergunta em cada um dos cinco questionarios. Somente na
Ultima coluna ha o computo geral de cada uma das categorias de analise.
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(Questionario “Recado de Fantasma” — Sampaio; Barros, 2021, p. 29).

Nesse exemplo, percebemos que as trés perguntas se referem ao mesmo trecho
do texto, sendo que todas sdo inferenciais; portanto, estdo representadas por uma
Unica questao no Quadro 3, ou seja, em bloco. Entretanto, ha perguntas agrupadas (que
se subdividem em a, b, c...) mas que foram classificadas individualmente, pois
consideramos, na nossa analise, que pertenciam a categorias diferentes, como

exemplificadas a seguir:

Releia o trecho: "As horas voaram e eu ndo senti. Afinal, meia-noite, a profunda meia-noite
chegou, sem que eu visse.”

a) Por que o narrador-personagem ndo percebeu as horas passarem? (Pl)

R: O narrador-personagem ndo percebeu as horas passarem porque ficou muito
concentrado na leitura e contemplacdo dos quadros e da descricdo de cada obra de arte
que encontrou ali.

b) Qual seria o sentido da expressdo: "a profunda meia-noite”? (PIT)

R: A expressdo Meia-noite era considerada muito tarde da noite. No conto essa hora estd
ligada ao clima de mistério.

¢) Vocé conhece outros contos em que também acontece alguma coisa a meia-noite?

Se sim, o que acontece? (PTV)

Resposta pessoal.

d) Foi intencional o uso do termo "meia-noite” no conto? Por qué? (PIT)

R: Sim. Porque no conto, a meia noite, o homem descobre o retrato oval e comeca a
narracdo da histéria da personagem do retrato.

(Questionario “O Retrato Oval” — Sampaio; Barros, 2021, p. 54).

Na questdo exposta, todas as perguntas referem-se ao mesmo trecho e exigem
doleitor a producao de inferéncias. Porém, verificamos que ha uma progressao, ou seja,
a letra “a"” exige a producao de inferéncia textual, que o leitor é capaz de construir a
partir da leitura do texto. Para responder pergunta da letra “b”, consideramos que o
aluno/leitor precisa além de inferir o sentido da palavra “profunda”, contextualizar o
termo “meia-noite” com a época em que se passa a histdria, com o género em questao,
construindo uma interpretacdo com base também em sua opinido, a partir de suas
conclusdes. Ja a letra “c” extrapola o texto e leva o leitor a relacionar o tema com suas
experiéncias de leitura de outras historias. Por fim, a resposta da letra “d” deve ser
construida a partir das reflexdes feitas nas perguntas anteriores (a, b, c), de forma que
o leitor possa construir sentidos para o texto.

Como ja pontuamos, propomos uma metodologia fundamentada nos preceitos

tedrico-metodoldgicos do ISD para trabalhar o ensino da leitura de géneros, no caso,
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de contos de mistério. Dessa forma, quando falamos em levar o aluno/leitor a construir
sentidos para o texto, ndo podemos ignorar a interferéncia do género nesse processo.
Entendemos que o texto singular de leitura e o género textual sdo protagonistas, de
forma conjunta, na nossa proposta. Dessa forma, elaboramos perguntas com a
intencdo de levar o aluno a perceber como se da a constru¢ao do mistério em cada
conto trabalhado, conforme exemplificamos a sequir:

Como o narrador descreve a noite londrina? (PT)
R: Ele descreve a noite como escura, chuvosa e com neblina.
(Questionario “A Morte Vista de Perto” — Sampaio; Barros, 2021, p. 62)

Nessa perspectiva, muitas vezes, observamos perguntas que servem de
encaminhamento para se chegar a outras questdes mais interpretativas/reflexivas, por
exemplo, as classificadas como “perguntas que buscam respostas em partes do texto”
(PT), exemplificada abaixo:

Observe como o narrador caracteriza o ambiente e os objetos que fazem parte dele. (PT)
a) Complete com elementos do texto:

Jjanelas ovaladas

saleta_escura

moveis_velhos

escada _estreita

(Questionario “As Formigas” — Sampaio; Barros, 2021, p. 79).

Para Fuza e Menegassi (2017), perguntas como essa traduzem a leitura com foco
no texto e representam apenas uma das etapas do processo de leitura para se chegar a
construcao de sentidos do texto. Nesse contexto, consideramos esse tipo de pergunta
necessaria para a compreensdo textual, a partir da retomada de partes do texto, uma
vez que chama a atengao do leitor para informacgdes relevantes.

Verificamos, em nossa SLG, que as perguntas com foco no texto (PT) tiveram
uma baixa representacao, representando apenas 8% do total de perguntas ou blocos,
como mostra o Quadro 3, pois a inten¢do das perguntas dos questionarios é conduzir o
leitor/aluno para uma leitura além da linearidade do texto. Entretanto, ha um propodsito
para as perguntas de resposta textual nos questionarios. Geralmente as informacoes
trazidas como resposta a elas servem como pistas para responder uma pergunta que
requer inferéncia. Nesse sentido, consideramos que sejam necessarias para levar o
aluno/leitor a retomar no texto informacgdes sobre a caracterizacdo do espacgo onde se
passa a historia narrada e a perceber que a descricdo do espago sugere imagens

relacionadas a construgdo do mistério do conto, como mostra o exemplo a seguir:
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Responda, com base nos pardgrafos 1 e 2; 8 e 12: Como foi caracterizado o sobrado? E o
quarto em que as universitdrias ficaram? (PT)

R: Sobrado: sinistro.

R: Quarto: no sétdo, muito pequeno e mal iluminado.

Vocé considera importante a descrigdo do espaco ou do ambiente em um conto de
mistério? Por qué? (PIT)
R: Sim. Porque a imagem que o leitor constroi do ambiente é importante para se
estabelecer o mistério da narrativa.

(Questionario “As Formigas” — Sampaio; Barros, 2021, p. 79).

Podemos observar que a questao supracitada tem o foco no texto, uma vez que
o leitor encontra a informacgao solicitada nos trechos dos paragrafos aos quais se
referem a pergunta. Porém, fica evidente que a intencdo ndo é exclusivamente
identificar a informacao solicitada. O propdsito revela-se na questao seguinte, que leva
o aluno/leitor a refletir sobre a importancia bem como a influéncia da descricao do
espaco da histdria na constru¢ao do género “conto de mistério”.

Com relagdo as perguntas que exigem a produgdo de inferéncia textual (Pl),
verificamos que essas representam o maior percentual em todas as etapas/oficinas,
correspondendo a 63% do total das perguntas dos questionarios. Esse resultado mostra
que as perguntas de leitura elaboradas para a SLG vao ao encontro da perspectiva
interacionista sociodiscursiva de ensino. Mostra a intencao de conduzir o aluno/leitor a
construir os sentidos para o texto, por meio de perguntas que o levem, muito além de
identificar e retomar informacdes na linearidade do texto, a acionar seus
conhecimentos prévios — linguisticos, textuais, de mundo, do género. Trazemos a
seguir alguns exemplos para ilustrar a ocorréncia desse tipo de pergunta:

Por que as jovens estudantes alugaram o velho sobrado? (Pl)
R: Porque era a pensdo mais barata da regi@io e poderiam usar o fogareiro no quarto.
(Questionario “As Formigas” — Sampaio; Barros, 2021, p. 38).

Releia os dois ultimos pardgrafos do texto (84 e 85) e conclua: O mistério foi resolvido?
Explique: (PI)
R: Ndo. As jovens fugiram, sem desvendarem o mistério, o que realmente acontecia

naquela casa.
(Questionario “As Formigas” — Sampaio; Barros, 2021, p. 43).

Por que os dois homens entram no castelo? (Pl)

R: Os dois homens entram no castelo para ndo passarem a noite ao relento, porque um
deles estd gravemente ferido.

(Questionario “O Retrato Oval” — Sampaio; Barros, 2021, p. 53).
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Por que o narrador-personagem comega a pensar na morte e qual seria a relagdo da
morte com o cendrio que ele descreve? (Pl)

R: O narrador-personagem comeca a pensar na morte porque havia recebido a noticia da
morte de seu amigo, e estava voltando sozinho pra casa em uma noite fria, escura e
chuvosa, cheia de neblina.

(Questionario “A Morte Vista de Perto” — Sampaio; Barros, 2021, p. 62).

Consideramos tais perguntas relevantes, pois a forma como elas foram
propostas funciona como estratégia para levar o aluno/leitor a perceber os recursos
utilizados na constru¢gdo do mistério de cada narrativa, a compreender o
funcionamento do género e a construir sentidos para o texto.

Quanto as perguntas classificadas com o codigo PIT, nas quais o leitor deve
criar uma interpretagao textual, ao mobilizar seu conhecimento de mundo e do género
textual, elas ocorrem em todas as etapas/oficinas, representando 27% do total das
perguntas dos questionarios. Essa categoria apresenta maior incidéncia na oficina do
conto “As formigas” - parte 2 (38%) e do “O retrato oval” (29%). Seguem exemplos
retirados das respectivas oficinas:

Observe o trecho: As formigas. S6 atacam de noite, antes da madrugada. ” (PIT)
a) Se as formigas aparecessem no quarto durante o dia, o fato causaria o mesmo efeito
que causou nas personagens? Por qué?
R: Provavelmente néo. Porque durante o dia tudo é claro e elas estariam acordadas. A
noite, sendo escura, sugere o mistério e 0 medo.

(Questionario “As Formigas” — Sampaio; Barros, 2021, p. 82).

Como vocé acha que ela se sentiu quando o marido falou que queria retratar seu rosto
em uma obra de arte? Por que ela aceitou que o artista a pintasse? (PIT)

R: Quando o marido falou que queria retratar seu rosto em uma obra de arte
provavelmente ela se sentiu contrariada. Aceitou porque era humilde e obediente.
(Questionario “O Retrato Oval” — Sampaio; Barros, 2021, p. 90).

Verificamos que tais perguntas sdo relevantes para a SLG de contos de mistério,
pois representam um nivel mais complexo de leitura textual, uma vez que, para
respondé-las, o leitor/aluno precisa relacionar a tematica abordada no texto com as
informacoes que traz armazenadas na memoria, a fim de construir uma interpretacao
sobre a questdao abordada. Sao perguntas provocativas, cujas respostas devem ser
reveladoras, pois levam o leitor a construir novas informagoes.

No entanto, as que foram classificadas como perguntas que relacionam o tema
do texto com a vida do leitor (PTV) representam o menor percentual, de acordo com o

Quadro 14. Verificamos apenas uma pergunta desse codigo na oficina do conto “O
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retrato oval”, e outra na oficina do diagnostico final, totalizando 2% do total das
perguntas dos questionarios em analise. Sao perguntas que extrapolam o limite do
texto, de forma que a propria experiéncia de vida do leitor serve de base para respondé-

las, como exemplificado a sequir:

Vocé conhece outros contos em que também acontece alguma coisa @ meia-noite? Se sim,
o que acontece? (PTV)

R: Sim. No conto da Cinderela o encanto é quebrado exatamente a meia noite.
(Questionario “O Retrato Oval” — Sampaio; Barros, 2021, p. 55).

Apds a analise, no processo de validagao da SLG, acrescentamos uma pergunta
do codigo PTV nas etapas da avaliacdo inicial e na oficina do conto “As formigas” (parte
1 e 2), a fim de que houvesse em todos os questionarios uma pergunta cuja resposta
refletisse a experiéncia pessoal do aluno/leitor (ver Sampaio; Barros, 2021).

Verificamos, por meio dessa analise, que as perguntas construidas para os
questionarios da SLG de contos de mistério configuram-se como estratégia para
orientar o aluno/leitor para uma leitura que busca desde as informacgdes que estdo
explicitas no texto, relacionando-as com o proposito do género, com seus implicitos e
sugestoes, a tematica abordada em cada texto.

Uma vez que a proposta da SLG é de leitura de géneros, exige mais do que uma
leitura de textos singulares, propoe estratégias para compreender a funcionalidade
linguistico-discursiva e enunciativa do conto de mistérios. Nesse sentido, a analise
mostra que a proposta consegue didatizar a leitura de um ponto de vista interacionista
sociodiscursivo, utilizando aportes de teorias sobre tipos de pergunta.

Menegassi (2010) postula que, de fato, as classificacdes de perguntas podem e
devem ser trabalhadas em sala de aula, uma vez que correspondem as diferentes
etapas do processamento da leitura. Considerando ainda que cada tipo de pergunta
conduz o leitor a um nivel de compreensdo, a mobilizacao de diferentes categorias de
questdes pode auxiliar na producdo de sentidos do texto/género. Nesse sentido, a
construcao de perguntas na SLG, com aporte da teoria dos tipos de pergunta, mostra-
se, de forma geral, coerente com a perspectiva do ISD, bem como com os principios

sociocognitivos de leitura de Solé (1998), nos quais embasamos nossa pesquisa.
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5. Consideragoes finais

A sequéncia de leitura de géneros (SLG), resultante da pesquisa de Sampaio
(2021) e Sampaio e Barros (2021), ¢ um procedimento que busca conciliar a construcao
de sentidos para um texto singular com a apreensao do funcionamento linguistico-
discursivo e enunciativo de um determinado género. Para a planificagdo de uma SLG é
necessario ter como norte principios interacionistas sociodiscursivos da lingua e do
ensino, dentre eles, o fato de que todo texto se manifesta em um género e, esse, sofre
coercoes de seu campo social de comunicacao, assim como do seu contexto de
producdo; e que o ensino precisa ser mediado por ferramentas, tanto fisicas como
simbdlicas.

Dessa forma, muito mais que realizar “treinamentos” para uma avaliagdo como
a Prova Parana, a SLG busca fazer com que o aluno/leitor construa sentidos para o
texto, tendo como mediador simbdlico o género textual que o realiza semioticamente.
O género e seus elementos de significagdo devem guiar a leitura, fazer com que ela
tenha sentido para o leitor, a partir das pistas deixadas pelo texto. E sequindo essa
perspectiva teorico-didatica que a sequéncia de leitura do conto de mistério foi
elaborada, a priori, para um 6° ano do Ensino Fundamental. Sua planificagao
contemplou a mobilizacao de varios dispositivos metodoldgicos, dentre eles, os tipos
de perguntas (Menegassi, 2010) para elabora¢do de questionarios de leitura.

A analise dos cinco questionarios da SLG do conto de mistério, com base nos
tipos de perguntas, demonstrou que, mesmo todas as categorias sendo contempladas,
houve maior énfase naquelas que exigem inferéncias do leitor para construir
interpretagdes para o texto. Isso mostra o potencial da ferramenta “questionario” como
mediadora do processo de compreensdo do texto e a importancia de o
professor/pesquisador tomar consciéncia do processo de elaboracao de perguntas de
leitura, ou seja, a estratégia sociocognitiva que cada uma delas demanda do
aluno/leitor. E nesse sentido que enfatizamos a relevancia dos tipos de pergunta de
leitura, tanto para o processo de constru¢ao dos questionarios como para sua avaliagao.

Por fim, a analise nos mostrou que a sistematizacao das perguntas de leitura
depende da configuracdao de cada género textual, isto €, das estratégias adequadas

para a leitura de cada género. Sendo assim, deixamos aqui um convite a pesquisadores
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que se interessam pelo tema a realizar investigagdes com o dispositivo SLG a partir de

outros géneros de texto.
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