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Entre o dizer para fazer, o fazer e o dizer sobre o
fazer hd uma enorme distdncia. O dizer para fazer
esta legitimado nos documentos prescritivos; o
fazer é materializado no texto produzido na
interagdo em sala de aula; o dizer sobre o fazer é
registrado no texto sobre a aula, produzido com
base em motivagbes feitas por pesquisadores ou
mesmo em reflexdes feitas pelo prdprio docente.
(Euldlia Leurquin, 2014)

Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes sobre
um dispositivo didatico elaborado para o ensino e a aprendizagem da
leitura, em uma perspectiva critica e situada. Esse modelo, intitulado
“Aula interacionista de leitura”, foi construido a partir das propostas de
Leurquin 2001 e 2014. A autora se baseou nos pressupostos tedrico-
epistemoldgicos do Interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (2009,
2013, 2023), nas teorias sobre a leitura, sobretudo na perspectiva

e

¢

e~

Eutomia, Recife, v. 1, n. 37, €268162, 2025.
Universidade Federal de Pernambuco. ISSN 1982-6850.
https://doi.org/10.51359/1982-6850.2025.268162

&


https://doi.org/10.51359/1982-6850.2025.268162
https://orcid.org/0000-0001-7532-1210
https://orcid.org/0000-0002-4256-2023
https://orcid.org/0000-0001-5340-8892

interacionista. Mais de dez anos depois da proposta inicial, foi realizada
uma releitura, considerando que vem sendo amplamente utilizada em
pesquisas de programas de pds-graduacdo, sobretudo no
PROFLETRAS. No entanto, a proposta inicial ndo contempla, por
exemplo, os aspectos multissemioticos. Neste artigo, amplia-se a
proposta da aula interacionista de leitura para contemplar esses
elementos, tendo em vista o tratamento de textos com essas
caracteristicas, articulando-se a proposta da BNCC que conecta a
analise semidtica a analise linguistica.

Palavras-chaves: ensino de leitura; dispositivo de ensino; aula
interacionista.

Abstract: This research aims to present reflections on a didactic device
developed for teaching and learning reading, from a critical and
situated perspective. This model, entitled "Interactionist Reading
Class," was constructed based on the proposals of Leurquin (2001 and
2014). The author based her work on the theoretical-epistemological
assumptions of Bronckart's socio-discursive interactionism (2009, 2013,
2023), and on theories about reading, especially from an interactionist
perspective. More than ten vyears after the initial proposal, a
reinterpretation was carried out, considering its widespread use in
research in postgraduate programs, particularly in PROFLETRAS.
However, the initial proposal does not contemplate, for example,
multisemiotic aspects. This article expands the proposal of the
interactionist reading class to include these elements, considering the
treatment of texts with these characteristics, articulating it with the
BNCC proposal that connects semiotic analysis to linguistic analysis.
Keywords: reading; device for teaching; interactionist class.

1. Introducao

A epigrafe desse artigo diz muito sobre a situagdo da leitura no Brasil, pois entre o
que orientam os documentos, o que acontece em sala de aula e as representagdes feitas
sobre a aula de leitura realizada, ha um enorme descompasso. Muito provavelmente,
isso ocorre porque ha documentos que definem os saberes a ensinar, mas nao os saberes
para ensinar (Hofstetter e Schneuwly, 2009); ha uma formacao inicial realizada no curso
de Letras que investe em disciplinas tedricas, mas que deixa de lado disciplinas praticas
(Leurquin, 2024)*. Somado a essa situagdao, temos documentos que elencam e

descrevem saberes a ensinar, como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017,

! Esta afirmacao tem como referéncia o Plano das disciplinas de estagio da instituicdo de referéncia, onde
essas disciplinas sdo registradas como tedrica ou pratica. https://dlv.ufc.br/pt/lista-de-disciplinas-
ofertadas/

Uma  discussdo  sobre  essa  dicotomia é feita por Pimenta e Lima em
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/download/112/1767/3119?inline=1
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2018), em que a leitura é uma das praticas de linguagem e um dos eixos que determinam
o caminho do agir professoral (Cicurel, 2011); outros que elencam orientacdes sobre a
formacao do professor da Educacao Basica, como a Base Nacional Comum de formacéao
de professor para a Educagao Basica (BNC-Formacgao, 2019), mas nao ha uma politica de
formacao de professores para o ensino e aprendizagem da lingua que, de fato, alcance o
chao da sala de aula, conforme ja mostrou Leurquin, Silva e Silva (2024), com base em
conclusoes de uma pesquisa sobre a implementacao da BNCC no Ceara e em Alagoas.
Faltam ao professor orientacdes didaticas que lhes permitam pilotar os projetos de
letramento (Kleiman, 1995) na sala de aula de maneira mais produtiva e significativa e
propostas didaticas que permitam ao professor melhores condicbes de mediar o
processo de ampliacao das capacidades de linguagem do aprendiz (Dolz, Noverraz &
Schneuwly, 2004).

Essa constatagcdo também tem eco nos resultados de questionarios aplicados a
turmas do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), durante a disciplina “Texto e
ensino", ministrada no primeiro semestre do curso. Trata-se de uma disciplina que
prioriza o estudo das teorias do texto (Interacionismo Sociodiscursivo, Analise do
Discurso, Linguistica do Texto e Analise Dialdgica do Discurso), tendo como foco as
atividades de leitura e de producao de textos desenvolvidas em sala de aula dos

mestrandos.

Além desses resultados, esse texto também apresenta resultados de uma
pesquisa realizada no repositdrio do PROFLETRAS, da Universidade Federal do Cear3,
sede onde atuamos como docentes. Como motivacdo para essa reflexdao, temos as
seguintes perguntas: como é planejada a aula de leitura? Quais dispositivos didaticos sao
utilizados na aula de leitura? Que instrumentos de geracao de dados sado utilizados na
pesquisa sobre leitura? Que concepgdes e conceitos subsidiam o agir professoral na sala
de aula de leitura?

Na composicao desse texto, inicialmente, apresentamos um panorama dos
principais dispositivos didaticos para o ensino de leitura utilizados em disserta¢des de
mestrado produzidas no ambito do PROFLETRAS, da regido Nordeste. Na sequéncia,
apresentamos a leitura dos dados; depois, equacionamos aspectos da didatica das

linguas do contexto da escola genebrina de Géneros a partir de Bronckart (2009, 2012,
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2023), Dolz e Schneuwly (2004), Dolz (2016), além disso descrevemos e explicamos
teoricamente a constru¢cao da proposta da aula interacionista de leitura a partir da
Linguistica Aplicada (Leurquin, 2014; Kleiman, 1995). Nosso objetivo maior é apresentar
o dispositivo aula interacionista de leitura (Leurquin, 2014) como uma das alternativas
possiveis para ampliar as capacidades de compreensdo de texto, o que implica,

necessariamente, na formacao do professor.

2. Um panorama de dispositivos didaticos para o ensino de leitura utilizados em
dissertac6es do PROFLETRAS
Nessa secdo, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicos para a coleta

dos dados, para posteriormente construirmos o panorama anunciado.
2.1. Quanto a coleta dos dados

O PROFLETRAS é um mestrado profissional em rede nacional, iniciado em 2013,
presente em todas as regides brasileiras. Essa ampla abrangéncia culmina também em
um grande volume de pesquisas realizadas e consolidadas em torno de diferentes
objetos de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, contemplando as praticas de
leitura, escrita, escuta e analise linguistica (Brasil, 2017). Para esse texto, consideramos a

realidade da sede da UFC, pelo motivo ja mencionado.

A coleta dos dados utilizados nesse texto foi feita no repositorio da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte?(UFRN), pois ela abriga todas as disserta¢des, haja vista
ser a instituicao que coordena o programa nacionalmente. A busca aconteceu a partir da
unidade lexical “leitura” ja no titulo. Em seguida, coletamos o resumo dessas
dissertagoes para construir o nosso corpus. O resultado desse levantamento indicou 341
(trezentos e quarenta e uma) dissertacdes que trazem a leitura como objeto de
investigacdo. Depois, foi feita uma analise, em cada dissertacdo, em busca das
informacoes "nome, data, titulo e resumo". Apds conclusao dessa sistematizacao inicial,
por meio de uma tabela, foi estabelecida a segunda parte do levantamento que consistiu
em identificar os dispositivos de ensino de leitura mencionados no resumo. Esse

processo da conta do que precisdvamos, pois o resumo é um género cujo objetivo

2 https://profletras.ufrn.br/?s=&type=dissertacoes
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comunicacional é sintetizar a pesquisa realizada, no contexto da atividade académico-
cientifica (Silva, 2020; Leurquin e Silva, 2025) desenvolvido e, portanto, faz referéncia de
maneira explicita aos dispositivos utilizados, assim como ao aporte tedrico no qual a
pesquisa foi embasada.

Ora, para tratar de dispositivos didaticos utilizados em sala de aula de leitura, é
necessario refletir sobre conceitos importantes da engenharia didatica originada na
escola genebrina de géneros. De acordo com Dolz (2016, p. 240-242), a engenharia
didatica tem por objetivo “elaborar dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de
ensino da lingua". Ela organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua e as
praticas discursivas para o ensino.” E no contexto dessa no¢do que trazemos as reflexdes
tecidas em torno dos dispositivos de ensino e aprendizagem de leitura nas pesquisas do
PROFLETRAS e que, portanto, também permitirdo colocar em debate um dispositivo de
ensino de leitura produzido no contexto do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada (GEPLA), como veremos mais a frente.

Para Dolz (2016), a engenharia didatica dispoe de 4 fases bem definidas. i) Analise
prévia do objeto de ensino: conhecimento aprofundado do objeto de ensino, tanto do
ponto de vista linguistico quanto epistemoldgico. ii) Concep¢do do protdtipo didatico:
elaboragdo de uma ferramenta ou dispositivo didatico, centrado nos obstaculos
enfrentados pelos alunos. iii) implementacdo do dispositivo: experimentacdo pratica
para ajustar as atividades, considerando as dificuldades dos alunos e dos professores. iv)
Avaliagdo dos resultados: observacao e analise dos resultados para validar e aperfeicoar
o dispositivo didatico. Conhecer essas fases é fundamental para o professor, porque,
além de compreender o processo de construcao e consolidagdo do dispositivo, esses
saberes também |lhe dao seguranca para o uso dele na sala de aula. Para nos, ter posse
desses conhecimentos também permite aprofundar nossas reflexdes sobre a nossa
proposta (a aula interacionista de leitura).

Dentro do seio da engenharia didatica, destacamos a unidade “dispositivo” e a
elegemos como objeto de reflexdo, na expectativa de identificar se ha espago para o

trabalho com a leitura e como se da a construcao de um dispositivo nesse contexto. A
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opgao por esse termo se deu pelo fato de ser bastante utilizado no PROFLETRASS,
configurando um recurso didatico consolidado. Inicialmente, queremos entender o
conceito de dispositivo assumido nessas dissertacdes de mestrado. No dicionario on-line
Houaiss da Lingua Portuguesa, dispositivo é definido como um “aparelho, utensilio,
aparato construido para um determinado fim.” Mas, no contexto da educacdo, ao ser
adjetivado pela unidade lexical “didatico”, dispositivo esta relacionado a construcao de
um instrumento para ser utilizado nas praticas professorais, no nosso caso, observando
as necessidades de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. No contexto da
pesquisa, esses dispositivos ganham mais relevancia, tendo em vista que os estudos em
questao buscam métodos para melhorar o ensino e a aprendizagem a partir da formacao
de professores-pesquisadores. Neste contexto em particular, o dispositivo tem outro
objetivo e assume outra fung¢ao; ele passa a ser um instrumento de geragdo de dados. Em
nossos dados, por se tratar do ensino e aprendizagem de leitura, na sala de aula de lingua
portuguesa, a “aula interacionista de leitura” (da qual falaremos mais adiante) assume
essa dupla funcao.

E curioso registrar que no documento no qual estdo compilados os resumos de
mais de 300 dissertacdes, cujo objeto de estudo é a pratica de leitura, ao recorrermos ao
método de buscar pela palavra “dispositivo”, encontramos apenas cinco ocorréncias.
Desse total, trés delas fazem referéncia ao dispositivo didatico propriamente dito, ou
seja, com a acepgao de um aparato construido para ensinar a leitura, nos termos da
engenharia didatica, defendida pela escola genebrina. Essa situacdo pode trazer
contribuicdes para as pesquisas nessa area, perspectivando a terminologia e fatores
tedricos e metodoldgicos, ja que o professor em formagdo continuada deve tomar
consciéncia desses recursos que também tém relagdo com aspectos inerentes aos
letramentos académicos e professorais desse professor-pesquisador. A outra
constatagdo relevante diz respeito ao volume de trabalhos defendidos, ela também
ressalta a aceitabilidade dos professores e a necessidade de investimento na formagao
continuada daqueles que atuam na educacdo basica da rede publica do Nordeste. Por

fim, a nossa pesquisa apontou a quantidade de cadernos e dispositivos didaticos

3 Esse dispositivo também é bastante utilizado em programas de pés-graduagio académicos, a exemplo
do PPGL (UFC) e PPGLetras (UFCGQ).
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produzidos durante o mestrado que podem ser reutilizados, adaptados e utilizados por
outros professores, tendo em vista suas realidades locais.

Ainda quanto ao resultado do levantamento dos dispositivos utilizados nessas
pesquisas para o ensino e a aprendizagem de leitura, constatamos que a soma da
porcentagem parece maior que o numero de dissertacdes em decorréncia de alguns
trabalhos que citam mais de um dispositivo, por exemplo, sequéncia basica de Cosson
relacionada com a sequéncia didatica na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Outras questoes em relagdo a esses dispositivos, traremos mais adiante. Para
termos uma ideia da pluralidade de dispositivos utilizados, apresentamos o grafico que

segue:

Grafico o1 - os dispositivos utilizados para o ensino e aprendizagem da leitura no

contexto das pesquisas do PROFLETRAS na regidao Nordeste

Outros
12,6%
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Caderno Didatico

ééquencia Expandida Sequéncia Didétipa

2 C

Métbdo Recepcional

2.0

Intervencdo Didaticae v...

20,3%

Oficinas e variagbes

Aula interativa/interacio...
419

Circulo de Leitura

Fonte: elaboracao das autoras.

Conforme podemos constatar, o grafico evidencia a pluralidade de dispositivos

utilizados/produzidos nas pesquisas desenvolvidas no contexto do PROFLETRAS.
2.2. Quanto as analises dos dados

A pluralidade de dispositivos utilizados nas dissertagdes apresentadas no grafico
01 traz para nds algumas reflexdes: (1) ndo existe uma aceitacdo da orientacdo dos
professores-pesquisadores quanto ao uso da sequéncia didatica como referéncia para
todos os trabalhos desenvolvidos no PROFLETRAS; (2) o caderno didatico é reconhecido

como um dispositivo didatico da mesma forma que sequéncia didatica; (3) a sequéncia
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didatica, que é um dispositivo com foco no processo de ensino da escrita, é utilizada no
processo da leitura, desconsiderando as especificidades que existem em cada um dos
processos. Observamos que os trés dispositivos mais utilizados sdo: oficina e variacao,
intervencgao didatica e sequéncia didatica. Curiosamente, a aula interacionista de leitura
e circulo de leitura ainda sdo muito pouco utilizados, embora sejam dispositivos
exclusivamente direcionados a didatica da aula de leitura.

Observamos que alguns dispositivos relatam atividades e médulos sem estarem
atrelados ao circuito de uma proposta estruturada, com um modelo prévio a ser adotado
e adaptado (tomamos emprestada a visao de Bronckart ao se referir aos géneros de
texto) nos termos do que propde, como vimos antes, a engenharia didatica. Nesse rol,
foram incluidos os cadernos didaticos e os cadernos pedagogicos, entendidos por nds
como um suporte no qual circulam os dispositivos.

Esses materiais foram uma alternativa para a realizagdo de pesquisas durante a
pandemia da Covid-19, conforme a resolu¢do n° 003/2021, de 31 de margo de 2021, que
trata da definicdo das normas para a elaboracao dos trabalhos de conclusao de curso
para as turmas do Mestrado Profissional em Letras que vivenciaram esse periodo de
calamidade na saude publica mundial.

Assim, segundo essa normativa, a coordenacao nacional estipulou, nessa época,
os seguintes artigos para orientar cada programa de pds-graduagao:

“Art. 1° Os trabalhos de conclusdo da sétima turma poderdo ter carater
propositivo (grifo nosso) sem, necessariamente, serem aplicados em
sala de aula presencial.

Art. 29 O trabalho de conclusdo devera, necessariamente, apresentar

um produto (grifo nosso) (proposta de sequéncia didatica, criagdo de
material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da analise de livros e materiais
didaticos, da reflexdo advinda de trabalhos de conclusdao no ambito do
PROFLETRAS e da intervencdo na modalidade remota.”*

Controlada a pandemia, a gestdao nacional declara sem efeito a resolugdo
mencionada e traz outra, a de n°® 002/2025, de 17 de julho de 2025, em que é retomada a

natureza interventiva do trabalho de conclusao de curso, acrescentando que “Art. 3°

4 https://profletras.ufrn.br/documento/resolucao-no-002-2025-de-17-de-julho-de-2025-tornar-sem-efeito-
as-resolucoes-003-2021-e-002-2022-da-coordenacao-nacional-do-profletras-e-definir-a-natureza-do-
trabalho-de-conclusao/
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Devera constar, nas atas de qualificacdo e defesa, a natureza interventiva do trabalho,
assim como o recurso educacional desenvolvido” (Brasil, 2025).

Diante desses fatos, para selecionar nossos dados, também consideramos quatro
categorias de trabalhos: os que realizaram intervencdo (antes da pandemia e sem
caderno pedagdgico), os que ndo realizaram interven¢do (durante a pandemia e com
caderno), os que realizaram intervencao (depois da pandemia e com caderno) e os que
realizaram intervengao (p6s pandemia e sem caderno).

De modo geral, os dados apontam que boa parte dos trabalhos apresenta uma
proposta para o ensino de lingua portuguesa ancorada em resultados de pesquisa
bibliografica e documental e em dispositivos de ensino, tais como a aula interacionista de
leitura, sequéncias didaticas e itinerarios didaticos. Constatamos, ainda, que esses
trabalhos apresentam sequéncias de atividades mais amplas, sem uma defini¢cdo, de
acordo com a engenharia didatica, apresentando uma fusao desses dispositivos mais
difundidos.

Dada essa observacao preliminar dos trabalhos, conseguimos perceber que,
primeiramente, muitos trabalhos utilizam o termo sequéncia didatica, embora o
desenvolvimento do dispositivo ndo corresponde a formula¢do da escola genebrina de
géneros, parecendo com uma perspectiva de uma sequéncia de atividade, mas ndo como
um aparato teorico-metodoldgico de ensino e aprendizagem bem estruturado que foi
testado e validado, como defende Dolz (2016).

A sequéncia didatica, nos termos da escola genebrina de géneros, de longe, tem
forte presenca nos trabalhos voltados para o ensino e a aprendizagem da leitura, como
aponta o grafico o1, correspondendo a mais de vinte e trés por cento dos trabalhos. E
importante destacar que esse dispositivo foi pensado para o ensino e a aprendizagem da
producdo oral e escrita, como propde a obra seminal em torno desse dispositivo
publicada no Brasil, em 2004, “"Géneros orais e escritos na escola” de Dolz, Noverraz e
Schneuwly. Para os autores dessa proposta, a sequéncia didatica é “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito.” (Dolz, Noverraz E Schneuwly, 2004, p. 82) Embora esse trecho
ndo trate explicitamente do aspecto da producao, a estrutura e todo detalhamento sobre
a sequéncia didatica esta totalmente voltada para a produgdo de texto e ndo para a

leitura. E o itinerario didatico aparece, ainda de maneira incipiente, em algumas destas
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pesquisas. Esse dispositivo € visto como um desdobramento da sequéncia didatica, em
que ha uma “sequéncia de atividades que visa ao aprimoramento das capacidades de
linguagem dos aprendizes como agentes produtores/leitores de géneros escritos, orais
ou multimodais, com a realizagao de produgdes intermediarias entre a produgao inicial e
a final” (Barros; Ohuschi; Dolz, 2020, p. 12-13).

Outro dispositivo, que queremos especificar neste estudo, esta atrelado a
proposta de letramento literario e é defendido por Cosson (2014). Ele funciona como um
conjunto de dispositivos neste dominio, sdo eles: circulos de leitura, sequéncia basica e
sequéncia expandida. Tais recursos também sao bastante convocados nas dissertacoes
sobre o ensino da leitura. Nesse caso, esse conjunto de dispositivos apresenta uma
especificidade: eles sao voltados para um trabalho no contexto dos textos do campo de
atuacao artistico-literario (Brasil, 2017).

Ainda sobre o grafico o1, vemos um aspecto que nos chama muita atengao, e é
necessario esclarecer a presenca da terminologia “intervencao pedagogica” e variagoes.
A nosso ver, nao se trata de um dispositivo de ensino de leitura, mas tem relagdao com o
campo pratico do que é feito na escola em termos de ac¢des realizadas, como podemos
perceber nesse trecho de um resumo de dissertacao: “Esta dissertacao apresenta dados
referentes a observacdo de aulas de leitura, a analise das estratégias utilizadas nessas
aulas e a uma proposta de intervencao na sala de aula, em forma de Sequéncia
Didatica, cujo foco principal foi a atividade de leitura” (Pereira, 2015). Nele, ha a
indicacao do dispositivo sequéncia didatica como a interveng¢do que a professora propde.
Dessa forma, a intervencao seria o termo guarda-chuva o qual abriga os dispositivos
utilizados para realizar a intervencdo. Além disso, o uso da terminologia como tal gera
uma confusdo com relagdo aos procedimentos metodoldgicos de geragdo de dados e aos
procedimentos didaticos. Ha ainda outros detalhes que cabem reflexdo, mas como o
intuito desse texto ndo é discutir pormenorizadamente todos os dispositivos, deixamos
para outro espaco essa reflexdao, como é o caso do alto nUmero de trabalhos voltados
para a realiza¢ao de oficinas.

Na categoria “outros”, destacada no grafico, colocamos os trabalhos que nao
apresentam propostas. E importante lembrar que partimos da no¢do de engenharia
didatica, que nasce de uma proposta com diferentes etapas, para propor um dispositivo

de ensino e aprendizagem. Em algumas sinteses da metodologia dentro dos resumos
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selecionados e analisados, as propostas ndo estdo colocadas de maneira definida e
sistematica, o que ndo quer dizer que a pesquisa nao tenha realizado um trabalho
sistematico, apenas ficou opaca a defini¢do dela no contexto do resumo. Como ndo é o
objetivo deste trabalho, ndo realizamos uma analise mais acurada ao longo das
dissertacdes para certificar qual proposta foi realizada no processo da pesquisa. Por
ultimo, queremos destacar o dispositivo “aula interacionista® de leitura” que figura, ao
lado dos dispositivos citados anteriormente, como a sequéncia didatica, o circulo de

leitura, a sequéncia basica e a sequéncia expandida.

3. Contextualizando a aula interacionista de leitura

A aula interacionista de leitura foi pensada por Leurquin (2014); a autora se alinha
ao quadro tedrico e epistemoldgico do interacionismo sociodiscursivo para a elaboragao
de sua proposta, que é relativamente recente, pois a sua primeira publicacdo data de
2014. No entanto, as primeiras reflexdes nascem das inquietagdes de Leurquin (2008) no
contexto das observagdes dos estagiarios das aulas de leitura na educagdo basica. Dentre
os trabalhos identificados, as dissertagoes de Bezerra (2020), Jaco (2023) e Sousa (2024)
utilizaram a aula interacionista para gerar dados e fazer as devidas interven¢des em sala.
Ao longo deste trabalho, pretendemos mostrar a importancia que esse dispositivo ocupa
nos trabalhos de pesquisa do PROFLETRAS, tendo em vista que seu foco principal é o
ensino da leitura, diferentemente do que se propde a sequéncia didatica, que se
preocupa com a produgao de texto em sua esséncia.

Ao considerar a dinamica do dispositivo “sequéncia didatica”, percebemos que a
orientacao esta voltada para uma producao de um texto que, na sequéncia, ha modulos
construidos a partir dos obstaculos percebidos pelos estudantes, quanto as capacidades
de linguagem. A avaliacao final é feita com base em uma produgao final comparada a
producao inicial. Isso mostra que todas as orientacdes sdo feitas considerando o eixo
“producdo de texto”. Ja em relacdo a proposta de Cosson (2014), no que diz respeito ao
letramento literario, constatamos uma inclinagao exclusivamente para a leitura do texto

literario. O autor sugere circulos de leitura, sequéncia expandida e sequéncia basica

> Estamos utilizando, neste artigo, essa terminologia, pois tem havido um intercdmbio entre “interativa” e
“interacionista” para se referir ao mesmo dispositivo.
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como dispositivos a serem utilizados para o ensino do texto literario, isto €, para o campo
artistico-literario. Frente a essas questoes, defendemos a proposta da aula interacionista
de leitura, pois foi pensada exclusivamente para a didatica do ensino de leitura e se trata
de uma proposta que também contempla os textos dos diferentes géneros e de
diferentes campos de atuacgao.

Uma das constatagbes que tivemos é a de que, de fato, as pesquisas

desenvolvidas no contexto do PROFLETRAS sdo realizadas em um espago proficuo para

Q-

seguir o que propde a engenharia didatica, notadamente, no que diz respeito
construgao e a constituicao de um dispositivo para o ensino e a aprendizagem. Como ¢
um programa realizado em rede nacional, quanto a aula interacionista de leitura,
podemos destacar que ha reverberacao desse dispositivo, sobretudo, em programas de
pos de universidades nordestinas, como nas Universidades Federais de Sergipe (UFS), do
Ceara (UFQ), da Paraiba (UFPB) e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

Nesses programas, a proposta foi realizada contemplando diferentes géneros de
texto, o que consolida a fase de “experimentacdo” e de “valida¢do” dos dispositivos,
como defende Dolz (2016). Essa constatagdo demonstra que a aula interacionista de
leitura é um dispositivo que apresenta potencialidades para o ensino e a aprendizagem
de leitura®, na medida em que contribui para a aproximacao entre aluno-leitor e o texto
mediado pelo professor, considerando a intervenc¢do de seu agir professoral em sala de
aula e fora dela.

Por fim, na proxima sessdo, diante dos desafios enfrentados pelos professores ao
ensinar a leitura na aula de lingua portuguesa da educacdo basica, propomos uma
revisdo do modelo da aula interacionista de leitura, a fim de mitigar algumas questdes
que surgem ao longo da utilizagdo e dos estudos. Pensamos, ainda, em abordar aspectos

dos textos com a emergéncia do texto multimodal sobre o qual precisamos intervir.

3.1. Revisitando a proposta da aula interacionista de leitura

® E importante lembrar que essa proposta tem sido usada em outras pesquisas de mestrado e doutorado
além do PROFLETRAS. Foi utilizada em uma oficina de formacao de professores na Paraiba, assim como
em uma publicacdo do México (Leurquin, Silva e Silva, 2024) na qual contempla também a formacdo de
professores.
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A aula interacionista de leitura nasce da convergéncia das pesquisas de
doutorado de Leurquin (2001) e das pesquisas defendidas no grupo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Linguistica Aplicada (GEPLA) realizadas no contexto da formacao inicial e
continuada de professores de lingua portuguesa, especialmente na disciplina “Estagio de
ensino de leitura” e “Estagio de regéncia de lingua portuguesa”, na Universidade Federal
do Ceara. O primeiro modelo foi idealizado em 2014, como ja mencionamos, e tinha
como ponto de partida as aulas de portugués lingua estrangeira que aconteciam em um
projeto de extensdo para o acolhimento linguistico e cultural de estrangeiros nas
instancias da UFC.

Devido a forte repercussao do modelo nas pesquisas citadas e das novas formas
de ler textos, principalmente em meio digital, o dispositivo sofreu alteragdes pertinentes
para a sua concep¢ao tedrico-metodoldgica e tratamento na sala de aula, considerando,
nesse novo formato, a area de linguas em geral, bem como sua utilizagdo com qualquer
género de texto, pertencente a dominios diferentes, seja no campo escolar, seja no
campo do cotidiano externo a sala de aula, e a modalidades diferentes.

A aula interacionista de leitura é um dispositivo didatico para a aula de linguas e
também é um instrumento de geracdo de dados para a pesquisa desenvolvida em sala de
aula de lingua. Em sua construcao teodrica, ela esta articulada as concepgdes de leitura,
mobilizadas pelo professor em seu agir professoral. Ela possui etapas e em cada uma é
mobilizado um determinado modelo de leitura e a concepcdo de leitura a ele
relacionada. Além disso, no desenvolvimento da aula interacionista de leitura, a
concepcao de texto e de género de texto (Bronckart, 1999), assim como as concepg¢oes
de gramatica sao mobilizadas. Mesmo tendo em sua composi¢do trés etapas e a segunda
ser orientada pelo quadro tedrico de analise de género do ISD e da gramatica do design
visual, a composicao da aula interativa de leitura depende do objetivo da aula de leitura,
em funcdo da necessidade de ampliar as capacidades de linguagem nos leitores, para
assegurar a formagdo critica do estudante. E sobre esta recente constitui¢do que nos

dedicamos na préxima secao.

3.2. Proposta de reconfiguracao da aula interacionista de leitura
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Para analisar e reconfigurar a aula interacionista de leitura, algumas decisdes
foram tomadas devido as formas contemporaneas de interagir, de se comunicar. Isso
demanda estar atento para a maneira de lidar com o texto, de interagir a partir do texto,
mediado ou nao pela tecnologia. Isso convoca concepgdes de lingua, linguagem, texto,
género de texto, leitura, ensino e aprendizagem, gramatica, entre outras concepgdes e
conceitos envolvidos no processo de ensino de leitura.

Consciente de tal posicionamento, é preciso dizer que toda escola deve ter um
projeto de letramento (Kleiman, 1995) e que é nesse espago que a nossa proposta pode
contribuir para a formacao de leitores criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
Depois, é fundamental trazer para essa discussdao os estudos de Paulo Freire (1989),
como uma visao transversal que se entrecruza com a construcao epistemologica do ISD e
dos conceitos e concepgoes basilares da proposta que defendemos aqui.

Tendo em vista a definicao que demos a aula de leitura, entendemos que ela nao
pode ser entendida como uma lista de atividades de analise linguistica, porque ela deve
ter um objetivo maior de formar leitores criticos e conscientes. Se para a producao de
textos, é necessario pensar na situacdo de producao, no contexto de producdo, na
infraestrutura, nos mecanismos de textualiza¢do e nos mecanismos enunciativos; para
compreender o texto, o estudante também precisa estar atento a essas informagdes no
texto, até porque o movimento delas no texto depende do propdsito comunicativo, pois
ele define o género de texto. Levando o género para a situacao da sala de aula, ele
assume o papel de objeto de ensino e aprendizagem e/ou dispositivo de geragao de
dados. Neles, circulam saberes que precisam ser ensinados no contexto da educagao
formal. Na sala de aula, as concepg¢oes de leitura, como proposto por Cicurel (1991) e
Braggio (1992), estdo em jogo e dependem desta pratica de linguagem para,
conscientemente ou ndo, o estudante mobilizar esses saberes. Dependendo da
experiéncia do leitor, percebemos o seu desempenho. Essa experiéncia diz respeito as
interacdes no campo de atuagdo (Brasil, 2017), dai a importancia de ler, de criar o
repertorio. Braggio (1992) apresenta quatro importantes modelos de leitura (tradicional,
psicolinguistico, interacionista e psicosociolinguistico). Alinhada aos estudos das
pesquisadoras, Leurquin (2001; 2014) afirma que esses modelos possuem concep¢des de

leitura e que elas sdao mobilizadas na aula interacionista de leitura, a depender dos
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objetivos da aula, da necessidade dos estudantes e da experiéncia do leitor com o texto,
respeitando as condi¢oes de trabalho do professor e dos estudantes.

Conforme defendemos durante esse artigo, ndo existe uma concepgao de leitura,
existem trés etapas de leitura e cada uma mobiliza uma concepcao de leitura, a depender
dos objetivos da aula. Como se trata de uma situacao de ensino e aprendizagem de
leitura, é inevitavel trazer para a discussdo o dispositivo didatico para essa pratica, que
precisa ser planejada com base nos objetivos de aprendizagem. Mas, para a sua
construgdo, também precisamos convocar os estudos desenvolvidos com base na
Gramatica do Design Visual (GDV), na proposta de Kress e Van Leeuwen (2006) porque
entendemos que ler textos muitas vezes extrapola os aspectos linguisticos. A aula
interacionista de leitura, na versao de 2014, apresenta etapas bem definidas com seus
devidos objetivos. Cada etapa diferencia-se a depender das camadas de textos diversos,
englobando também categorias para a leitura de textos multimodais.

Nesse contexto, o professor tem um papel importante na media¢dao para ampliar
as capacidades de leituras dos estudantes. Ele atua na sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), nos termos vigotskiano, quando, atentamente, observa obstaculos e
constroi estratégias para supera-los a partir de atividades, a depender da necessidade
apontada.

A fim de melhor expor nossa proposta, construimos um percurso que considera a
analise de textos do ponto de vista do ISD e da GDV. Segundo Leurquin (2014), a aula
interacionista de leitura

pode contribuir para que o professor possa acompanhar o processo de
desenvolvimento do seu aprendiz de forma que ele possa interagir de
maneira mais significativa em suas situagdes comunicacionais em sala
de aula e fora dela, avangando, das questdes mais simples as mais
complexas da lingua portuguesa, em fun¢do de suas necessidades
(Leurquin, 2014, p-177)

No modelo inicial, considerava-se a leitura e a producao de textos. Nessa nova
versdo, focalizamos apenas a leitura de textos, sendo a principal reformulacdo que
apontamos como necessaria. Dada a situacionalidade, descrevemos a aula interacionista
em um percurso de trés etapas principais, a saber: (i) primeira etapa, de compreensao
geral, (i) segunda etapa, de compreensdo linguistico-discursiva, semantica e

multissemiotica, sendo quatro entradas baseadas no quadro de analise descendente de
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textos do Interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2009, 2023) e trés entradas
baseadas no quadro da Gramatica do Design Visual (Kress e Van Leeuwen, 2006); e (iii)
terceira etapa, quando a compreensao acontece coletivamente, com a media¢ao do
professor, e a compreensao leitora é ressignificada.

Na primeira etapa, o professor deve buscar ativar os conhecimentos prévios dos
alunos, que formulam hipdteses sobre o texto a ser lido na etapa seguinte. Para isso, faz
questionamentos sobre o tema, o/a autor(a), o género de texto, por exemplo. Nesta
etapa é mobilizada a concepc¢do cognitivista de leitura (Braggio, 1992) e o repertorio do
leitor é acionado.

Na segunda etapa, ha um encontro do leitor com o texto. Esse encontro é
mediado pela atividade de leitura. Essa mediacao acontece com base nas entradas do
texto. Ha seis entradas, e todas recebem influéncia do contexto de producdo. A primeira
entrada acontece pelo contexto de producdo, a sequnda pela infraestrutura, a terceira
pelos mecanismos de textualizagdo, a quarta pelos mecanismos enunciativos, a quinta
pelos elementos multissemioticos e a sexta pela semantica, sendo esta especifica dos
géneros do trabalho do professor, sendo realizada em situacdo de formacdo de
professores.

Na primeira entrada, ha questionamentos sobre o contexto de producao, quer
seja em situacao de formacgao de professores ou de ensino e aprendizagem, o encontro
com o texto, por meio de uma leitura em voz alta, silenciosa ou coletiva. Essas
estratégias permitem acionar os conhecimentos prévios dos alunos e validar as hipoteses
(ou ndo) feitas durante a primeira etapa da aula de leitura interativa. Segqundo Bronckart
(2023, p.79), o contexto de producao “pode ser definido como um conjunto dos
parametros susceptiveis de exercer uma influéncia sobre a maneira pela qual um texto é
organizado”. Nesse sentido, quaisquer textos apresentam tracos de uma agao
desenvolvida em um contexto que tem dois planos: o fisico (definido por quatro
aspectos: lugar da produgdo desse texto, momento em que foi produzido, pessoa ou a
maquina que produziu fisicamente esse texto e pessoas que vao ler, escutar esse texto);
e o sociossubjetivo (identificado também por quatro parametros: lugar social,
instituicao, de producao do texto, posicao social do produtor do texto, posicao social do

publico-alvo e objetivos ou efeitos de sentido implicados no publico leitor).
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A segunda entrada acontece pelo nivel organizacional tematico, correspondendo
a infraestrutura organizada pelo conteudo tematico, plano geral do texto, pelos tipos de
discurso (segmentos linguisticos de organiza¢do dos conhecimentos tematizados em
textos) e pelas sequéncias textuais. A terceira entrada acontece pelos mecanismos de
textualizagao constituido das relagdes de conexao e coesdao nominal e coesdo verbal.
Esses elementos sdo responsaveis pela coeréncia tematica do texto.

Jd a quarta entrada no texto é responsavel pela coeréncia interativa ou
pragmatica. E quando o leitor tem acesso ao nivel enunciativo; quando ele entende as
relagdbes de poder em jogo, através da polifonia trazida no discurso; percebe
posicionamentos assumidos diante dos conteudos tematicos e desdobramentos deles
em forma de conflitos desnudados nos textos.

A quinta entrada no texto, objeto de ampliacdao da proposta, acontece pelos
aspectos imagéticos. E quando convocamos as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017; Brasil, 2018) e as trés fun¢des propostas por Kress e Van Leeuwen
(2006), a saber: representacional, interativa e composicional. Elas contribuem para a
leitura de textos multimodais, compreendendo o que estd sendo representado de
maneira multissemidtica, mostra como se estabelece a relagao de interacdo entre leitor e
texto e como os elementos que compoem os textos sao organizados no espaco visual,
respectivamente. O uso da gramatica do design visual é feito porque sua base
epistemologica é a gramatica sistémico funcional hallidayana, com a qual o ISD
estabelece aproximagoes. A exemplo disso, ha o fato de reconhecer a linguagem como
um sistema semidtico como defende Bronckart (2013).

Para isso, na fun¢do representacional, observamos o conteudo tematico, quem
s3o os personagens e se o texto traz elementos que indiquem mudangas, movimentos ou
se sdo mais estaticos. Quanto a funcdo interativa, podemos ler como o texto
multissemiotico pode interagir com o leitor através de elementos que caracterizam o
angulo em que se dispdem as imagens, se estdo em posicao de distanciamento com
relagdo ao leitor. Por Ultimo, ha a fungao composicional, responsavel pela maneira como
as informacoes estdo organizadas no espago do texto, em seu layout, dando énfase ou
ndo a elas, se sdo centralizadas, se sdo significadas por cores e o que estas evocam.

A sexta entrada no texto se refere ao uso do dispositivo na aula de leitura,

conforme imagem o1, e, de forma especifica, em situacao de formacao de professores ou
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de pesquisas sobre a sala de aula, quando sdo estudados os géneros de texto do trabalho
do professor, a fim de interpretar o seu agir. Neste caso, apos a aula de leitura, sao
investigados textos provenientes de questionarios, entrevistas ou de outro género de
texto que trate dessa situagao do trabalho docente. Nesse ambito, espera-se que sejam
mobilizadas as figuras de a¢do (Bulea, 2010).

Durante a segunda etapa da aula de leitura, € mobilizada a concepcao
interacionista de leitura (Braggio, 1992). Ler é construir sentidos a partir dos
conhecimentos trazidos no texto e dos conhecimentos estocados nas memarias, no
repertorio do leitor. Nesta visao, o leitor é visto como um sujeito social, com papeis
sociais assumidos.

A Ultima etapa da aula interacionista de leitura mobiliza a concepgao
sociopsicolinguistica de leitura (Braggio, 1992). Nesta etapa, o professor assume o papel
de mediador e trabalha na construcao coletiva dos significados do texto. A compreensao
é ressignificada durante a interacdo didatica. Na sequéncia, apresentamos nossa
proposta de dispositivo tridimensional:

Imagem o1 - Percurso atualizado da aula interacionista de leitura

2 o
@ etapa

contempla as entradas por meio
dos aspectos verbais e imagéticos Estabelece relactes entre
0s conhecimentos prévios
e 0s conhecimentos

adquiridos ao longo do

0° o
21, | 1

ativagdo dos
conhecimentos
prévios

Encontro inicial do
leitor com o autor por
meio do texto, do titulo,
dos temas e do género.

) 7

Imagéticos

? Metafuncio representacional
aspectos relacionados a eventos,
objetos e participantes e as
relagdes entre esses elementos
em determinadas circunstancias.

? Metafuncéo interativa
relagdes estabelecidas entre
0s participantes interativos efou

» Metafuncao composicional
focaliza o valor informacional,
a saliéncia e a moldura.

entre os participantes representados.

processo formativo.
verbais

Contexto de producao

papéis socio-subjetivos;

objetivos;

espago social;

momento de produgdo;

suporte.

Nivel organizacional
infra-estrutura geral;
mecanismos de textualizagdo.

Nivel enunciativo
vozes enunciativas;
modalizacdes.

Nivel seméantico

séries coesivas, unidades lexicais,
marcadores de pessoa, modalizagdes,
semantica dos verbos, etc.

Fonte: Elaboragao das autoras
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A aula interacionista de leitura é uma proposta robusta e tenta contemplar todos
os niveis pensados. Mas, é importante entender que isso nao significa dizer que em cada
aula devemos contemplar todos eles. A definicdo depende dos objetivos do professor, o
qual dependera da necessidade da aprendizagem. O importante é entender que ela tem
base, especialmente, na proposta de analise do ISD e que, por isso, segue 0s niveis de um
texto, mas que ela podera ser utilizada tendo como foco qualquer outro quadro tedrico,

desde que siga as etapas previstas.

4. Consideracodes finais

Para apresentar nossa proposta de dispositivo para a aula interacionista de
leitura, primeiramente apresentamos resultados de uma pesquisa realizada, cujo foco
era os dispositivos utilizados nas pesquisas do PROFLETRAS direcionados para a aula de
leitura. Apresentamos os resultados e mostramos os limites dos principais dispositivos.
Na sequéncia, detalhamos a nossa proposta de aula interacionista de leitura, mostrando
suas referéncias teodricas de sustentacao.

Para dar conta de nossas reflexdes no percurso do texto, respondemos as
perguntas que fizemos inicialmente. Constatamos que a aula de leitura é planejada de
acordo com o dispositivo adotado pelo autor da pesquisa, por isso ha uma variedade de
modelos de aula de leitura. Vimos que ha varios tipos de dispositivos, mas nem sempre,
em sua origem, o dispositivo teve o objetivo de ser utilizado na aula de leitura. Nao ha
registro deles como instrumentos de geragao de dados, embora em todas as situacdes o
professor-pesquisador encontra-se em uma investigagdo. Sobre o agir professoral na
sala de aula de leitura, vimos que ele muda a depender de seus objetivos, do dispositivo
utilizado e do género de texto utilizado na aula.

A aula interacionista de leitura foi reconfigurada para dar conta das novas formas
de interacao na contemporaneidade, nas novas formas de ler a sociedade, de ler o
mundo. Essas mudangas precisam chegar a sala de aula e manter relagcbes com a
necessidade de interagir dos professores-pesquisadores, porque ainda é essa a forma de
chegar a sala de aula da Educacao Basica, pelo viés deles, e assim, quem sabe, poder

melhorar as condi¢des de vida do estudante através dos estudos.
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