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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo evidenciar a dimensdo pedagdgica
na utilizagdo do livro didatico impresso e eletronico, apos pesquisas
bibliograficas e analise de algumas cartilhas e livros do Ensino
Fundamental | da rede de ensino municipal, estadual e particular da
cidade de Campos dos Goytacazes. A necessidade de se repensar o
uso desses materiais se da devido a uma série de fatores, como, o
fato de que a transmissdo e apropriacdo de conhecimentos,
habilidades, valores que estao sendo adquiridos ao longo da
trajetoria estudantil, como formas culturais, conceitos, modos de
pensar e agir na escola permanecem ainda reprodutores de
ideologias e ideais das classes privilegiadas, negando assim as
possiveis mudangas sociais, econOmicas, politicas, culturais e
tecnoldgicas que influenciam, cada vez mais, o processo de ensino
aprendizagem nessa sociedade pluricultural.

Palavras-chave: Livro Didatico; Dimensao Pedagdgica; Sociedade do
Conhecimento; Linguagem; Escola.

Abstract:

This paper aims to demonstrate the pedagogical dimension in the
use of print and electronic textbook, after literature searches and
analysis of some booklets and books of elementary school education
network municipal, state, and particularly the city of Campos dos
Goytacazes. The need to rethink the use of these materials is due to a
number of factors, including the fact that the transmission and
acquisition of knowledge, skills, values being acquired along the
trajectory student, as cultural forms, concepts, ways of thinking and
acting in school remain, still, breeding ideologies and ideals of the
privileged classes, thus negating the possible social, economic,
political, cultural and technological influence, increasingly, the
teaching-learning process in this multicultural society.

Keywords: Textbook; Pedagogical Dimension; Knowledge Society;
Language; School.
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Introducao

Tendo em vista que a linguagem é o eixo central das interagdes humanas, a
qual sofre influéncias da linguagem oral e do pensamento; que na alfabetizacdo a
leitura como decifracdo é o objetivo maior a ser atingido; que a lingua é algo vivo e
dindmico e que a palavra leitura tem sido usada para representar metaforicamente
toda atividade que envolve produzir fala ou pensamento, refletindo-se sobre um
determinado objeto, verifica-se a necessidade de levar a crianca a obter os
conhecimentos linguisticos como usuario da lingua portuguesa, pois a linguagem

representa o mundo no pensamento.

Este trabalho tem como finalidade rever o material didatico utilizado no
decorrer do ensino-aprendizagem, o qual exige um processo de comunicagao, que ao
lado de outros veiculos, utiliza o livro didatico, através do qual o aluno recebe a
mensagem escolar. Além
disso, pretende-se apresentar algumas metodologias de ensino que motivem e
dinamizem as praticas de leitura na escola, pois os conteldos sdo assimilados
conforme as condi¢des de cada educando, nos aspectos psicoldgicos e sociais e as
capacidades de cada educador de transmiti-los e fazé-los assimilaveis, assim como as
condi¢des materiais de trabalho docente e discente.

Segundo Freire (2000) antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e
realizada de forma autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, doada
pelo educador aos analfabetos e os textos eram oferecidos como leitura para
esconder muito mais do que desvelar a realidade, hoje a alfabetizacdo é vista como
um ato de conhecimento, como um ato criador e como ato politico, o qual é um
esforco de leitura do mundo e da palavra, pois ja ndo é mais possivel texto sem
contexto.

Este trabalho esta estruturado em duas secoes: A Dimensao Pedagodgica do
Livro Didatico e Linguagem e escola em uma sociedade do conhecimento, os quais
tratam das criticas ao livro didatico e sua utilizagdo, a concepg¢ao da linguagem e da

escola diante da utilizagdo do mesmo em uma sociedade midiatica.
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Ele utiliza tedricos como: Freire (1996-2000), Cagliari (1998), Soares (1989),
Bagno (2008), Garcia (2003), Luckesi (1992), Favero e Ireland (2007), Hernaiz (2009),
Junqueira ( 2009) e outros que tanto contribuiram para o embasamento deste

trabalho.

1. A Dimensao Pedagdgica do Livro Didatico

O livro didatico é uma ferramenta pedagogica indispensavel no processo
ensino-aprendizagem, porém esse material didatico ndo tem sido trabalhado de
forma significativa.

Segundo Luckesi (1992) o processo ensino-aprendizagem exige um processo
de comunicagdo que paralelo a outros veiculos utiliza-se o livro didatico, através do
qual o aluno recebe a mensagem escolar. Este processo implica em um emissor, um
receptor, uma mensagem e um veiculo de comunica¢do, o qual o emissor é o
professor, na sala de aula, mas, no caso do livro didatico, é o autor do respectivo
material; o receptor é o educando; a mensagem é o conteudo transmitido; e o veiculo,
no caso, é o proprio livro didatico.

Quando o professor faz uso do livro didatico para auxilia-lo no processo de
comunicagao de mensagens, ele é o emissor principal, responsavel pela transmissao
do conteudo, assim, eles assumem uma posicao critica frente aos conteudos ali
expostos, despertando nos seus alunos o senso critico necessario para ler qualquer
coisa. Neste caso, o livro sera o veiculo de comunicagdo do autor e auxiliar do
professor e do aluno em todo o processo de aprendizagem. Mas quando ele utiliza o
livro, fazendo uso dos conteudos, concordando com tudo o que esta escrito e
orientando os alunos para que se apropriem dos mesmos, o emissor sera o autor do
livro, pois o professor assumiu aquela mensagem como sua.

De acordo com Luckesi (1992, p. 144) “em ambos os casos (como veiculo
principal ou como veiculo complementar), o livro didatico é uma peca importante no
processo de comunicacao do ensino escolar”, desde que mantenha a mensagem
registrada fiel e permanente, sem ser perecivel em relagdo a memoria viva.

Em relagdo aos conteudos escolares, Luckesi (1992) afirma que:
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[...] os conteudos escolares ndo estio desvinculados de uma perspectiva
teérica de abordagem e tratamento da realidade. Ou seja, os conteudos
escolares, sua selecio e direcionamento, dependem de uma tessitura
teérico-metodolégica que, por sua vez, estd articulada com uma
concep¢ao filoséfica de mundo e, no caso, com uma concep¢iao
tiloséfica de educagio. (LUCKESI, 1992, p. 147)

Os conteudos escolares ndo podem estar desvinculados da realidade dos
alunos, pois estao articulados na filosofia de mundo transmitida pelo professor e pela
concepcao filosofica de educagdo assumida por ele.

Para Garcia (2003) o livro estara sempre presente, pois permite as pausas
individuais, para o devaneio e o ritmo da leitura, onde a mesma ndo é apenas
necessidade ou habito, vai além, seduzindo, dando prazer e perdendo-se na mesma.

A leitura criadora é o resultado da percepcdo Unica e individual, gragas as
combinagdes perceptivas que se realizam e que fazem com que uma pessoa nunca
descreva o que leu de forma exatamente igual a outra, pois a leitura e o habito sé
serdo plenos quando significarem leitura do mundo, em que se utilizarem as
diferentes linguagens, respeitando a necessidade de expressdes, promovendo uma
leitura e escrita criadoras.

Garcia (2003) comenta que uma crianca em atitude ativa, compara,
discrimina, enumera, descreve, recria e interpreta, seqgundo a sua experiéncia no
mundo, pois ela estrutura a percep¢do de imagens de forma Unica, em momentos
diferentes, os quais podem ser mensagens em linguagens pictoricas, a qual se sente
sujeito, capaz de ditar e escrever historia, desenhar e compartilhar textos, fazendo
literatura e recebendo literatura. Ela constréi mentalmente toda uma dinamica de
cenas, objetos e pessoas fazendo historia, tudo isso em consonancia com sua

experiéncia e seu relacionamento com o mundo.

1.1 Analise do livro didatico
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O livro didatico é um material muito questionado no processo ensino
aprendizagem, porém continua sendo uma ferramenta indispensavel e utilizada no
dia a dia da sala de aula, o qual transmite uma mensagem.

Segundo Luckesi (1992) o livro didatico ndo deve ser instrumento descartavel
no processo de ensino porque através dele o educando terd a possibilidade de se
reportar quantas vezes quiser, ou necessitar, ao conteudo ensinado na sala de aulg;
sendo, portanto uma peca importante no processo de comunicagao do ensino escolar,
que nao pode ser assumido acriticamente se quiser servir como veiculo de conteudos,
métodos e modos de pensar.

Para Garcia (2003) embora os meios de comunicagao priorizem a imagem e o
som, o livro estd sempre presente com uma de suas maiores qualidades, que é a de
permitir pausas individuais para o devaneio e o ritmo da leitura; por isso o professor
precisa proporcionar ao aluno, variedade de experiéncias e linguagens verbal oral e
escrita, plastica, grafica, construtiva, dramatica, sonora e ritmica, proporcionando
assim, diferentes conhecimentos e inquisi¢des sociais, cientificos e artisticos.

Isso tudo facilitara as variadas leituras que a crianca faz desde as leituras de
outdoors, de quadrinhos, das tiras cronicas, dos jornais, charges e caricaturas, dos
livros com texto e sem texto, das experiéncias com corpo, com som, com construgao,
com rabiscacdo, com o desenho, com a dramatiza¢do e com a leitura de textos basicos
na formacdo de todos. Portanto Garcia (2003, p. 224) afirma que a “leitura ndo é
apenas necessidade ou habito. A seducdo, o prazer, o perder-se na leitura, acontece
aqueles que ultrapassaram a necessidade e o habito”. Porém, Luckesi (1992) destaca
que os conteudos abordados no livro didatico nao sdo satisfatorios, porque muitos
simplificam os mesmos deixando de auxiliar os educandos a entenderem melhor o
mundo e a elevarem o seu patamar de compreensao da realidade, enquanto outros
trazem conteudos secundarios que ocupam tempo de ensino do professor e de estudo
dos alunos, os quais poderiam ser aproveitados em conteudos e atividades essenciais

e significativas.

De acordo com os PCNs (1997) aprendizagem significativa:
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[...] implica sempre alguma ousadia: diante do problema posto, o
aluno precisa elaborar hipdteses e experimenta-las. Fatores e
processos afetivos, motivacionais e relacionais sdo importantes
nesse momento. Os conhecimentos gerados na histdria pessoal e
educativa tém um papel determinante na expectativa que o aluno
tem da escola, do professor e de si mesmo, nas suas motivacoes e
interesses em seu autoconceito e em sua autoestima. Assim como os
significados construidos pelo aluno estdo destinados a ser
substituidos por outros no transcurso das atividades, as
representacbes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem também. (PCN, 1997, p. 53)

O aluno constroi o seu conhecimento através das experiéncias vividas e
apreendidas nas propostas proporcionadas no decorrer do processo ensino
aprendizagem, mas também sofrem influéncias educativas da midia, da familia, da
igreja e dos amigos.

E necessario que o professor assuma uma posicao critica diante dos livros

didaticos, pois Luckesi (1992) afirma que:

Os livros didaticos estdo repletos de conteudos ideoldgicos com os
quais podemos ndo concordar. No Brasil, ja existem muitos estudos
e livros publicados que tratam dessa tematica, tais como As belas
mentiras: ideologia subjacente aos textos didaticos, de Maria de
Lourdes Deird Nosela; O livro didatico de Historia do Brasil, de Maria
Laura Franco; Geografia: pequenas histdrias criticas, de A. C. R.
Moraes, e muitos outros. Vale a pena ter ciéncia dessas
dissimulagdes ideoldgicas que permeiam os conteudos didaticos,
para que possamos exercer nosso senso critico e, se possivel,
trabalhar com os educandos para que eles estejam atentos a esses
meandros dos conteudos escolares. (LUCKESI, 1992, p.144-145)

Os conteudos abordados nos livros didaticos estdo repletos de ideologias
prontas e preconceituosas, as quais reforcam e valorizam a opressdo com
posicionamentos discriminatorios, considerando que Houaiss (2004, p. 396) define
ideologia como “conjunto de ideias, crengas, tradi¢des, principios e mitos,
sustentados por um individuo ou grupo social, de uma época, de uma sociedade”.

Freire (1996) destaca que nao existe discurso neutro, por isso,
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O poder dominante, entre muitas, leva mais uma vantagem sobre
nds. E que, para enfrentar o ardil ideoldgico de que se acha envolvida
a sua mensagem na midia seja nos noticidrios, nos comentarios aos
acontecimentos ou na linha de certos programas, para ndo falar na
propaganda comercial, nossa mente ou nossa curiosidade teria de
funcionar epistemologicamente todo o tempo. (FREIRE, 1996, p.

140)

Em todo discurso encontra-se incluso a ideologia do falante, pois a medida
que este utiliza a linguagem, que é viva e dinamica, demonstra preconceitos e manias;
portanto o livro didatico é um veiculo de comunicacdo que precisa ser assumido de
forma critica.

Observe os exemplos abaixo do livro Festa das Palavras 2(1993) e Porta

Aberta alfabetizacdo (2005):

a) Nao ha interagao entre meninos e meninas, induzindo-se a rivalidade entre eles:

b) Ndo ha estimulo a producdo textual espontanea e criativa, seque modelos pré-

estabelecidos:
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PRODUGAO D
HISTORIA EM QUADRINHOS

Observe as figuras. Elas mostram a fes|
Invente uma conversa entre eles. Vamos k&

para sua histéria.
Estava mdt; pronie araa festa do
Dia dos Bichos. O jacaré da lagoa
jécsmn}i% m semwiolao. O papa-
gaio Currupacocochichavaemseu -

ouvido.

| Dona Hipo, de fita vermelha na
¢a, fez uma cara de brava.
que o matuto do

c) As variadas culturas ndo sdo valorizadas e sim impostas pelo interesse da classe

dominante:

bao engoliu em seco. Olhou a ba
 pirata peludo. Nao dm (e]
ndo fumaca pelo nariz. Se d

d) Os textos trabalhados nio sio reais, mistificando a realidade da zona rural:
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Conta bem, Mané Jodo, -
conta bem que vinte sdo.

_ E recolhe este pezinho
na conchinha de uma méo.

e) As criancas vivem em grupos distintos e separados pelas brincadeiras

estereotipadas, gerando o preconceito:

[75. Leia otexto ¢ copie as palavras escritas com Ih:
:% 'VAMOS BRINCAR DE RIMAR?
Um pirralho comi

Observe as figuras e leia com atencio:

Gabriel brinca.

Ele brinca.

f) Os textos impoem modelos de fada, que nunca sdo negras:
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|eia junto com um colega.
Depois acompanhe & leitura do professor. :
Por fim, lela em yoz alta com todos 0S seus colegas.

L,Tsa fita NO cabelo,
usa saia de filo.

E o sapato “pico fino”
ela usa nuM pé sO.

£ a fada Filomena.
famosa na gafieira,
a rainha do forrd!
Que forropodo!

(trecho)

Cristina POrto- A fada pirada. %
petropolis, vozes, 1993.

§ Responda oraimente.

\ioca sabe O que & filg? E forrd? E gafieira?
wocs acha que quer dizer ssorrobodd” No texto?

, texto a palavra fada.

.

g) Os textos impd
impdem uma &
se i
quéncia ordenada de letras a serem
apreendidas
, sem

respeitar as si -

situagoes idi .

Cetormir g ¢ cotidianas, além de determinar que .

inadas brincadeiras, inclusive bola: que meninos gostem de

car com bola:
. bobinho, futebol

Wema para est

» Além do 5 outros esportes usam bola?

® Do que Vo o de brincar em dias de chuva? Eem dias d¢

sol? .
© Escreva guantas letras © quantas sflabas tem @ palavra bola.

letras D k sllabas O

i
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Luckesi (1992) destaca que o professor precisa estar atento aos textos
didaticos quando utiliza-los, de forma critica, para que o mesmo néo seja enganado e
nem faca com que os alunos se apropriem de conteudos e de perspectivas ideologicas
com as quais eles ndo concordem, porque nem toda mensagem é verdadeira,
necessitando de olhares criticos.

Para Garcia (2003) as expressoes e percepgoes utilizadas no livro didatico ndo
podem estar isoladas do contexto social, porque livro ndo é apenas um objeto da
palavra da fala, pois o mesmo interage com as experiéncias psicossocioculturais de
cada um, percebidas também pelo tato, pela espessura, aspereza, peso e leitura com
outras palavras e falas novas, influenciadas pelas imagens.

O livro didatico é linear, apresentando uma Unica interpretagdo e em geral,
uma diagramacao de muitos elementos que confundem a percepcao da crianca e a do
professor, afirma Garcia (2003). As imagens nunca vao além do texto porque sdo
realistas e fiéis, formando posturas imitativas de atos de leitura, tais como a forma de
pegar o livro, postura corporal, direcao do olhar, gestos de folhear, acompanhados ou

ndo de formulagdes verbais, demonstrando uma enorme preocupagdo com,

[...] a “correta” interpretagcao dos materiais lidos, pois a leitura era
percebida como uma atividade de decodificacdo serial de um texto
sem referéncia a quaisquer aspectos que estejam fora dele, uma
atividade meramente mecanica, passiva e desprovida de avaliagdo
por parte do leitor, [...] (SANTOS, 2007, p. 17)

Os textos trabalhados nos livros didaticos precisam estimular a interacdo, o
debate e questionamentos sem ter o carater empirico, que é de observacao e
experimentacao, propiciando apenas o habito de leitura e escrita.

A escola precisa garantir ao aluno a capacidade de produzir textos escritos
sem copias imitativas, sem sequéncias prontas como descricdo, narracao e

dissertacao, como guia curricular de reproducao. Por isso,

[...] 3 escola é atribuida a tarefa, em nossa cultura, ndo apenas de
favorecer o  ensino-aprendizagem  dos  conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, mas também de
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propiciar o acesso aos bens culturais elaborados pelos diversos
povos. Como isso, na esmagadora maioria das vezes, ndao pode ser
feito diretamente, recorre-se a transposicdo didatica, que
transforma os saberes socialmente elaborados em objetos de
ensino. (SANTOS, 2007, p. 62)

Os textos trabalhados na escola precisam ser reais, do cotidiano das criangas,
para que elas possam produzir textos espontaneos, fruto de situagdes cotidianas, sem
modelos classicos pré-estabelecidos, demonstrando assim a capacidade de expressao.

Cagliari (1998) destaca que a escola ndo precisa destruir o que o aluno ja sabe,
nem negar o valor dos seus conhecimentos, precisa sim, discutir o assunto com eles.
Portanto, “uma crianga deve levar a sua habilidade de produzir textos orais para a sala
de alfabetizacdo e usar isso como ponte para aprender a produzir os textos escritos
nos estilos esperados pela escola e pela cultura”. (CAGLIARI, 1998, p. 202)

A escola comecga negando essa habilidade e substitui a producao de textos
orais por atividades pedagogicas equivocadas, como montagem e desmontagem da
linguagem, passando para o aluno a ideia de que o texto que ele fala, ou seja, a lingua

que ele conhece, ndo tem nada a ver com o texto que a escola exige dele.

2. Linguagem e escola em uma sociedade do conhecimento

Magda Soares (1989) afirma que a escola, enquanto institui¢do a servigo da
sociedade capitalista assume e valoriza a cultura das classes dominantes, pois o aluno
proveniente das classes dominadas, ao chegar a escola, ndo encontra na mesma os
seus padrdes culturais apresentados como “certos”, até mesmo, porque eles sdo
ignorados como inexistentes ou desprezados como “errados”. O comportamento
apresentado como modelo é o da classe dominante, submetendo os alunos das
classes dominadas a uma cultura preconceituosa, construida a partir de pressupostos
etnocéntricos, levando os mesmos a vivenciarem um processo de marginalizagao
cultural e fracasso, por serem diferentes, discriminando-os dentro de uma diversidade
cultural, transformando as diferengas em deficiéncias.

A crianca ao chegar a escola carrega suas expectativas, ao mesmo tempo em

que fala a lingua de sua comunidade, porque esta acostumada a falar cotidianamente
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a lingua padrao, ndo sentindo diferenca, mas a outra sente que o seu falar cotidiano é
diferente, sentindo-se desvalorizada ao perceber que a escola ndo as recebe bem,
pelo contrario, burla sua natureza formativa, enquanto instituicdo, negando a
existéncia das varias formas de falar, preconizando uma variante linguistica, a padrao,
como correta e relegando as demais ao erro e, portanto, sem importancia para a ela.
Diferentemente do que fora considerado por Saussure (1969) no inicio do
estruturalismo, a lingua ndo é um sistema fechado; uma “obra acabada”, muito pelo
contrario, ela é “moldada” diariamente pelas pessoas, nos mais diversos contextos e,
assim, o papel da escola deve ser o de reconhecer essas falas e, ao ensinar a
linguagem padrao, culta, deixar claro para os alunos que se trata de mais uma
possibilidade entre tantas, as quais podem ser usadas de acordo com a necessidade,
quer numa conversa informal com os amigos, quer numa situagdao formal: uma
palestra, ou mesmo, uma entrevista de emprego.

De acordo com Soares (1989) a teoria da deficiéncia cultural afirma que as
criancas das camadas populares chegam a escola com uma linguagem deficiente,
impedindo-as de obter sucesso na aprendizagem de suas atividades por possuirem um
vocabulario pobre, com frases incompletas, curtas e monossilabicas; sintaxe confusa e
inadequada a expressdo do pensamento ldgico; cometendo “erros” de concordancia,
de regéncia, de pronuncia; comunicando-se muito mais através de recursos nao
verbais que de recursos verbais.

Para Piaget in Soares (1989) a linguagem é decorrente do desenvolvimento
cognitivo, a crianga constroi o conhecimento com base na experiéncia com o mundo
fisico, onde as deficiéncias linguisticas das criancas sdo também cogpnitivas, porque a
“pobreza” de sua linguagem, inadequada como veiculo do pensamento ldgico e
formal, é obstaculo ao seu desenvolvimento cognitivo. J& para Vygotsky e Luria in
Soares (1989) o desenvolvimento do pensamento é decorrente do desenvolvimento
da linguagem. Vygotsky destaca que o desenvolvimento da fala seque as mesmas leis
do desenvolvimento de outras opera¢des mentais em uma perspectiva interacionista,
onde o adulto tem papel relevante, pois a intencdo comunicativa é o facilitador do
processo de aquisicao, estabelecendo uma relagdo entre lingua e pensamento.

Percebe-se nitidamente que as criangas das camadas populares, ao contrario

das criancas das classes favorecidas, apresentam um “déficit linguistico”,
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consequéncia da “privacao linguistica” de que sdo vitimas no contexto cultural em que
vivem, o qual é o principal responsavel pelas dificuldades de aprendizagem dessa

crianga na escola. Portanto:

[...] 0 uso da linguagem é funcdo do sistema de relagdes sociais: a
forma de relacdo social atua seletivamente sobre o que, quando e
como é falado, regulando as opg¢des do falante nos niveis Iéxico,
sintatico e semantico. A consequéncia é que diferentes formas de
relagdes sociais geram diferentes “codigos” linguisticos que, assim,
criam para o falante diferentes ordens de relevancia e de
organizagao da realidade. Ou seja: é a estrutura social que determina
o comportamento linguistico. (SOARES, 1989, p. 23)

Por isso a lingua é considerada reflexo da cultura e determinante de formas
de pensamento, mediado pela estrutura social, que gera diferentes codigos
linguisticos, refletindo e regulando a estrutura de relagdes sociais.

A sociedade é profundamente hierarquizada e, consequentemente, todos os
valores culturais e simbdlicos que nela circulam também estdo dispostos em
categorias hierarquicas que vao do “bom” ao “ruim”, do “certo” ao “errado”, do “feio”
ao “bonito” etc. E entre esses valores culturais e simbolicos esta a lingua, certamente
o mais importante deles. Os linguistas nao podem rejeitar a norma-padrao tradicional,
por nao corresponder as realidades de uso da lingua, assim como ndo podem
desprezar o fato de que, como bem simbdlico, existe uma demanda social por essa
“lingua certa”, identificada como um instrumento que permite acesso ao circulo dos
poderosos, dos que gozam de prestigio na sociedade. Por isso que Bernstein in Soares
(1989, p. 24-25) identifica, em uma sociedade dividida em classes, que existe: “[...]
duas variedades linguisticas, dois “codigos”, determinados pela forma de relagdo
social: 0 “cddigo elaborado” e o “codigo restrito”. Esses diferentes codigos resultariam
da diferenca entre os processos de socializacdo que ocorrem nas varias classes
sociais”.

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto, discutir
criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica, chamando a

atencdo para a carga de discriminagdo que pesa sobre determinados usos da lingua,
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de modo a conscientizar o aluno de que sua producado linguistica, oral ou escrita,

estara sempre sujeita a uma avaliagdo social, positiva ou negativa. Desta forma:

O que muitos estudos empreendidos por diversos pesquisadores tém
mostrado é que os falantes das variedades linguisticas
desprestigiadas tém sérias dificuldades em compreender as
mensagens enviadas para eles pelo poder publico, que se serve
exclusivamente da lingua-padrdo. Como diz Maurizzio Gnerre em
seu livro Linguagem, escrita e poder, a Constituicdo afirma que
todos os individuos sdo iguais perante a lei, mas essa mesma lei é
redigida numa lingua que s6 uma parcela pequena de brasileiros
consegue entender. A discriminagdo social comeca, portanto, ja no
texto da Constituicao. (BAGNO, 2008, p. 16-17)

O aspecto mais importante da variacao linguistica é, sem duvida, a complexa
rede de consequéncias sociais, culturais e politicas que ela suscita, e pelas quais ela
também é suscitada.

O profissional da educacdo precisa reconhecer os fendémenos linguisticos que
ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolinguistico de seus alunos para,
junto com eles, empreender uma educacdo em lingua materna que leve em conta o
grande saber linguistico prévio dos aprendizes e que possibilite a ampliagdo
incessante do seu repertdério verbal e de sua competéncia comunicativa, na
construcdo de relagdes sociais permeadas pela linguagem cada vez mais democraticas
e nao discriminadoras; reivindicando o direito que tem toda e qualquer pessoa com
cidadania brasileira de falar e escrever a(s) sua(s) lingua(s) materna(s), do jeito que
ela(s) existe(m) hoje, no século XXI, e ndo como quer uma ideologia linguistica
autoritaria e excludente, imposta séculos atras por uma poténcia colonial
escravagista.

A escola falha ao tentar introduzir uma nova cultura ao aluno sem levar em
conta a que ele ja possui. A Sociolinguistica tem um papel a desempenhar na
educacdo linguistica dos cidaddos brasileiros, que é o de reconhecer a
heterogeneidade intrinseca da sociedade brasileira e, portanto, da inescapavel
heterogeneidade da nossa realidade linguistica.

Junqueira (2009) destaca que as pedagogias que sdao colocadas para

funcionar através dos artefatos culturais da midia contemporanea, dentre outros,
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assim como todo processo educativo, institui relacdes entre corpo, género e
sexualidade, articulando e reproduzindo modelos impostos pela sociedade elitizada,
envolvendo um conjunto de processos, através dos quais individuos sdo
transformados ou se transformam em sujeitos de uma cultura que envolve um
complexo de forcas e de processos de aprendizagem que hoje deriva de uma
infinidade de instituicdes e lugares pedagdgicos, para além da familia, da igreja e da
escola, englobando uma gama de processos educativos que socializam. Portanto, “a
midia especializa-se em formar opinido e modificar atitudes, ndo apenas no campo
econdmico e politico mas, especialmente, no campo moral” (LIBANEO, 2000, p. 57).

A globalizacao e a interagdo dos individuos com a tecnologia induziram a
sociedade a novos comportamentos e rea¢des diante de novas situagdes. Na segunda
metade do século XX a leitura recebeu contribui¢cdes da psicolinguistica que aliada a
teoria socioconstrutivista, apresentando o leitor, o texto e o contexto da aula como
componentes da leitura. Ja no contexto atual, com o surgimento da internet e sua
expansdo, de maneira rapida, promovendo alteracdes no modo de vida e no
pensamento da sociedade, quebrando barreiras geograficas e temporais, modificando
a rotina de varios setores da sociedade, forcando as pessoas a conviverem dentro de
uma cibercultura mediada pelo computador, pode-se afirmar que os eixos
componentes da “hiperleitura” sdo: hiperleitor, hipertexto, e contexto hipertextual.

Para Xavier (2002), hipertexto é uma forma de linguagem hibrida e dinamica
que interage com outras interfaces semioticas e acomoda em sua superficie varias
formas de textualidade. Ele aborda a leitura enquanto processo de coproducao de
sentido de textos e hipertextos, considerando as possibilidades de mudanga nos
processos de leitura com as novas tecnologias da educagdo, enfatizando o uso do
hipertexto na internet.

A leitura passa a ser compreendida como um processo complexo que envolve
aspectos cognitivos e de interatividade, levando em consideragao os conhecimentos
prévios do leitor, suas experiéncias culturais, sociais e interativas formando o sentido
e a compreensao da mensagem do texto, que ndo se encontram nas palavras, nem na
mente do leitor, mas na interacdo texto-leitor-contexto, inferindo significados e

representando mentalmente o que o texto provoca ou descreve.
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Marcuschi (2005) afirma que a educagdo precisa se adequar aos novos
tempos, a novos meios de aprendizagem, nao como um novo modismo ou uma nova
influéncia passageira, mas outra maneira de trabalhar a leitura e a escrita, dentro dos
ambientes virtuais, causando um grande impacto na vida social e na linguagem,
porque os ambientes virtuais sdo extremamente versateis, apresentando atividades
comunicativas ao lado do papel e do som, pois a internet é uma espécie de protdtipo
de novas formas de comportamento comunicativo.

O professor precisa incorporar a sua a¢do docente uma transformacao
estrutural em sua metodologia de ensino, novas concepg¢des do que é ensinar e
aprender, utilizando o livro didatico no contexto das nonas tecnologias. Para Magda
Soares (1996), o livro didatico é uma proposta pedagdgica dificil, pois possui um
conteudo correto e atualizado, com conhecimento selecionado por critérios rigorosos,
apresentados didaticamente de forma adequada aos processos cognitivos proprios
aos conteudos trabalhados, de acordo com a etapa de desenvolvimento em que se
encontra o aluno, aos processos interativos que caracterizam a sala de aula e as
circunstancias sociais e culturais em que se insere a escola.

Umberto Eco (1996) destaca as diferencas existentes entre o livro impresso e
eletronico, mostrando que o primeiro seque uma ordem de leitura linear, onde
aparecem textos, imagens e atividades em um contexto finito, podendo ser
trabalhado sequencialmente ou ndo, mas o ambito de seu conteudo é restrito as
informacdes e agdes previstas no momento de sua organizacdo, portanto ndo se
altera, nem se expande e nem se atualiza, a ndo ser em uma nova edicdo. Ja o livro
eletrénico permite que o leitor possa navegar inteiramente por todo o texto,
realizando todos os tipos de relagdes, cruzamento de informagdes e comparagdes em
um tempo minimo, porque a sua principal caracteristica é a possibilidade da interacao
permanente do leitor-navegador com o texto e com todos os demais dados e recursos
disponiveis na rede digital. E possivel ampliar ao maximo a exploracdo do seu
conteudo e suas interpretacdes através elos (links) com outros textos e paginas
disponiveis nas redes.

A maneira como o texto digital é apresentado na tela do computador, de
maneira vertical, condiciona diferentemente o corpo, o olhar e todos os demais

sentidos envolvidos na leitura digital, pois o movimento corporal da leitura
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sequenciada na tela ndo é natural, cansa e provoca a contracdo de muitos nervos da
face e o engessamento do olhar, que ficam depois de certo tempo, pesados e
enrijecidos, devendo entdo, imprimir o texto e fazer sua leitura na forma mais natural,
com a distancia e inclinacdo adequada.

Demo (2002) afirma que na sociedade do conhecimento, a teleducagdo
comparecera em todos os espacos educacionais trazendo beneficios e maleficios. O
maior problema é a propensdo para o instrucionismo, que provém da discussdao em
torno da inteligéncia artificial, preso ao processamento de dados e a teoria
representacionista da realidade, restringindo informagdes e repassando para frente.
Apesar de sua extraordindria potencialidade, muitas vezes s6 enfeita a aula,
desafiando os educadores em descobrirem a aprendizagem reconstruindo
politicamente, fazendo aparecer em seu espaco formagao, indo além da informacao,
transformando as escolas em laboratdrios de aprendizagem, fazendo do professor um
orientador que exigira condi¢des efetivas de aprendizagem auténtica, voltada para a

reconstrugao do conhecimento. Desta forma,

A aprendizagem virtual se tornara normal e talvez predominante.
Sem substituir a presenca fisica, torna-se obsoleto admitir que se
possa aprender apenas sentado numa carteira escutando a aula do
professor. A orientacdo do professor torna-se tanto mais necessaria,
mas também pode ser feita a distancia.
(DEMO, 2002, p. 139)

A aprendizagem em rede é uma tendéncia interdisciplinar da reconstrugao
sistematica do conhecimento que atenderd a gostos individuais, oportunizando o
direito a todos de estudar, de competir de igual para igual, pois tera disponibilidade do
acesso a informacao, tendo o cuidado com a baixa qualidade informativa e os abusos
do sistema em termos de filtragem e tendenciosidade, devendo se preocupar com a
qualidade formativa.

Segundo Demo (2002) a globalizacdo influencia a aprendizagem,
socializando o conhecimento levando o homem a participar da dindmica de gestacdo
do conhecimento e da informacdo, mantendo a condi¢do de sujeito, além de buscar
uma aprendizagem reconstrutiva, a medida que participa e inventa grupos novos nos

espagos cibernéticos.
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Para Lévy (1999) na sociedade atual, o essencial para a educacdo é a
liberdade para criar e inovar, indo além da informacao, proporcionando novas e
variadas formas de perceber e interagir com a mesma, com trocas frequentes entre
alunos e professores, autores e comunidades, permeando novas estratégias de ensino
centradas no ambiente digital, o qual coloca as pessoas em situagao de curiosidade,
possibilitando a exploracdo de si mesmo e do mundo ao redor. Desta forma o
professor torna-se o ponto de referéncia para orientar seus alunos no processo
individualizado de aquisi¢do de conhecimentos, o animador que incita aos alunos a
troca de saberes, a mediagdo relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem; oferecendo oportunidades para o desenvolvimento de
processos de construcdo coletiva de saber através da aprendizagem cooperativa,
incentivando a aprendizagem e o pensamento.

A utilizagdo do ambiente digital em situa¢des de aprendizagem, nao exclui
porém a acao do docente, que devera mediar as tecnologias digitais requerendo uma
outra maneira de fazer educacao, que irdo alterar as formas de ensinar e aprender,

principalmente com o livro didatico digital, valorizando o lado ludico e experimental.

Consideracoes Finais

O conhecimento é adquirido na relagdo do homem com o mundo, a medida
que ele interage para sobreviver. Como ele é relativo a historia e a sociedade, ndo é
neutro, pois esta imbuido de situagdes historico-sociais, impregnado de mudanca
cultural, onde a escola faz parte de um processo marcado pelas relagdes de poder, de
posicoes ideoldgicas conscientes e inconscientes.

A educacdo através do livro didatico opta pela concepcao de utiliza-lo como
instrumento de dominacao, reproduzindo a segregagao e desigualdade social, com
imposicoes de ideologias prontas da elite, de preconceitos, de modelos de fadas, de
herdis, de familias perfeitas, de brincadeiras estereotipadas que negam as classes
desfavorecidas, comprometendo a sociedade como um todo, mergulhada na injustica

e na negagao do outro como sujeito ativo.
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A escola precisa repensar as praticas educativas que envolvem o livro didatico
impresso e eletronico para alavancar a sociedade em um espaco coletivo e efetivo de
inovacao, criatividade e mudancgas sociais, que s serdo permitidas se oportunizar o
aluno a mergulhar em textos reais, do cotidiano, pensando, refletindo, debatendo e
questionando de forma critica nas possibilidades textuais, em uma aprendizagem
significativa, que transpde as salas de aula e os muros da escola, formando assim seres

autonomos e livres.
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