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Resumo: Neste trabalho pretendemos refletir sobre alguns aspectos
importantes da formacdo do professor de Espanhol como lingua
estrangeira numa perspectiva intercultural: os embates politicos do campo
educacional na formagao de professores numa perspectiva emancipadora,
os debates no campo das ciéncias humanas e da linguistica aplicada, em
torno das relagdes entre lingua, cultura e sociedade, e os aspectos
discursivos que envolvem nossas escolhas sobre o papel formativo da LE na
educacdo basica e a formacgdo do professor numa perspectiva intercultural
adequada as realidades que enfrentamos cotidianamente nas nossas
escolas. Para isso, nos baseamos nas nog¢des de discurso e interdiscurso da
Analise do Discurso Francesa, nos tedricos do Circulo de Bakhtin e nas
formulagdes de Bourdieu.

Palavras-chave: formacdo de professores; interculturalidade; politicas
educacionais.

Abstract: In this work we intend to reflect on some important aspects of
teacher of Spanish as a foreign language from an intercultural perspective:
the political clashes in the educational field in teacher emancipatory
perspective, the debates in the field of human sciences and applied
linguistics, around relationships between language, culture and society,
and discursive aspects involving our choices about the formative role of
foreign language in basic education and teacher training in intercultural
perspective appropriate to the realities that we face daily in our schools.
For this, we rely on the notions of discourse in Discourse Analysis French,
the theorists in the Bakhtin Circle and the formulations of Bourdieu.
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Notas para uma introducao

Discutir a formacao do professor de espanhol como lingua estrangeira (E/LE) no
Brasil hoje requer uma reflexdo complexa sobre os varios aspectos que entram em disputa
nesse campo, como a questdo das politicas linguisticas para o pais e a regido, a questao das
politicas educacionais que buscam responder aos baixos indices de aproveitamento nos
exames de avaliagdo da aprendizagem, a questdo dos enfrentamentos socioculturais e da
formacao subjetiva e das perspectivas tedricas dos campos da educacdo e da linguistica
aplicada. Portanto, trata-se também de assumir posi¢des politicas, entendendo que nossas
escolhas tedricas também estdo marcadas por tomadas de posicao ideoldgicas.

Neste artigo, obviamente, ndo pretendemos discutir todos estes aspectos, ja que
cada um deles constitui-se num tema bastante amplo e complexo. No entanto,
pretendemos fazer algumas reflexdes sobre alguns aspectos que nos parecem importantes
para analisarmos a formacao do professor de E/LE no Brasil numa perspectiva intercultural:
os embates politicos do campo educacional na formagdo de professores numa perspectiva
emancipadora, os debates no campo das ciéncias humanas e da linguistica aplicada (LA) em
torno das relagdes entre lingua, cultura e sociedade, e os aspectos discursivos que envolvem
nossas escolhas sobre o papel formativo da LE na educagdo basica e a formagdo do
professor numa perspectiva intercultural adequada as realidades que enfrentamos
cotidianamente nas nossas escolas.

Nas décadas de 1980 e 1990 no Brasil, boa parte dos trabalhos publicados no campo
da formacao do professor de linguas voltava-se para o aspecto tedrico-metodoldgico,
muitas vezes na defesa de abordagens ou procedimentos de ensino, mostrando as
distancias entre o que se produzia como conhecimento na academia e o que se propunha
como metodologia na sala de aula (MOITA LOPES, 1990), num enfrentamento claro entre
uma perspectiva formalista e uma perspectiva performativa e pragmatica. Essa
conformacao do campo da formagado do professor de linguas, centrada na definicdo do
conteudo de ensino nao se restringe a esse campo e possui uma estreita relagdo com os

embates travados no campo educacional, pois, para FREITAS (2002),

[...] se a década de 1980 representou, para os educadores, o marco da
reacdo ao pensamento tecnicista das décadas de 1960 e 1970, 05 anos 9o,
contraditoriamente, foram marcados também pela centralidade no
contetdo da escola (habilidades e competéncias escolares), fazendo com
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que fossem perdidas dimensdes importantes que estiveram presentes no
debate dos anos 8o. A énfase excessiva do que acontece na sala de aula,
em detrimento da escola como um todo (Freitas, 2000), o abandono da
categoria trabalho pelas categoriasda prdtica, prdtica reflexiva, nos
estudos tedricos de andlise do processo de trabalho, naquele momento
histérico da abertura politica e da democratizagdo da escola, recuperavam
a construcao dos sujeitos historicos professores como sujeitos de suas
praticas. No entanto, a énfase no carater da escola como instituicdo quase
que exclusivamente voltada para a socializacdo dos conhecimentos
histdrica e socialmente construidos terminou por centrar a acdo educativa
na figura do professor e da sala de aula, na presente forma histdrica que ela
tem, tornando-se alvo facil das politicas neoliberais baseadas na qualidade
(da instrucdo, do conteudo), em detrimento da formagdo humana
multilaterall...].

Essa centralidade do debate no professor e em suas praticas de sala de aulg, e o
embotamento das questdes socioculturais que envolvem as politicas educacionais como
um todo, toma uma dimensao ainda maior na formagdo do professor de linguas quando a
preocupagao formalista de dominio do cddigo ainda predomina na maior parte dos cursos
de Letras, muitas vezes revestida por versdes mais sofisticadas e elegantes do formalismo
estruturalista. Esse centramento no conteudo linguistico e nas performances pragmaticas,
embora tenha tido o mérito de romper com algumas praticas excludentes e conservadoras,
nao conseguiu romper de forma ampla com o isolamento dos aspectos formais e abstratos
na formacao docente. A realidade social da escola e a complexidade discursiva dos
estudantes, que deveriam ser vivenciadas pelo professor em formacdo, tornam-se abstratas
ao seguirem separadas as dimensdes linguisticas e pedagogicas, subjetivas e politicas.

Assim, entramos nos anos 2000 e, uma década depois, ainda estamos fazendo o
balanco desse embate que permanece forte, pois algumas das politicas educacionais
iniciadas na década de 1990 tiveram continuidade na década posterior, sendo reforgadas
pela busca de parametros nacionais, pela elaboragdo de diretrizes curriculares nacionais, e
de exames e provas de avaliagdo da aprendizagem em escala. Poucos foram os avangos na
reformulagdo das propostas curriculares dos cursos de licenciatura® e menores ainda foram

os esforcos empreendidos pelos Estados e Municipios para a aprovacao e aplicagao do piso

nacional para o magistério, por exemplo. A centralidade da avaliagdo, como reguladora das

! A recente intervencdo do MEC e do CNE - motivada também pelas reinvindicacées do campo educacional
por uma formagdo mais imersa no universo da escola - que imp06s 8oo horas de pratica aos cursos de
licenciatura ndo conseguiu promover um amplo debate sobre curriculo e formagdo. Como ha uma grande
dificuldade de didlogo com as areas especificas, a maioria dos colegiados de curso simplesmente incorporou
esta carga horaria aos ja precarios estagios curriculares sem discutir seu papel formativo.
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acoes e relagdes entre o governo federal e os Estados e Municipios, serd ocupada nos
Ultimos anos pelo IDEB (indice de Desenvolvimento de Educag¢do Bésica). Muitos Estados e
Municipios, atentos aos parametros usados nos diversos mecanismos de avaliagdo
passaram a promover reformas educacionais ndo porque acreditam nas metas do PNE, por
exemplo, mas como forma de, primeiro, obter recursos do MEC para cumprir tais metas, e,
segundo, apenas para ampliar suas fontes de recursos.

Portanto, ao condicionar o repasse de recursos “aos resultados do IDEB, o MEC
estabelece uma interlocucao direta com os Estados, os Municipios e com as unidades
escolares” (SOUZA, 2011, p.11), abrindo as portas para um conjunto de acoes destinadas a
conseguir maiores montantes de recursos federais: desde a revisdao de matrizes curriculares,
sem um debate mais amplo sobre formacao e curriculo, até a imposicao de politicas
linguisticas especificas e sistemas de avaliacdo locais para avaliar a capacidade dos
estudantes de responder aos exames e procedimentos de avaliacao.

Essa estratégia de vinculagdo das a¢des de Estados e Municipios a planos de metas

nacionais por meio de recursos ndo é privilégio desta década. Sequndo SOUZA (2011, p. 11),

retomando a histdria da politica educacional brasileira, percebe-se que as
conexdes entre avaliacdo, gestdo e financiamento ndo sdo inéditas. Na
década de 1990, no contexto de redefinicdo do papel do Estado na
educacgao, a avaliagao assume posicao central enquanto um instrumento
de regulacdo estatal.

E importante destacar que ndo estamos negando a validade das avalia¢bes. O que
nos preocupa € que nado esta claro como o MEC e o governo federal pretendem investir de
fato nas condicdes de funcionamento das escolas e na melhoria do seu entorno, que

interferem diretamente na avaliagdo do IDEB?. Segundo FREITAS (2007, p. 975),

Ha de se reconhecer as falhas nas escolas, mas ha de se reconhecer,
igualmente, que ha falhas nas politicas publicas, no sistema
socioecondmico etc. Portanto, esta é uma situagdo que, a espera de
solu¢des mais abrangentes e profundas, s6 pode ser resolvida por

2 Embora haja uma grande quantidade de recursos destinados as IES para que elas invistam no
aprimoramento da formagdo docente — ver CAPES/DEB, PIBID, PARFOR, PRODOCENCIA, Mais Educacdo,
entre outros —, tais a¢des estdo ainda pouco articuladas e algumas secretarias do MEC ainda patinam na
definicdo de suas politicas. Assim, os recursos muitas vezes chegam atrasados ou sofrem restricdes
demasiadas, como em rubricas muito especificas, prejudicando o andamento dos projetos. Por outro lado, se
o entorno das escolas ndo sofre mudancas significativas com investimento em infraestrutura e empregos,
sera dificil superar as desigualdades em algumas regides do pais.
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negocia¢do e responsabilizacdo bilateral: escola e sistema. Os governos
ndo podem ' posar’ de grandes avaliadores, sem olhar para seus pés de
barro, para suas politicas, como se ndo tivessem nada a ver com a
realidade educacional do pais de ontem e de hoje.

Compreendendo a complexidade das relagdes geradas pela aplicagdo de um indice
de avaliagdo educacional como este, FREITAS (2007) avalia que, ao optar pelo IDEB como
referéncia de qualidade, o MEC deveria ir além desse indicador, constituindo um sistema
avaliativo mais sensivel as desigualdades sociais, considerando as variaveis necessarias ao

funcionamento adequado de uma escola de qualidade.

Aspectos politicos, discursivos e subjetivos da formacao do professor

Se as politicas educacionais ndo tém conseqguido promover a melhoria do
funcionamento das escolas e da formacdo do professor, no campo da educagdo linguistica
essas politicas tém gerado efeitos diversos. No Estado do Parang, por exemplo, ja ha sinais
de retrocesso. As atuais Diretrizes Curriculares do Estado (DCEs), publicadas em 2010,
definem como conteddo estruturante das disciplinas de linguagem “o discurso como

Ill

pratica social” definindo-as como corresponsaveis pelo desenvolvimento linguistico-
discursivo dos estudantes da escola basica. Na contramdo dessa perspectiva, a Secretaria
de Estado da Educagdo do Parand (SEED/PR), na atual gestdo (2010 — 2014), lancou uma
proposta de revisdo da matriz curricular prevendo o aumento do numero de aulas de
Portugués e Matematica - de duas para cinco horas/aulas — e a diminuicao da carga horaria
de disciplinas como Artes, Lingua Estrangeira Moderna (LEM), Filosofia e Sociologia. Além
disso, no Ensino Médio, a proposta de matriz estabelece a criagdo de duas disciplinas
especificas: Matematica Basica e Produgdo Textual. O argumento da SEED/PR para
justificar tais medidas ¢ o fato de que os estudantes nao tiveram um bom desempenho em
Portugués e Matematica — tanto no ENEM quanto nos demais exames, como Prova Brasil,
PISA e SAEB. Se nao soubéssemos que boa parte das motivacdes do governo estadual é de
ordem orcamentaria, poderiamos afirmar que essa justificativa € no minimo ingénua e vai
na contramdo de tudo o que se tem discutido nas ultimas décadas sobre gestdo

democratica, pluralidade, diversidade e protagonismo da comunidade escolar. Da mesma

forma, a proposta caminha na contramao do debate sobre linguagem como pratica social,
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colocando nas maos dos professores de Portugués toda a responsabilidade por produzir
indices melhores de aproveitamento, desconsiderando as condi¢bes sociais e econdmicas
como condicionantes do processo de formagdo. O que fica muito claro é que os critérios
or¢amentarios tém se sobreposto aos aspectos pedagogicos no momento de se definirem
politicas educacionais e de formacao de professores, o que faz com que governos federais,
estaduais ou municipais demonstrem pouca disposicao para discutir com as classes
trabalhadoras da educacdo. As varias entidades® de organizacdo da categoria dos
trabalhadores da educacdo tém produzido de forma consistente e sistematica muitos
documentos que poderiam balizar as a¢Ges e politicas educacionais.

Portanto, um dos aspectos importantes na formacao do professor de linguas numa
perspectiva intercultural, passa também pela definicdio de politicas linguisticas e
educacionais mais comprometidas com uma concep¢ao emancipadora de educagdao. Numa
perspectiva intercultural, opondo-se a no¢ao de cosmopolitismo global — com sua agenda
de prosperidade, privilégio e progresso, baseada no livre mercado —, Homi BHABHA (2011)
propde a no¢ao de cosmopolitismo vernacular — que sugere um modelo de interacao social
e de forma de resisténcia baseados no direito a diferenca na igualdade. Como medida
para avaliar o progresso global, o cosmopolitismo vernacular necessariamente deveria levar
em conta o papel protagonista das minorias nacionais, dos grupos emergentes e de
migrantes cujas afiliagdes solidarias impdem a reconstru¢do do conceito tradicional de
cidadania no sentido de uma expansdo que deveria incorporar, para além do
reconhecimento das necessidades de justica e igualdade, uma no¢dao de cidadania
simbolica, diretamente relacionada com questdes éticas, contraria ao relativismo cultural
que promove a dominagao cultural e socioeconémica. O ensino de linguas estrangeiras,
como campo de disputas simbodlicas, pelo confronto inevitavel com a diferenca - que gera
diferenga” - e hibridizagdo de culturas, e como espago de socializa¢do de signos identitarios,
pode favorecer a geracao e ampliacao dessa cidadania simbdlica, especialmente se as
culturas ndo forem apresentadas como a Cultura contra as culturas (EAGLETON, 2011), ou

seja, desde que ndo se intensifiquem os processos de hierarquizacdo cultural. E nesse

® ANFOPE, FORUMDIR, ANPED, ANPAE, CEDES, Férum Nacional em Defesa da Formacdo de Professores,
CNTE, ANDIFES e ANDES, CONAE entre outras.

* Aqui estamos considerando a nocio de que qualquer contato entre subjetividades marcadas culturalmente
por um complexo de valores, costumes, crencas e praticas que constituem modos de vida de um grupo
especifico (Raymond WILLIAMS), promove deslocamentos identitarios, ou seja, as subjetividades e
identidades refletem-se e refratam-se (BAKHTIN) mutuamente, gerando diferencas (DERRIDA, 1991, p. 43).
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sentido que o ensino de LE pode favorecer uma concep¢ao de educagdo emancipadora.

E preciso ressaltar, no entanto, que ha varias formas de se conceber a educacdo
intercultural e que este termo pode trazer contradicdes diversas. Nesse sentido, por
exemplo, é importante ndo confundir o que estamos nomeando como uma perspectiva
intercultural de formagdo, com a perspectiva multicultural, especialmente preconizada

pelas politicas europeias de formacgao linguistica e cultural. Sequndo BHABHA (2011, p. 84)

o multiculturalismo — um termo semelhante a um cabide em que tudo ¢é
pendurado, do discurso das minorias a critica pos-colonial, dos estudos sobre gays
e lésbicas a ficcdo chicana — tornou-se o signo mais sobrecarregado para descrever
as contingéncias sociais dispersas que caracterizam a Kulturkritik contemporanea.

Obviamente, esta flutuacdo de sentido ndo é por acaso, pois os multiculturalistas,
de modo geral, estdo comprometidos com a instanciacdo das diferencas sociais e culturais
no interior de um socius democratico. E nessa perspectiva que BIZARRO & FRAGA (2011, p.

60) afirmam que

as propostas de actuagao apresentadas pelo Conselho da Europa (2001),
que enfatizam a necessidade de a escola promover nos que a frequentam
uma competéncia plurilingue e pluricultural, entendida como uma
competéncia ‘complexa mas una, resultado do desenvolvimento
simultaneo, em graus diferentes, da competéncia global de comunicacdo
em varias linguas e da experiéncia em culturas diversificadas. Esta
competéncia permite que cada individuo, enquanto actor social, possa
interagir linguistica e culturalmente em diversos contextos linguisticos’, s&
assim sendo capaz de dar uma resposta de qualidade aos desafios da
mobilidade e do didlogo entre culturas que a Europa de hoje |he faz.

Embora as autoras tentem advertir que distinguirao “neste trabalho, os conceitos de
‘intercultural’ e ‘multicultural’, fazendo-os corresponder, respectivamente, ao que é
relativo ao dialogo interculturas e ao que se refere a justaposi¢do de culturas”, e essa

postura seja um avango na abordagem da relagdo lingua e cultura®, é preciso compreender

> As autoras esclarecem que, segundo orientacdes do Conselho e de seus teéricos, “Esta competéncia
plurilingue assume-se como distinta da chamada competéncia de comunica¢do, actualmente posta em causa
no ensino e na aprendizagem de uma LVE (Lingua Viva Estrangeira) nas nossas escolas, face a desmotivagdo e
ao desinteresse do aprendente — incapaz de adquirir, em contexto formal de aprendizagem, uma verdadeira
competéncia de comunicagao (CC) em LVE —, bem como a secundariza¢do da cultura e da lingua maternas
para que a CC remete, no intuito (jamais satisfeito) de se pretender que o aluno se assemelhe a um falante
nativo e por ele seja aceite como tal. [...]" (BIZARRO & FRAGA (2011, p. 62). Assim, “Pensar uma Didactica da
Interculturalidade a promover nas instancias diversas de formacdo inicial e permanente de professores é
assumir que a aprendizagem das linguas estrangeiras, no século XXI, exige que a formacdo de professores
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uma diferenca fundamental, ainda que sutil para muitos. A perspectiva defendida pelo
Conselho e pelas autoras aqui citadas parece permanecer como refém de uma
compreensdo de lingua como cddigo (essa referéncia aparece nas notas de rodapé) e de
cultura como um todo que se basta a si mesmo, ou seja, sao reféns da ideia de cultura como
bloco, embora facam muitos esforcdes em negar essa perspectiva. Portanto, ainda que
facam referéncia a ideia de heterogeneidade interna, na relagdo intercultural elas nao
apresentam as culturas como objetos moveis, construidos historicamente e permeaveis
entre si. Por isso, para as autoras, ndo é desejavel que “o sistema educativo tente que o
aluno substitua a cultura em que estd imerso pela cultura dominante da escola ou leve os
alunos a privilegiarem esta cultura, incentivando-os a guardar para a esfera privada o
orgulho pela cultura outra de que sdo oriundos”. Para elas, a relacao possivel é a do respeito
pela diferenca, como se fosse possivel evitar os deslocamentos identitarios. Acreditam as

autoras que

Ao conhecermos outros modos de categorizar a realidade, ficamos a saber
que a forma de categorizagdo propria da nossa cultura ndo é
universalmente valida, que ela é apenas a forma de o fazer na cultura em
que estamos inseridos, pois ha outras igualmente legitimas e operativas.
Assim se desenvolverd a compreensao mutua — maxima fulcral de todo o
processo educativo —, através da percepcdo das semelhancas e das
diferencas.[...] (BIZARRO & FRAGA (2011, p. 64).

E é nesse sentido que

o docente de hoje precisa de promover uma educacdo que seja
intercultural [...]lem que a relagdo de troca reciproca entre as diferentes
culturas copresentes na escola seja uma realidade, em que o
desenvolvimento cultural se traduza na capacidade de estabelecer
diferengas, de nao confundir, de ndo fazer amalgamas, de ndo misturar
[...J(BIZARRO & FRAGA (2011, p. 63).

Partindo da perspectiva de hibridismo ®, conforme desenvolvido por BHABHA, ndo

capacite os formandos para compreenderem a sua propria cultura e as outras culturas (europeias e nao
europeias). Trata-se de uma formag¢do que, como pensamos ter ficado claro no ponto trés, devera ser
perspectivada de maneira diferente da que se pratica, habitualmente, na qual o centro nevralgico continua a
ser a estrutura da lingua.[...]” (BIZARRO & FRAGA (2011, p. 64).

® O hibridismo em BHABHA pode ser compreendido “como [uma] forma de significacio que desarticula a
I6gica dos binarismos e seus efeitos homogeneizadores presentes em qualquer reinvindicagdo essencialista de
limites ou de pureza de identidades culturais [...] ; o hibridismo, portanto, produz uma forma de
“conhecimento e compreensao sobre transitos ambiguos que informam as praticas discursivas e politicas nos
lugares de cultura, que sdo também lugares de transformacdo social” (SCHMIDT, 2011, p. 24).

Eutomia, Recife, 10 (1): 111-132, Dez. 2012



119

podemos deixar de evidenciar o quanto a perspectiva intercultural das autoras é confusa e
parece estar muito mais proximo do que o autor chama de multiculturalismo (e de suas
crengas no racionalismo e na nocdo de progresso, elementos fundamentais do
modernismo), distante daquilo que estamos defendendo como uma perspectiva
intercultural.

Considerando como central o problema da relagdo entre lingua e cultura, entre o
verbal e o ndo-verbal, percebemos um movimento importante na constituicao dos campos
de estudos linguisticos, especialmente da linguistica aplicada (LA) em romper fronteiras
disciplinares para olhar a linguagem em sua complexidade. Para PENNYCOOK (2008, p.
83), a LA precisa sair de seu mundo logocéntrico para reconhecer que essa tomada de
posicao que “enfatiza demais o discurso deixa de considerar os modos pelos quais a ordem
social ndo é somente linguagem, textualidade e semiose, mas é também corpdrea, espacial,
temporal, institucional, conflitante, marcada pelas diferencas sexuais, raciais e outras”.

Numa perspectiva semelhante, KUMARADIVELU (2008, p. 139) defende que a LA
deve assumir seu carater intercultural, interlinguistico e interdisciplinar. Para o autor, a LA
resiste aos questionamentos do pods-estruturalismo e do pds-modenismo, por ter surgido
num momento de ascensdo do estruturalismo, que era fortemente marcado por um

perspectiva positivista e modernista de ciéncia. Assim, a LA

Investiga o wuso da linguagem de modo descontextualizado e
descorporeificado. Mesmo quando contextualiza o uso da linguagem, o faz
com o fim de oferecer um regime de verdade alternativo. Mesmo quando
explora o planejamento linguistico, evita a questdo da ideologia
linguistica. Mesmo quando trata da questdo referente a linguagem e a
sociedade, ndo focaliza as questdes relativas a desigualdade social e a
poder. Em resumo, a LA modernista se esforca para preservar as
macroestruturas da dominagdo linguistica e cultural (KUMARADIVELU
(2008, p. 140).

Se considerarmos que a pesquisa em LA fornece boa parte das reflexdes sobre as
interacoes em sala de aula e os processos de ensino-aprendizagem de linguas, essa
mudanca deve trazer saldos positivos para a formagao do professor no sentido de deslocar
o eixo da reflexdao dos aspectos linguisticos para as relacdes entre lingua, sujeito e
sociedade. Como ja dissemos, um dos maiores problemas da formacao do professor de

linguas é o fato de permanecer centrada em torno de uma formacao linguistica voltada
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para o dominio da lingua — como cddigo ou conjunto de performances linguisticas — e ndo
privilegia a reflexdo sobre o seu significado social e sua relagdo com a cultura, pois,
compreendida na sua dimensdo tedrica, é vista por alunos e professores como um “[...]
acumulo de conhecimentos ditos tedricos para posterior aplicagdo ao dominio da pratica”
(LIMA, 2008, p. 156). Essa perspectiva se mantém embora a no¢do de educagado linguistica

tenha incorporado aspectos importantes da reflexao sociohistdrica, entendendo-a como

o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem
de um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos.
Desses saberes, evidentemente, também fazem parte as crencas,
supersticoes, representacoes, mitos e preconceitos que circulam na
sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem o que se poderia
chamar de imaginario linguistico ou, sob outra otica, de ideologia
linguistica. Inclui-se também na educagdo linguistica o aprendizado das
normas de comportamento linguistico que regem a vida dos diversos
grupos sociais, cada vez mais amplos e variados, em que o individuo vai ser
chamado a se inserir. (BAGNO & RANGEL, 2005, p. 63)

Uma das evidéncias da efetividade dessa incorporagdo nas praticas formativas é o
fato de se avaliar, quase sempre, que os cursos de Letras ndo formam sujeitos capazes de
desempenhar satisfatoriamente seus papeis como interlocutores em LE. Embora tenhamos
que concordar que, sem tornar-se um sujeito discursivo capaz de entrar na rede de
interlocu¢des de uma LE, o professor tera muita dificuldade de engajar seus alunos nessas
mesmas praticas discursivas, ndao podemos deixar de pontuar que essas consideragdes se
dao de um ponto de vista, em geral, muito superficial e formalista. Ou seja, considera-se
que, primeiro o sujeito deve dominar a lingua, para depois tornar-se interlocutor, além do
fato de que ndo leva em conta para qué se ensina uma LE na escola basica, para quem e
com que objetivos. As respostas a estas questdes passam pela definicdo de politicas
educacionais e linguisticas consistentes e respaldadas por agdes que garantam sua
implementacdo efetiva. No entanto, no Brasil, as politicas educacionais das Ultimas
décadas, como vimos, centram seus esforcos no aspecto avaliativo do sistema educacional,
como forma de responder aos 6rgaos reguladores e financeiros.

Por outro lado, a auséncia de um debate amplo sobre politicas linguisticas com a

comunidade académica e a sociedade civil tem gerado dificuldades de interpretagao de leis
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como a Lei 11.161/05. Ao nao incorporar no debate a comunidade académica e escolar, o
governo brasileiro tornou-se refém da politica expansionista espanhola, impulsionada pelas
politicas de fortalecimento dos paises da zona do euro. Consequentemente, a auséncia de
um debate qualificado para a definicdo de uma politica linguistica consistente, que reflita
os anseios da sociedade brasileira - tanto para o ensino de Portugués como lingua materna,
como para as linguas estrangeiras - levou a assimilagao de objetivos definidos por politicas
externas’ de expansao cultural e linguistica. Sem uma politica cultural definida e articulada
com paises da regido do Mercosul e da América Latina, ficamos reféns das politicas
linguisticas e culturais europeias, que coloca o Brasil no centro dos projetos de expansao
linguistica e econdmica da Espanha (VILLA & DEL VALLE, 2005). As politicas de expansdo
econdmica da Espanha nos paises emergentes, especialmente o Brasil, vém acompanhadas
de uma forte presenca do capital espanhol na economia brasileira. Os bancos espanhois
financiam desde a compra de moradias pela classe média a bolsas de estudos para
estudantes universitarios.

Um dos elementos fundamentais da presenca dessa politica externa no Brasil esta
no campo da produgdo bibliogréfica, especialmente na publicacdo e venda de materiais
didaticos — produzidos e publicados por editoras estrangeiras ou chancelados pelos
modelos metodoldgicos por elas preconizados. Estes livros sdo usados nas escolas e nas
universidades sem nenhuma avaliagdo criteriosa a nao ser por trazerem como marca a
orientacao metodologica hegemoénica no mundo ocidental, fundamentada no Marco
Comum Europeu (criado na década de 1970 e constantemente reelaborado por um grupo de
especialistas). Embora ndo passe despercebida, aos professores, a inadequagao destes
materiais didaticos a realidade educacional brasileira, mesmo quando usados em escolas de
idiomas privadas, o estatuto de autoridade conferido ao modelo comunicativo de ensino de
linguas difundido pela politica multicultural de consolidagdo da Comunidade Europeia
permanece inabalado. Sequndo BOURDIEU (apud KUMARADIVELU, 2008, p. 141), * o que
cria o poder das palavras e dos slogans, um poder capaz de manter ou subverter a ordem

social, é a crenca na legitimidade das palavras daqueles que as enunciam”. Isso porque

7 Segundo VILLA & Del VALLE (2005), a expansao linguistica de certos idiomas (inglés, espanhol, francés e
portugués) pode ser pensada a partir das relagdes entre politicas linguisticas e relagdes internacionais,
especialmente econdmicas e de circulagdo de capital.
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a homogeneidade dos habitus que se observa nos limites de uma classe de
condicOes de existénciae de condicionamentos sociais é o que faz com que
as praticas e as obras sejam imediatamente inteligiveis e previsiveis ,
percebidas, portanto, como evidentes e obvias: o habitus permite a
economia da intencdo, ndo somente na producdo , mas também na
decifragdo das praticas e das obras.(BOURDIEU, 2011, p. 96)

E a partir dessa compreensdo do habitus® que devemos analisar, como parte do
mesmo projeto expansionista espanhol, como forma de garantir sua hegemonia e
efetividade, as politicas de apoio a formacdo de professores definidas em convénios
firmados pelo governo brasileiro com a Espanha e com governos dos paises hispano-
americanos mediados pelas a¢oes do Instituto Cervantes, principal 6rgdo de organizacao e
difusdo desse modelo no mundo. Desta forma, perguntar para qué se ensina lingua
estrangeira, a quem, com qual objetivo sdo questionamentos que inevitavelmente estao
vinculados a uma reflexdo sobre as concepg¢des de linguagem e sociedade, que envolve
questdes mais amplas como identidade, emancipacdo e formacdo da cidadania. Ndo
podemos aceitar ingenuamente que se tratam apenas de relagdes comerciais, reqguladas
pelo mercado financeiro, entendendo que estas relagdes nunca sdo desinteressadas.

Acreditamos, portanto, que é preciso discutir as relacdes entre linguagem e
sociedade e, consequentemente, sobre o fato de que as concepg¢des de linguagem e de
sociedade sao objetos de cultura, engendrados no interior de uma intensa guerra de
discursos (CASTRO & PICANCO, 2008; PICANCO, 2009; MAGALHAES, 2002). Segundo
MAGALHAES (2002, p. 44), € muito frequente que professores demonstrem nao ter clareza
sobre as razoes de suas escolhas no ensino de linguas. Buscando referendar suas reflexdes

nas contribui¢coes de PENNYCOOK (1998), a autora salienta que

o ensino de linguas estrangeiras vem sendo embasado em uma concepgao
apolitica e a-histdrica de linguagem, entendida como um sistema para
transmissdo de mensagem ou para fazer coisas com as palavras em lugar de
um sistema de significagdo de ideias que desempenham um papel central no
modo como significamos o mundo e nés mesmos.

Para os autores do Circulo de Bakthin, a lingua(gem) viva da comunicacao real,

concreta, s6 pode ser compreendida no interior das interagdes socioverbais, pois

8 Estamos compreendendo a nocao de habitus como uma categoria tedrica que poderia manter proximidades
e distanciamentos em relagdo aquilo que Foucault define como formagdo discursiva, e que também poderia
ser pensada, mantidas as especificidades de cada uma, como algo comparavel a noc¢do de vozes sociais do
Circulo de Bakhtin.
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Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim,
trata-se de um terreno que ndo pode ser chamado de ‘natural’ no sentido
usual da palavra: ndo basta colocar face a face dois ‘homo sapiens’
quaisquer para que os signos se constituam. E fundamental que esses
individuos organizados formem um grupo (uma unidade social) sé assim o
sistema de signos pode constituir-se. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992,

p-35)

Dessa forma, para os autores do Circulo de Bakhtin, ndo é possivel falar de
alteridade e de interculturalidade — termos caros, hoje, na metodologia de ensino de lingua
estrangeira — sem analisarmos a maneira de abordarmos o fendmeno linguistico. E por isso
que na formacao de professores nao é possivel, para nds, prescindir de uma reflexdo e uma
pratica que contemplem uma concepgao de sujeito como ser de linguagem.

Ao discutir a relagdo do verbal com o ndo-verbal, em Discurso da vida discurso na
poesia, VOLOSHINOV® nos mostra o quanto nossas crengas positivistas e formalistas,
marcadas pelo idealismo logocéntrico, que geraram a concepg¢do de comunicagdo mais
difundida na nossa cultura, comete o mesmo erro inicial dos filélogos alexandrinos ao
abstrair a linguagem das condic¢des de sua produgdo. Ao colocar o ndo-verbal como cenario
e ndo como condicdo de existéncia da comunicagdo verbal, os estruturalistas separam
lingua e cultura, linguagem e sociedade. Contrario a essa separagdo, VOLOSHINOV afirma
que o verbal e o ndo-verbal formam uma unidade que ndo pode ser desfeita sem perder sua
significacdo, restando ao material verbal o sentido reificado da palavra dicionarizada. A
parte presumida e a parte dita em palavras/signos verbais formam um todo pleno de
significacdo capaz de provocar nos interlocutores a atitude responsiva ativa de que nos
fala Bakhtin no seu texto sobre os géneros do discurso.

Da mesma forma, para FOUCAULT (2005, p. 73), a lingua — no sentido saussuriano —
“é um conjunto de estruturas, mas os discursos sao unidades de funcionamento, e a analise
da linguagem em sua totalidade ndo pode deixar de fazer face a essa exigéncia essencial”.
Reconhecendo na lingua um sistema de constru¢ao de enunciados possiveis, FOUCAULT
(2002, p. 98) mostra que “nao se requer uma construcao linguistica para formar um

enunciadol...]; mas ndo basta tampouco qualquer realizacdo material de elementos

° Estamos usando aqui a versdo de VOLOSCHINOV, V. N. Discurso na Vida e Discurso na Arte (sobre a poética
socioldgica).Trad. De Carlos Alberto Faraco & Cristovao Tezza [para fins didaticos]. Versdo da lingua inglesa de
I. R. Titunik a partir do original russo, 1926.
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linguisticos, ou qualquer emergéncia de signos no tempo e no espago, para que um
enunciado apareca e passe a existir”.

A dificuldade de muitos professores de linguas de compreender qual é de fato a
relagdo entre lingua e cultura, faz com que muitos ainda sejam reféns da ideia de que a
cultura é um conjunto de costumes e que a lingua é a forma como estes costumes podem
ser expressos de maneira verbal. Ou seja, ainda somos reféns de alguma maneira da nogao
de linguagem como expressao do pensamento, como se este preexistisse no sujeito a
espera da linguagem para entrar na rede de comunica¢do. Para o Circulo de BAKHTIN, os
sujeitos envolvidos na interacdo, ndo sdo entes autonomos e pré-sociais, mas individuos

socialmente organizados e marcados por profunda e tensa heterogeneidade. Portanto,

na composicdo de quase todo o enunciado do homem social — desde a
curta réplica do didlogo familiar até as grandes obras verbal-ideoldgicas
(literarias, cientificas, outras) [—] existe, numa forma aberta ou velada,
uma parte consideravel de palavras significativas de outrem, transmitidas
por um ou outro processo. No campo de quase todo enunciado ocorre uma
interacdo tensa e um conflito entre sua palavra e a de outrem, um processo
de delimitacdo ou de esclarecimento dialdgico mutuo. Desta forma o
enunciado é um organismo muito mais complexo e dinamico do que
parece, se ndo se considerar apenas sua orientacdo objetal e sua
expressividade univoca direta (BAKHTIN, 1998, p. 153).

Nao basta, portanto, fazer um exercicio racional sobre concep¢des de linguagem, se
ndo incorporarmos, nos cursos de Letras, praticas e procedimentos metodoldgicos que
possam desnaturalizar a concepcao formalista de linguagem que se mantém arraigada a
nossa cultura (FARACO, 1997). Segundo MAGALHAES(2002), varias pesquisas tém

mostrado que,

apesar de dominar o conhecimento formal, tedrico do conteddo a ser
ensinado e de novas maneiras de organizar as praticas discursivas da sala
de aula, a implementagdo de mudangas se revelou dificil, uma vez que
envolviam a transformacdo de modos de participagdo (GOES, 1994),
embasados em representagdes e valores sedimentados ndo so por
professores, mas também por pais, alunos, donos de escolas,
coordenadores e diretores.

Portanto é fundamental que o professor de E/LE compreenda que uma abordagem
ou metodologia (com a qual o aluno aprende e com a qual, como professor, ensina) carrega

consigo nao somente um conjunto de procedimentos e formas de ensinar, mas também
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pressupostos epistemoldgicos e filoséficos sobre a lingua/linguagem como fendémeno

social.

Por uma formacao dialégica para uma atuacao efetivamente intercultural

Para CONSOLO (2003) podemos identificar duas posturas na formacao de
professores no Brasil: a do professor-técnico e a da formacao para a reflexdo, ou seja, do
dito professor reflexivo. A primeira é considerada pelo autor e por outros pesquisadores
como o perfil hegemdnico do professor de linguas, contraposto ao perfil reflexivo,
minoritario e pouco explorado. Essa analise coloca em discussdo a contradi¢do entre a
chamada expectativa do mercado de trabalho, que exige um profissional com pleno
dominio da lingua (como aparato formal) e da metodologia (como um conjunto de técnicas
de ensino), e a expectativa do mundo académico que, em tese, propde o contrario, ou seja,
um profissional com identidade propria e que, além de dominar os aparatos técnicos seja
capaz de produzir conhecimento sobre linguagem e refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem.

Essa dicotomia, entre um professor tecnicamente bem preparado e um professor
com autonomia para fazer escolhas é o que vimos discutindo desde o inicio deste trabalho,
inclusive por acreditarmos que a autonomia nunca é plena, especialmente se pensamos o
sujeito como refém do habitus de classe (BOURDIEU), das formagbes discursivas (
FOUCAULT) ou das vozes sociais (BAKHTIN) que circulam na sociedade. No entanto,
acreditamos, da mesma forma, que se questionarmos a vontade de verdade de alguns
discursos (habitus, vozes sociais), consequimos abrir pequenas fendas, brechas para o
interdiscurso, para as contradi¢des e para as apari¢oes de outras reqularidades discursivas,
ou seja, para o contra-discurso.

Assim, acreditamos que é preciso valorizar as praticas discursivas que desloquem o
sujeito de seu eixo identitario também na formacao de professores. Para isso é preciso
garantir que os sujeitos, sejam eles alunos e/ou futuros professores, sejam colocados em
processo de interacdo intensa com interlocutores diversos na lingua que estdo estudando. E
preciso que se sintam instados a dar respostas a varios desses interlocutores para que
entrem efetivamente na rede discursiva. Para tanto, é importante que os curriculos das

licenciaturas em linguas estrangeiras, especialmente as de formagdo de professores de
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espanhol, incorporem cada vez mais praticas menos artificiais de contato com a
lingua/cultura. Isso exige que tenhamos que abrir mdo de procedimentos de controle das
performances de sala de aula, como no ensino pautado em scripts pré-formatados de
interacdo do modelo comunicativo. Acreditamos que, para além das aulas de literatura e da
leitura instrumental de textos, é necessario incluir atividades (e ndo necessariamente aulas)
em que os estudantes sejam formados e informados para interagir com a comunidade de
falantes do idioma, com seus temas proprios, com seus dilemas sociais, politicos e culturais.
As praticas de interagao sao fundamentais no processo de insercdo do estudante nas redes
discursivas em que o idioma se materializa. Para isso, além dos conteudos fundamentais da
educacdo linguistica, preconizamos uma pratica efetiva de interacdo socioverbal para além
das performances pré-formatadas, pois aprendemos a usar os recursos da lingua ao mesmo
tempo que aprendemos a formatar nossos dizeres em tipos relativamente estaveis de
enunciados, ou seja, os géneros do discurso (BAKHTIN, 2000; PICANCO, 2002).

No ensino de linguas numa perspectiva intercultural ndo podemos prescindir do uso
dos mais variados recursos para promover essa interacao real, concreta dos estudantes com
interlocutores reais. Acreditamos que os cursos de licenciatura em espanhol podem
diminuir a carga horaria das aulas em que o estudante é informado sobre como a lingua
funciona, sejam elas de metalinguagem ou de orientacdao comunicativa , e incorporar
praticas concretas de interagdo sociocultural, como, por exemplo, ler e discutir os temas
abordados em periddicos, assistir e discutir telejornais, filmes, telenovelas, programas de
analise politica ou mesmos os de auditdrio, incorporar o uso de webcolaboragao entre
estudantes de diferentes universidades ou a incorporagdao da mobilidade estudantil como
atividade curricular. Acreditamos que assim poderiamos compreender e interagir com o
repertorio linguistico e discursivo das diversas comunidades hispano-falantes.

Da mesma forma, acreditamos ser fundamental que os futuros professores
conhegam os repertdrios discursivos de seus futuros alunos. Para isso sera necessario que
saibam quem sao, para compreender também quem sao os milhares de jovens que ficam
fora da escola todos os anos. E preciso que nossos estudantes saibam (e ndo apenas
escutem alguém lhes dizer) qual é o perfil do aluno da escola basica. Sequndo dados do
PNAD/IBGE de 2011, a populagdo brasileira hoje é de 195,2 milhdes. Da populacao
economicamente ativa, apenas 46% possui Ensino Médio completo e 12,5% possui Ensino

Superior. Os que possuem Ensino Fundamental incompleto somam 25,5%.
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Outro dado relevante é que de 2009 para 2011, a posse de bens durdveis com maior
crescimento foi a do microcomputador com acesso a internet (39,8%). A posse do
microcomputador cresceu 29,7% ; e de telefone celular cresceu 26,6%. O Unico bem com
reducao foi o radio (-0,6%). Na populagao de 10 anos ou mais de idade, ou seja, aquela que
potencialmente estaria nas nossas salas de aula, ja somam 69,1% os que possuem telefone
celular de uso pessoal. No Centro-Oeste, esse percentual chegou a 78,7%. O maior
percentual de pessoas com celular estava no grupo etario de 25 a 29 anos (83,1%) e o menor
no grupo de 10 a 14 anos (41,9%). Em 2011, 77,7 milhoes de pessoas de 10 anos ou mais de
idade declararam ter usado a internet no periodo de referéncia de trés meses anteriores a
data da entrevista, um aumento de 14,7% em relacdo a 2009. Isso & muito significativo
quando consideramos que 30% da populacdo brasileira estd numa fixa de idade abaixo dos
15 anos. Na educagdo basica, por exemplo, estdo mais de 70 milhdes de jovens estudantes.
Destes, entre aqueles que possuem de 15 a 19 anos [18 milhoes], cerca de 25% [quatro
milhdes de jovens] encontravam-se matriculados neste nivel de ensino em 2011. Mais de
50% dos jovens ndo estdo no Ensino médio e 25% ndo estao em escola alguma. Cerca de
400 mil jovens apenas (dos cerca de 70 milhdes de jovens brasileiros) ingressaram nas
universidades e 700 mil concluiram o ensino técnico. Cerca de 85% desses alunos vive na
zona urbana, onde a taxa de analfabetismo beira ainda os 8,5%.

Além de dados como estes, que devem ser problematizados nos cursos de
licenciatura, é preciso que os estudantes e nds, formadores, mergulhemos no universo da
escola para conhecer este aluno. E fundamental conhecer e compreender seus gostos, suas
preferencias, suas trajetdrias de vida, seus repertdrios discursivos para que possamos
interagir com eles e ndo apenas ensinar-lhes o conteuddo linguistico. Para isso, precisamos
ter parceiros na escola, ou seja, precisamos incorporar o professor da escola basica como
co-formador, pois é ele que ird proporcionar ao estudante de licenciatura este contato com
esse universo. E é preciso que este professor compartilhe sua perspectiva com os
professores da academia, ou seja, para que o processo seja produtivo ele necessariamente
deve ser dialdgico™ . Nossos estagios curriculares, portanto, precisam urgentemente ser
repensados nesse sentido. Alguns programas, como o PIBID (Programa de Bolsas de

iniciacao a Docéncia), por exemplo, possuem potencial para criar esse ambiente dialdgico

19 No sentido bakhtiniano, de trocas simbdlicas e de interlocucdo permanente, e ndo no sentido da busca do
consenso.
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de formacdo. No entanto, o PIBID hoje atinge apenas o,5% dos estudantes universitarios.
Longe de ser a salvacao das licenciaturas, como muitos acreditam, o PIBID pode ser um
catalizador de mudancgas. Isso porque o PIBID insere o estudante no contexto da escola e
torna o professor da escola co-formador, sendo co-responsavel pela permanéncia do
estudante de licenciatura na instituicdo escolar. Da mesma forma, o PIBID amplia a
participacdo dos docentes da IES na formacao docente quando incorpora docentes das
areas especificas na coordenacdo dos projetos. Da mesma forma, o PIBID proporciona
maior projecao institucional ao debate sobre a formacgao docente no ambito das IES quando
coloca o estudante em contato com a producdo académica e quando coloca a formacgao
para a docéncia no mesmo (ou quase o mesmo) patamar de visibilidade académica que a
pesquisa e a extensao. O tema da licenciatura, portanto, passa a fazer parte do cotidiano da
IES: na semana de Letras/UFPR deste ano, por exemplo, a docéncia foi o eixo tematico mais
procurado para apresentacdo de trabalhos. Os cursos de Letras sempre tiveram uma
estreita relacdo com a docéncia, mas hd muito tempo ela ndo recebia tanta visibilidade.
Essa projecdo também amplia a articulagdo com os cursos de pos graduagdo, ndo apenas
como objeto de estudo, mas quando egressos do PIBID (estudantes e professores
supervisores) entram em cursos de mestrado e doutorado e tornam-se pesquisadores do
campo educacional.

Outro aspecto que nos parece extremamente relevante, mas que ndo vamos
abordar aqui de forma aprofundada, é o debate sobre o papel formativo da LE na escola
basica, ou seja, o debate sobre a finalidade de estudo de uma LE no Ensino Fundamental e
Médio (PICANCO, 2011). Nao podemos aceitar, e muito menos incorporar na escola basica,
as justificativas de mercado sob o risco de transformar o ensino de LE num ambiente de
exclusdo material e simbdlica ainda maior para os nossos jovens. Ha um discurso
hegemonico que diz que quem nao domina uma LE (especialmente a lingua inglesa) esta
condenado a marginalidade do mercado de trabalho e da realizagdo pessoal. Esse regime
de verdade, assim como todo discurso, cria mecanismos de diferenciacao, preconceito e
exclusdo cada vez mais frequentes e socialmente justificados e aceitos. No entanto, todo
mundo tem que falar uma lingua estrangeira? Corporativamente poderiamos dizer que sim,
como forma de garantir nossos empregos. No entanto, os objetivos mercadoldgicos sao
distintos dos objetivos formativos da escola, que deveriam colocar o foco na experiéncia

dos sujeitos envolvidos no processo de interacdo socioverbal e em aspectos socio-culturais.
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Muitas reportagens de jornal e de revistas se baseiam em fontes formadas por empresas de
recursos humanos ou mesmo na propria midia brasileira (jornais e revistas, impressos ou
on-line) para apontar razoes para o estudo do idioma. As investigacdes apontadas como
fontes de dados para a analise da questdo sdo pesquisas que comparam as condi¢des de
empregabilidade e saldrios dos que estdo no mercado de trabalho. Muitas delas fazem dos
classificados de jornal suas fontes mais confidveis, o que ndo passaria no crivo de uma
pesquisa academicamente fundamentada em processos metodoldgicos de levantamento,
filtro e analise de dados. O fato é que o ensino de linguas movimenta muito dinheiro e
somente o ensino de lingua inglesa movimenta anualmente mais de g bilhdes de dolares no
mundo. Assim, esse é de fato um ambiente de disputa e a lingua e seu ensino sdo objetos de
desejo de um mercado cada vez mais competitivo e que ndo abrird mao de seu espaco na
expansao do capital.

Com essas reflexdes esperamos poder contribuir com o debate sobre o ensino de LE
numa perspectiva efetivamente intercultural. Esperamos poder superar o centramento da
educacdo linguistica no conteddo formal e o isolamento dos aspectos formativos da
realidade social da escola e da complexidade discursiva dos estudantes, superando também
adicotomia entre as dimensdes linguisticas e pedagodgicas, subjetivas e politicas.

Como muitos estao de fora, é preciso fazer com que os que estao dentro das nossas
escolas sejam efetivamente formados numa perspectiva de educagdo emancipadora, para

que conquistem, apesar de todas as adversidades, sua cidadania material e simbdlica.
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