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Resumo: Com relagdo ao ensino do espanhol no Brasil dois assuntos
chamam particularmente minha atencdo: o pouco aproveitamento
didatico que se faz das semelhancas formais entre o espanhol e o
portugués e, especialmente, a reduzida implementacdo de textos
literarios nos cursos de segunda lingua, reproduzindo assim uma
improcedente —ainda que frequente — separacdo entre o ensino da
lingua e o estudo da literatura. As seguintes linhas conformam um
conjunto de anotag¢des fundamentadas em algumas leituras prévias
e, principalmente, na minha pratica como professor de lingua
espanhola no contexto brasileiro.
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Abstract: With respect to the teaching of Spanish in Brazil two
issues particularly called my attention: the reduced didactic use
made of the formal similarities between Spanish and Portuguese,
and especially the limited deployment of literary texts in a second
language courses, so a reproducing unfounded -though frequent -
separation between language teaching and study of literature. The
following lines comprise a set of annotations based on some previous
readings, and especially in my practice as a teacher of Spanish in the
Brazilian context.
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Uma das maiores consequéncias da definicdo da lingua como objeto de estudo
foi o surgimento da ciéncia linguistica como campo autonomo e diferenciado de
outras areas de trabalho com a linguagem. O mesmo Ferdinand de Saussure
estabeleceu limites entre linguistica e semiologia e, posteriormente, seus
continuadores constituiram limites entre os diversos niveis linguisticos - fonoldgico,
gramatical e semantico -, levando a uma especializagdo disciplinar cada vez maior no
estudo de segmentos de lingua, bem diferente da amplitude caracteristica de
enfoques anteriores como a filologia e a estilistica.

Posteriormente, tentando ir além do plano da frase, a linguistica estabeleceu
novas categorias que, se bem permitiram superar a redutora separagao por niveis,
também acabaram reforcando seu carater disciplinar. Entre as multiplas disciplinas
surgidas durante o processo de “cientifizacao” da lingua destacaram-se a linguistica
aplicada e os estudos literarios. A primeira ficou encarregada dos estudos
relacionados com praticas concretas como a tradugdo ou o ensino de linguas, e os
estudos literarios funcionaram como uma denominagao genérica para incluir desde a
semiotica até a critica literaria, passando pela poética e a literatura comparada.

As diversas abordagens relacionadas com a analise do discurso tém procurado
superar o excessivo carater disciplinar dos enfoques frasicos e textuais, concebendo o
discurso como uma unidade de analise transdisciplinar, seja ele pedagogico, filosofico
ou literario. No entanto, essa pretendida abrangéncia das analises discursivas esta
longe de ser alcangada, bem porque teoricamente a analise do discurso ainda
apresenta campos pouco explorados, como € o caso do discurso literario; bem porque
no nivel pratico muitos dos curriculos universitarios permanecem no campo da
linguistica disciplinar.

De fato, na maior parte dos programas de graduagao e pds-graduagdo em
Letras das universidades brasileiras se mantém uma divisdao entre os estudos
linguisticos e os estudos literarios: os primeiros concebem a lingua como um objeto
formal-funcional, enquanto os segundos o tratam como um objeto semidtico ou

estético. Essa separagdo se faz particularmente evidente no ensino de segundas
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linguas: de um lado se oferecem disciplinas de linguistica no sentido frasico, onde sao
estudadas as caracteristicas formais da lingua nos niveis fonético, gramatical e
semantico; e de outro lado se oferecem os cursos de literatura que se inscrevem mais
no ambito da historia da literatura. S6 que essa separacao disciplinar entre linguistica
e literatura implica, entre outras coisas, a relativizagdo da dimensao cultural da lingua,

ou seja, o0 esquecimento de seu carater de criadora e coesionadora do fazer humano.

Esse esquecimento da dimensao cultural — produto da separagao entre estudos
linguisticos e estudos literarios - tem sido uma caracteristica predominante no ensino
de linguas estrangeiras no Brasil. Nos comecos do século passado, dentro de uma
abordagem que poderiamos chamar de classica ou tradicional, a énfase desse ensino
recaia na capacidade de tradugdo entre linguas.  Posteriormente, com o
desenvolvimento da linguistica, os diversos enfoques privilegiavam uma abordagem
direta com énfase na oralidade ou uma abordagem mais tedrica com énfase na
escrita. Tendo reconhecido as limitagdes dessa parcialidade tentou-se um enfoque
que fosse da fala a escrita e da escuta a leitura; fazendo énfase no desenvolvimento
das habilidades linguisticas, mas sempre dentro da concepg¢ao da lingua como uma
entidade formal divisivel em niveis e afastada dos contextos de realizagdo efou de
suas materializagOes estéticas.

Com os avangos da linguistica do texto aumentou a énfase no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas para um contexto especifico,
reconhecendo assim a importancia da lingua em situacdo por meio da nogao de
competéncia comunicativa, ferramenta definitiva para o ensino de linguas desde
entao.

Assim sendo, o ensino de linguas estrangeiras caracteriza-se, geralmente, pela
promogao do desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, integrando nela a
competéncia linguistica, entendida como o estudo das normas fonético-gramaticais, e
a competéncia pragmatica, relacionada com o uso da lingua em situacao e, as vezes,

das variantes dialectais dessa lingua. Durante os Ultimos anos e em alguns poucos
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casos, tem se somado a promog¢do de uma competéncia cultural (por meio de cursos
de “Cultura dos povos” ou outros semelhantes), pensada como o conhecimento das
caracteristicas contextuais relacionadas com as tradicdes dos povos que falam a
lingua estudada, mas ainda dentro da separagdo disciplinar de lingua e cultura, como
dois objetos separados.

E importante anotar que dentro desse enfoque comunicativo se estabelece
uma diferenga entre “ensinar a lingua” e “ensinar sobre a lingua”, diferenca que ao
nivel da formacao superior se materializa na diferencga entre as disciplinas de lingua
instrumental, para estudantes dos diversos cursos, e as disciplinas de teoria da lingua
(fonética, morfologia, sintaxe, etc.) para estudantes de letras; diferenciacdao que se
bem é pertinente, também acaba gerando problemas quando o estudante da
disciplina instrumental desconhece qualquer fundamentacao teorica e, mais grave
ainda, quando o estudante de letras tem um profundo conhecimento tedrico mas uma

reduzida capacidade comunicativa.

Em termos gerais, e sem fazer referéncia a fatores sdcio-histdricos como o
recente auge da lingua espanhola no Brasil, o ensino do espanhol nesse pais tem
seguido os roteiros antes referidos: capacitacao para a traducao, énfase numa das
habilidades linguisticas ou énfase na competéncia comunicativa, além da
diferenciagao entre um espanhol funcional ou instrumental e um espanhol tedrico ou
teoria da lingua espanhola.

Nos cursos de espanhol instrumental e nos cursos dos centros de idiomas a
tendéncia é promover a capacidade comunicativa do estudante em diversas situagoes,
além de especificar as diferentes variantes dialectais. Ja nos cursos de licenciatura se
faz uma énfase (ndo poucas vezes excessiva) nas particularidades fonéticas e
morfoldgicas da lingua. Em ambos os casos os estudantes alcangam uma proficiéncia
na lingua espanhola ao nivel comunicativo, com a particularidade de assumir nao

poucas vezes a variante regional de um dos professores nativos, especialmente as
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variantes peninsular e rio-platense que, por razoes histdricas e culturais, gozam de
maior prestigio entre os brasileiros.

No entanto, poucas vezes se considera o fato de que, diferentemente do
francés ou do inglés, o espanhol apresenta semelhancas notaveis com a lingua
portuguesa, o que poderia e deveria ser aproveitado para dar ao ensino da lingua de
Castilla um enfoque diferenciado.

E verdade que devido a semelhanca com o portugués, a promocdo dessa
competéncia comunicativa — e cultural- assume frequentemente um cardter
comparativo, contrastando tragos fonético-gramaticais, situagdes comunicativas e, no
melhor dos casos, costumes e tradi¢des dos povos hispano-falantes. Mas, dado que os
luso-falantes identificam uma boa parte dos significados de um texto em lingua
espanhola, poder-se-ia aproveitar isso para trabalhar com niveis de lingua e textos
mais elaborados, como é o caso dos textos literarios. Partindo da leitura de textos
literarios em lingua espanhola (sem decodificagdo absoluta), os estudantes brasileiros
poderiam identificar as particularidades da lingua espanhola em seus diversos niveis e
possibilidades, desenvolvendo assim um conhecimento que ndo soé favoreceria a
promocdo da competéncia comunicativa, mas também uma competéncia histdrica e
estética.

Mas o fato é que, paradoxal e diferentemente do ensino de outras linguas
como o inglés, o ensino da lingua espanhola poucas vezes se serve de um material que
favoreceria de maneira privilegiada o conhecimento de outras dimensdes da lingua e

da cultura: a literatura.

A literatura, no seu sentido mais amplo (poemas, contos, romances ou pecas)
se apresenta como uma ferramenta muito interessante para o ensino de uma segunda
lingua que compartilha diversas caracteristicas formais e culturais com a primeiro.
Além do trabalho comparativo nos niveis basicos (fonético, gramatical e léxico), a

literatura permite o conhecimento de informagdes relacionadas com praticas
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culturais, universos ficcionais e figuras da linguagem, e se apresenta como uma
pratica mais original e estimulante das quatro habilidades. Mais ainda, o uso de
géneros literarios pode despertar o interesse dos alunos por expressar a subjetividade
e promover sua criatividade.

Sendo o espanhol e o portugués linguas semelhantes, o aproveitamento de
textos literarios em espanhol para o ensino de luso-falantes ( e de textos em
portugués para hispano-falantes) se apresenta como um procedimento didatico
bastante interessante porque permite o desenvolvimento das competéncias basicas
e favorece a promocao de competéncias avancadas. Concretamente, a semelhanca
formal entre o espanhol e o portugués favorece o ensino da lingua com textos
literarios para promover ndo sé a competéncia linguistico-comunicativa, mas também
a competéncia estética, abarcando nela as dimensdes ludicas e subjetivas da lingua.

Soma-se, entdo, ao componente linguistico e comunicativo o componente
humanistico e ludico, fazendo do ensino da lingua com a literatura uma experiéncia
cujos resultados superam o aprendizado dessa lingua no sentido que contribui para o
desenvolvimento pessoal e a0 mesmo tempo estimula o pensamento critico e criativo.
No caso concreto de espanhol para brasileiros, considero que a literatura ndo é sé uma
ferramenta importante, mas a forma mais interessante de ensino, pois devido a
semelhanca entre as duas linguas, o estudante esta em condicbes de realizar uma
decodificacdo basica inicial do texto e proceder logo a identificar diferencas,
identificacao de diferengas que permite uma relagdo distanciada com o texto, o que é
uma condicao essencial da comunicacao literaria.

O fato dos leitores ndo serem falantes da lingua, mas estar em condicdes de
identificar muitos de seus significantes, significados e estruturas, faz com que sua
atencao seja muito maior, especialmente os desvios, afastamentos ou diferencas; e
essa atencao redobrada agudeza a capacidade de gerar significados, ou melhor,
sentidos. Por outras palavras, acontece uma espécie de estranhamento produzido
pela percepcdao desautomatizada, inerente a condicdo de segunda lingua; o que
propicia, de maneira especial, a plurisignificacdo: ponto de chegada da comunicacao

literaria.
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Assim sendo, a leitura de textos literarios numa lingua diferente a lingua
materna potencializa as caracteristicas basicas da comunicacdo literaria,
especialmente quando as duas linguas sdo formalmente semelhantes. A literatura
aparece assim como uma ferramenta muito pertinente ndo sé para o ensino do
espanhol, mas para o desenvolvimento da competéncia literaria (entendida como
uma competéncia além da linguistica e a comunicativa ou pragmatica) e, num sentido

mais amplo, para a interelagdo entre os estudos linguisticos e os estudos literarios.

A presente proposta busca fazer da literatura um componente central no
ensino da lingua espanhola para brasileiros porque ela permite o desenvolvimento de
quatros competéncias diferentes na sequnda lingua: a competéncia linguistica (nos
trés niveis basicos), a competéncia comunicativa (no sentido de desenvolvimentos das
quatros habilidades), a competéncia historica e a competéncia literaria, entendendo
por ela aidentificacdo da dimensdo subjetiva e estética de lingua.

A continuagao pretendo exemplificar como seria o trabalho com o texto
literario, mais especificamente como seria uma aula partindo dois poemas classicos
da lingua espanhola, comegando com o célebre “Amor constante mds alld de la

muerte”:

Cerrar podrd mis ojos la postrera
Sombra que me llevare el blanco dia,
Y podrd desatar esta alma mia

Hora, a su afdn ansioso lisonjera;

Mas no de esotra parte en la ribera
Dejard la memoria, en donde ardia:
Nadar sabe mi llama el agua fria,

Y perder el respeto a ley severa.
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Alma, a quien todo un Dios prision ha sido,
Venas, que humor a tanto fuego han dado,

Meédulas, que han gloriosamente ardido,

Su cuerpo dejard, no su cuidado;
Serdn ceniza, mas tendra sentido;

Polvo seran, mas polvo enamorado.

O anterior é um soneto de Francisco de Quevedo. E o seguinte é de Luis de Gongora:

Mientras por competir con tu cabello,
oro brunido al sol relumbra en vano;
mientras con menosprecio en medio el llano

mira tu blanca frente el lilio bello;

mientras a cada labio, por cogello.
siguen mas ojos que al clavel temprano;
y mientras triunfa con desdén lozano

del luciente cristal tu gentil cuello:

goza cuello, cabello, labio y frente,
antes que lo que fue en tu edad dorada

oro, lilio, clavel, cristal luciente,

no sélo en plata o viola troncada
se vuelva, mas tu y ello juntamente

en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.

Um primeiro trabalho a fazer é a leitura dos poemas em voz alta por parte do
professor que os conhece previamente (a poesia é para ouvi-la); e logo depois uma

leitura mental por parte dos estudantes, procurando agregar a compreensdo a
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audicdo. Essa primeira aproximacado é fundamental porque ali os estudantes poderao
determinar até onde podem decodificar o sentido do poema com seu conhecimento
(incipiente ou avangado) do espanhol, identificando quais sdao os segmentos que
escapam a sua compreensao.

Antes de comecar a analise, aproveitando as semelhancas entre o portugués e
o espanhol, é interessante propiciar uma indagacao inicial com perguntas como “qual
é o tema do poemal®’, ou “de que trata o texto@”, e se tratando de poesia, é
interessante indagar por “qual é a emocao ou intengdo que o texto propoe ou geralZ”.
As respostas tém de funcionar como intui¢oes ou hipoteses de leitura sobre as quais
se voltara no final da analise.

Uma vez registradas as intui¢des inicias é possivel fazer uma analise dos niveis
linguisticos, comegando pelo nivel |éxico-semantico para identificar o significado das
palavras desconhecidas. Nessa identificagcao é importante que o professor evite impor
significados denotativos que possam limitar a conotacao da linguagem poética. Os
estudantes deverdo procurar no dicionario as diferentes acep¢des das palavras
desconhecidas e eleger aquela que, segundo eles, melhor se adapte ao segmento
estudado. Por exemplo, se no primeiro verso de Quevedo o professor comeca
traduzindo o adjetivo postrera como Ultima pode limitar as possibilidades
interpretativas dos estudantes para decifrar a metafora da morte; mas se é o
estudante quem procura o significado dessa palavra podera aceder ao tema do
poema.

No trabalho com o nivel Iéxico do texto literario numa segunda lingua é bem
interessante a dinamica dos campos semanticos. Trata-se de reunir todas as palavras
que tenham alguma relagado de significado e inferir sua fungao no sentido do texto. No
soneto de Gongora, por exemplo, é possivel construir dois campos semanticos: um
com os orgaos do corpo e outro com os elementos da natureza. E sdo precisamente
esses conjuntos os que o poeta apresenta no primeiro terceto, sintetizando a
sequéncia de metaforas dos quartetos e antecipando a conclusdo poética do ultimo
terceto, pelo que, nesse caso concreto, os campos semanticos funcionam ndo so

como estratégia de analise, mas também como mecanismo de composicao poética.
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Corresponde ao professor propor outros exercicios de lingua com os conjuntos
definidos: novos elementos desses mesmos campos, novas frases com os elementos
identificados e, por que ndo, novas comparagdes e metaforas. O trabalho com
vocabulario de uma segunda lingua é sempre bastante produtivo nas suas
possibilidades, e se tratando de literatura é possivel ainda jogar com a denotagdo e a
conotagao. No caso da poesia barroca, a recorrente presenca de arcaismos pode ser
Util para analisar a desaparicdo e incorporacdao de grafemas e para estabelecer

relagdes com a historia da lingua.

Ainda na instancia linguistica, mas agora no nivel sintatico, a analise pode ser
orientada a identificacdo de categorias gramaticais predominantes, como verbos e
substantivos. Os substantivos podem ser trabalhados com mais propriedade nos
campos semanticos, enquanto os verbos oferecem multiplas possibilidades no nivel
sintatico: tempos e modos diferentes determinam diferentes tipos de frases e,
portanto, novos significados. No soneto de Quevedo, por exemplo, a alternancia de
tempos futuros com o modo infinitivo pode ser relacionada com una espécie de
premoni¢do imperativa que estd na base da intencdo poética. Obviamente, tal
afirmacdo ndo tem de ser expressa no comec¢o da analise, mas deve resultar das
hipoteses dos estudantes sobre o sentido dos tempos verbais.

A propdsito do trabalho no nivel da frase, um exercicio bem interessante com a
poesia barroca consiste em identificar os frequentes hipérbatos e propor a re-
constru¢ao do verso como uma frase gramatical com sujeito, predicado e
complementos. O verso de Quevedo: Nadar sabe mi alma el agua fria y perder el
respeto a ley severa se converte em: Mi alma sabe nadar (en) el agua fria y (mi alma
sabe) perder el respeto a ley severa; e partindo dessa conversao é possivel mostrar as
equivaléncias sintatico-semanticas que regem a construcao poética e entrar no campo
da significacdo intertextual com a decodificagcdo da expressao ley severa. O exercicio
com a modificagdo de estruturas sintaticas ndo sé é de grande utilidade para o
trabalho com a gramatica da sequnda lingua, mas também permite demonstrar que a
alteracdo na ordem convencional dos significantes € um procedimento da criagao

poética.
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Finalmente, no nivel fonético, se trabalham os assuntos referentes a métrica:
estrutura do soneto, classes de rima e de verso, etc.; mas é importante que isso nao
seja tratado como uma questdo instrumental; e para isso é preciso enfatizar no valor
estético desses elementos: a distribuicdo dos acentos e sua relacdo com a velocidade
de leitura do poema, as pausas entre versos e estrofes, as figuras de diccdo, a
musicalidade da lingua e suas diferencas com outras musicas y com outras linguas.
Trata-se, entdo, de evidenciar a relagdo entres as qualidades fonéticas e as
possibilidades estéticas da lingua. Nesse nivel é um excelente exercicio ndo sé a
leitura em voz alta por parte dos estudantes, prestando aten¢do aos fendmenos
métricos, mas também a memorizagao e recitacdo dos poemas: ao memorizar o
poema o estudante se vé obrigado a captar matizes fonéticos que nao sdo apreciados
na simples leitura, sem mencionar o fato da boa companhia que representam os

versos memorizados.

6.

Na presente proposta, uma segunda instancia metodoldgica tem a ver com o
contexto historico da criagdo, e nesse ponto surge a discussao sobre se a
contextualizacdo historica deve ser anterior ou posterior a leitura do texto. Numa
pedagogia da literatura vinculada ao ensino de seqgunda lingua o conhecimento
basico de elementos historicos é fundamental, mas também é preciso advertir que
esses elementos nao tem de servir para promover interpretagdes socio-histdricas o
psico-biograficas da literatura, mas para favorecer a geracao de sentido em contexto.

A tarefa entdo consiste em determinar como os temas ou motivos poéticos (e
aqui é fundamental o trabalho prévio com os campos semanticos) tém relagao com o
contexto histdrico-biografico e, partindo dai, propor hipotese de leitura que,
sustentadas no texto, afirmem a inegavel relacdo entre lingua, historia e literatura.
Por outras palavras, o ponto de partida é o texto e o ponto de referéncia é o contexto.
O objetivo é observar como a expressao linguistica e a criacdo poética tem uma
intengdo particular que vai além da elaboragcdo verbal e que pode ser expressa em

termos de conhecimento ou transcendéncia da realidade.
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Ao analisar tematicamente o soneto de Gongora, encontra-se que o tema dos
dois quartetos é a exaltagdo da beleza e o tema do primeiro terceto é o seu desfrute
porque, como afirma o terceto final, essa beleza, como todo o demais, acaba. Pode-
se, partindo dai, propor aos estudantes uma reflexao sobre o que é considerado belo
dentro do poema e sobre a beleza como tematica artistica do Renascimento. Por esse
caminho é possivel levar a leitura para o assunto do padrdo de beleza feminina
definido por Petrarca e reproduzido por Gongora: mulher loira de pele branca,
pescoco longo y labios vermelhos. Mas, tdo importante quanto a identificacdo desse
padrdo de beleza é a constatacdo de que ela é efémera e tem que se desfrutar
enquanto seja possivel. Aqui, entdo, o professor sugere uma reflexdao sobre o carpe
diem, como tematica poética. Nesse ponto o marco de reflexdo é a concepgao
renascentista e pode ser de bastante utilidade que os estudantes possam estabelecer,
na leitura do poema, a diferenca com a concepgao barroca da beleza e da vida. Aqui
entra o terceto final, seu carater pessimista. Por que o pessimismo aparece dentro de
um contexto poético de exaltacdo da beleza e do momento presente? Na resposta a
essa pergunta vao ser definidas as caracteristicas sdcio-histdricas do periodo barroco.

No soneto de Quevedo, o tema da morte serve para promover uma discussao
(em lingua espanhola) sobre o corpo e a alma, e na qual serdo imprescindiveis
referéncias intertextuais para que a contextualizagao historica adquira a funcao de
cultura literaria: Dante, Jesus, Plato e Buda serdao algumas das referéncias necessarias
para pensar o tema do amor além da morte, e nessa discussdo e com essas
referéncias estar-se-ia propiciando uma competéncia comunicativa que incorpora,

além do linguistico, o literario e o historico.

7-

Assim sendo, o poema funciona como um corpus linguistico, mas também
historico e estético. E essa dimensdo estética entendida como uma promogao da
subjetividade e de um gozo particular pela identificacdo das possibilidades poéticas da
lingua.  Partindo da decodificacdo inicial, com a analise linguistica e a
contextualizagdo histdrica, o estudante esta pronto para arriscar suas conclusoes de

leitura, para afirmar os sentidos de sua interpretagdo. Nesse sentido, a
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implementacao do texto literario na aula de lingua espanhola converte a literatura ndo
s6 num meio para um fim, mas numa pratica de autoconhecimento, de
posicionamento perante a vida. Nesse nivel do subjetivo é dificil propor estratégias
pedagdgicas, pois do que se trata &, precisamente do resgate da improvisacdo como
objetivo da leitura; mas sim é possivel propor alguns estimulos para essa
improvisacdo, para o resgate da subjetividade na aula de lingua espanhola.

Nessa instancia, é importante pensar (melhor sera dizer “sentir’) a leitura de
poesia como uma pratica emocional, e entdo se deve indagar pela emocdo ou
sentimento que produz o poema: alegria, incompreensao, tristeza, indignacao,
confusdo. Se conseguir expressar emog¢oes partindo da leitura, ja se tem um material
valioso demais para explorar a dimensao linguistica e estética, pois além de evidenciar
que a poesia produz emocgoes, essas emogdes tm de ser expressas na segunda lingua.
E ainda que as analises prévias possam ser importantes nesse nivel da subjetividade, o
que se procura finalmente é afirmar o valor da literatura além do linguistico e do
histdrico, afirmar a literatura como uma espécie de linguagem universal.

Em sintese, do que trata a proposta de incorporar a literatura ao ensino da
segunda lingua é de demonstrar que as linguas (no caso, o espanhol e o portugués)

s3o so variagdes formais de uma mesma esséncia.
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