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Resumo:

Neste artigo, resumimos a dissertacdo de mestrado de Canato, sob a orientacdo de
Durado, que descreve os resultados obtidos em uma pesquisa realizada com aprendizes
de inglés. A pesquisa teve por objetivo verificar a influéncia da lingua portuguesa como
lingua materna no processo de apresentagdo de lingua inglesa como lingua estrangeira,
no que concerne a questdo do sujeito gramatical. Partimos do pressuposto de que os
aprendizes teriam dificuldades quanto a este uso em aspectos em que as linguas se
diferenciam, ja que a lingua inglesa € uma lingua ndo pro-drop, ou seja, ndo admite o
sujeito nulo, e a lingua portuguesa uma lingua em transicdo de pro-drop para nao pro-
drop. O estudo se baseou nos pressupostos da Lingiistica Contrastiva, em seu modelo
de Analise de Erros, e nos da teoria de Principios e Parametros. Os dados foram
coletados em trés etapas, com quatro grupos com niveis linguisticos diferentes e os
resultados levaram a comprovagédo da hipétese.
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Abstract:

In this article, we summarize the results of Canato’s Masters thesis research realized with
learners of English, oriented by Durdo. The objective was to verify the influence of
Portuguese as first language in the acquisition of English as second language, concerning
the question of the grammatical subject. Our presupposition was that learners would have
difficulties concerning this aspect of the language due to the difference in the languages
involved. While English is a non pro-drop language, that is, it does not accept null subject,
Brazilian Portuguese is a language in transition from pro-drop language to non pro-drop
language. The theoretical outline was the Contrastive Analysis, in its Error Analysis model,
and the Principles and Parameters theory. The data was collected in three stages, with
four different groups with different linguistic levels and the results prove the hypothesis.
Key-words: acquisition; influence; grammatical subject; error analysis.

Résumé:

Dans cet article nous résumons le travail de Canato qui décrit les résultats obtenus d'une
recherche realisée avec les apprentis d’'anglais. L'objectif de la recherche est vérifier
linfluence de la langue portugaise comme langue maternelle dans le processus de
présentation de la langue anglaise comme langue étrangére, en ce qui concerne le sujet
grammatical. Nous partons du présupposé que les apprentis auraient des dificultés dans
ce point particulier ou les langues sont différentes, puisque la langue anglaise c'est une
langue pas pro-drop, c’est a dire, une langue qui n'accepte pas un sujet nul, et la langue
portugaise brésilien c’est une langue de transition de pro-drop vers pas pro-drop. L'étude
est basée dans les présupposés de la « Linguistique Contrastive », dans son modeéle
d’Analyse des Erreurs, et dans ceux de la théorie des Principes et des Paramétres. Les



données ont été fournies en trois étapes avec quatre groupes de différents niveaux
linguistiques et les résultats ont conduit & la confirmation de cette hypothése.
Mots-clés:I'acquisition ; I'influence ; le sujet grammatical ; I'analyse des erreurs.

Introducéo

A compreensdo do processo de aprendizagem de lingua estrangeira é
demasiadamente importante para todos aqueles que tém sob sua
responsabilidade sua condugcdo em contextos formais de estudo. Isso explica o
grande namero de pesquisas que procuram oferecer explicacdes para ele com o
intuito de torna-lo mais eficaz.

Preocupadas com esta questdo, buscamos, como objetivo geral de nossa
pesquisa, comprovar a influéncia da Lingua Materna (LM) no processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE), utilizando os pressupostos teoricos da
Linguistica Contrastiva (LC) e do modelo de Principios e Parametros (P&P), mais
especificamente, o papel do portugués (PB) como LM frente ao inglés (LI) como
LE.

Como objetivo especifico, procuramos constatar a influéncia da LM
concernente a questdo do sujeito gramatical, buscando verificar se o aprendiz
sofre a influéncia da LM durante a aprendizagem da LE, ou seja, tentamos
constatar se o0s parametros estabelecidos durante a aquisicdo daquela
permanecem ou 0 aprendiz os restabelece de acordo com o input que recebe
desta. A hipétese que foi confirmada € a de que os aprendizes sofrem a influéncia
da LM, de modo que os parametros estabelecidos durante sua aquisicao
permanecem. Portanto, que nao restabelecem o parametro a partir do input da LE,

por isso, cometem deslizes até mesmo nos niveis mais avancados do processo.
O Processo de Aprendizagem de LE
O processo de aquisicdo da LM € inerente a todo ser humano e ocorre

natural e inevitavelmente através de exposicdo ao input presente num contexto

linglistico. H& fases universais de aquisicdo e o tempo necessario para que uma



lingua seja dominada depende de fatores relacionados ao ritmo de sua maturagéo
bio-psicolégica. Geralmente, as condicbes em que a aquisicdo ocorre contribuem
positivamente, de modo que as formas linglisticas desviadas sdo vistas como
sinal de desenvolvimento.

O processo de aprendizagem de uma LE, ao contrario, ndo é inerente ao
ser humano e pode ser evitado. As condicdes em que ocorre geralmente ndo séo
tdo favoraveis e os erros, muitas vezes, séo vistos com restricao.

Ha diferentes teorias que buscam explicar estes processos. Em nossa
pesquisa, nos baseamos na ‘Hipétese Universal’, a qual se baseia na proposta de
aquisicdo da LM de Chomsky (1965; 1980 apud Ellis 1986), que afirma que o ser
humano possui o LAD, que oferece ao individuo o ‘start’ para a aquisicdo da
lingua a que esta exposto. Esta hipotese defende a existéncia de uma faculdade
linglistica que determina a aquisicdo da LM, caracterizada por um conjunto de
regras ‘ndcleo’ encontradas nas linguas naturais, e de regras especificas,
caracteristicas de cada lingua. Segundo essa visdo, as regras nucleo,
denominadas principios, sdo adquiridas com mais facilidade e a influéncia da LM
restringe-se as caracteristicas nao-nucleares, os parametros. Isto significa que se
o aprendiz descobrir que uma regra da LE ndo esta de acordo com a regra
universal, podera interpretad-la em termos de uma regra equivalente de sua LM
(Ellis 1986). Por exemplo, no caso do sujeito gramatical ndo ha uma regra
universal, mas a possibilidade ou ndo de sujeito nulo. O aprendiz percebe isso e
interpreta a regra da LE como se fosse a mesma de sua LM. Assim, o aprendiz

cuja LM é pro-drop utiliza este parametro em sua LE, mesmo que esta ndo o seja.

A Linglistica Contrastiva e seus trés modelos: Modelo de Anélise
Contrastiva, Modelo de Anédlise de Erros e Interlingua.

A Linguistica Contrastiva (LC) é uma das areas de pesquisa preocupadas
com o processo de aprendizagem de LE. E um ramo hibrido, que engloba estudos
da éarea da Linguistica, da Linguistica Aplicada, da Psicolinglistica e da

Sociolingliistica, entre outras, ja que se preocupa com as propriedades formais da



lingua e com o processo de aprendizagem de LE, ainda que a situemos, mais
propriamente, como sub-area da Linguistica Aplicada.

Apesar de haver indicios de que estudos contrastivos tinham sido iniciados
no século XIX, Lado é considerado seu precursor, quando afirmou que o aprendiz
de uma LE encontraria caracteristicas faceis e outras extremamente dificeis
dependendo da similaridade daquela lingua em relacdo a sua LM (Lado 1957). J&
Fries (1945), € visto como o instituidor do modelo como componente fundamental
da metodologia de ensino de LE, por ter afirmado que os materiais didaticos
deveriam se basear na descricdo cientifica da LE comparada cuidadosamente
com a LM do aprendiz (Fries apud James 1983). Portanto, a LC tem um carater
linglistico, j& que investiga a estrutura das linguas em questdo, e um carater
psicoldgico, ja que se preocupa em compreender o processo de aprendizagem da
LE.

A LC possui trés vertentes: o Modelo de Anélise Contrastiva (AC), o Modelo

de Analise de Erros (AE) e a Interlingua (IL).

O Modelo de Anélise Contrastiva

O primeiro modelo, o0 modelo de Andlise Contrastiva (AC) assume como
proprio o fendbmeno da transferéncia, filtrado pela Teoria Behaviorista. Assim, vé
0S processos linguisticos como ‘comportamentos verbais’ e a aquisicdo da
linguagem como produto de uma formacdo de habitos, obtida com a ajuda de
exaustivos exercicios de repeticdo e substituicio (Figueiredo 1997). E a ‘formacao
de habitos’ sobre a influéncia dos habitos lingliisticos adquiridos anteriormente, ou
seja, a LM. Esse modelo é associado a Teoria Comportamentalista elaborada por
Skinner, que acredita que a aprendizagem ocorre por meio de estimulo-resposta.
Por isso, a AC preocupa-se, especialmente, com o contraste cientifico e descritivo
de sistemas de duas ou mais linguas, buscando explicar a interlingua do aprendiz,
predizer erros e criar um método de trabalho que os evite, com base na

interferéncia da LM na Lingua alvo (Lado, 1957).



Para a AC, o contraste das linguas serve para predizer erros e dificuldades,
de modo que o ensino deve basear-se nela para eliminar a influéncia negativa da
LM e potencializar o que é positivamente transferivel, ja que os aspectos similares
entre as linguas também séo transferidos, mas, nesse caso, colaboram com a
aprendizagem.

Observacdes e novas pesquisas demonstraram que certas dificuldades néo
poderiam ser explicadas apenas por meio da identificacdo de diferencas entre as
linguas, e, portanto, era impossivel prever todos os erros com base na estrutura
das linguas em contraste.

Durédo (1999), por exemplo, aponta muitos outros fatores que podem levar o
aprendiz ao erro, tais como certas deficiéncias na aplicacdo das estratégias de
ensino (pobreza dos dados ou input), a falta de adequacdo dos materiais
didaticos, o uso de metodologia inadequada com relacdo aos objetivos dos
aprendizes, a transferéncia de elementos de outras linguas estudadas, a limitacao
na capacidade de retencdo e a generalizacdo da aplicacdo de regras além de
seus limites gramaticais.

Percebendo suas falhas, a LC foi aprimorada e novas propostas surgiram: o
modelo de Analise de Erros e a Interlingua as quais preocupam-se com 0
desenvolvimento linglistico do aprendiz, considerando o erro como indicio de
aprendizagem. As analises destes novos modelos partem de dados reais, por isso,
os resultados sédo acurados.

Assumimos que o sistema de processamento linguistico do aprendiz de LE
esta ligado ao processamento da LM, que pode, em muitas circunstancias, utiliza-
lo. Ou seja, o estado emocional, a capacidade de resolucdo de problemas, o
conhecimento suficiente ou ndo de aspectos da LE podem levar o aprendiz a

utilizar seu sistema da LM.

Modelo de Analise de Erros

O Modelo de Analise de Erros (AE) preocupa-se em analisar os erros

produzidos por aprendizes, explica-los e buscar maneiras de trabalho que



permitam o desenvolvimento na LE. A aprendizagem da LE é vista como uma
internalizacdo de regras e ndo como uma formacao de habitos, como na AC, e o
erro € visto como parte importante do processo e como indicio de aprendizagem
(Figueiredo 1997; Durdo 1999 apud Canato 2003).

Corder (1967) é visto como o precursor desse modelo, que vé o
desenvolvimento da LE como um processo idéntico ao da LM, ou seja, como
formacédo de regras. Desta forma, o erro é valorizado, j& que € visto como indicio
de que o aprendiz esta testando hipéteses e internalizando regras.

Ha uma grande preocupacado com o estudo dos erros dos aprendizes com o
intuito de compreender melhor o processo, verificar o quanto a LM tem influéncia
neste processo e desenvolver meios que o facilite. Esse estudo é realizado a partir
de um corpus de erros produzidos por um grupo de estudantes em processo de
aprendizagem de uma determinada LE para, a partir dos resultados obtidos,

buscar meios que tornem o processo mais efetivo.

Interlingua

Selinker (1969) € o introdutor da noc¢éo de Interlingua (IL). Os estudos que
inicia propdem a idéia de uma analise global da lingua produzida pelo estudante
de LE e ndo apenas nos erros, sendo esta a grande diferenca entre este modelo e
a AE.

A interlingua é definida como um sistema linglistico transitorio
desenvolvido durante o processo de aprendizagem de uma LE, sendo
caracteristico de um estagio intermediario de aprendizagem resultante de distintas
situacdes de contato linguistico, que se serve de reduzido numero de categorias
gramaticais, carece de estruturas morfoldgicas, recorre a um Iéxico altamente
polissémico, seleciona seu material linguistico de um cédigo reduzido e utiliza
minimamente a copula. E, portanto, transitério, modifica-se rapidamente e é

dependente das duas linguas envolvidas, a LM e a LE.



Este sistema, segundo Salinas (2001), reflete a tentativa de o aprendiz
utilizar, com fins comunicativos, o sistema linglistico que ndo conhece de maneira
completa e que é uma reducdo de um codigo mais completo (o da LE que esta
aprendendo), apoiando-se em recursos extralinglisticos, as estratégias, para
completar as possiveis caréncias do sistema na producédo da LE.

A IL vai além dos modelos anteriores da Linguistica Contrastiva, porque,
entre outras coisas, se preocupa em estudar 0os processos psicolinguisticos que
definem o conhecimento que esta por traz de qualquer tentativa de atuacao
significativa do aprendiz de uma LE. A definicdo destes processos cognitivos &
possivel pela existéncia de uma estrutura psicologica latente, geneticamente
determinada na mente dos estudantes, que se ativa quando o aprendiz tenta
produzir ou entender oragdes na LE (Selinker 1972).

Para compreender esta estrutura psicologica, o investigador utiliza as
producdes linglisticas dos aprendizes pertencentes a trés sistemas linguisticos
distintos e independentes, que séo: as locu¢bes do aluno produzidas em LM, as
locugBes na IL e as locugbes na LE produzidas por falantes nativos desta lingua; e
0S processos cognitivos assinalados por Selinker (1972) e que explicam como
funciona a IL.

A instabilidade e a necessidade de validacdo empirica de todos os
construtos psicolégicos citados por Selinker (1972) tornam o uso da IL
extremamente complexo. Neste sentido, falta ainda um procedimento de
descoberta rigoroso que possa, sem ambiguidades, identificar se uma dada
sentenca na IL do aprendiz é produzida pela operacdo de um processo em

oposicdo a outro (Sridhar apud Fisiak 1981).

A Teoria de Principios e Parametros

Além da LC, utilizamos em nossa pesquisa 0 modelo de Principios e
Parametros (P&P), desenvolvida para explicar as diferencas linglisticas
estabelecidas na mente humana na medida em que se adquire a LM, mas

utilizada por muitos pesquisadores para explicar a aprendizagem de LE e a



atuacdo dos parametros nesse processo. Este modelo se encaixa na teoria
conhecida como ‘Reccdo e ligamento’, que esta ligada a Gramatica Universal
(GU), que, por sua vez, esta ligada a teoria gerativa, que teve Chomsky como seu
precursor. A teoria gerativa propde a aprendizagem da lingua materna como o
desenvolvimento de uma capacidade inata, acreditando que o ser humano nasce
com um componente na mente (Language Acquisition Device — LAD), no qual h&
uma gramatica universal, que permite ao ser humano que compreenda a lingua e
interaja com ela, de modo a se comunicar.

Segundo os principios da teoria de ‘Recc¢éo e ligamento’, a GU tem a forma
de um sistema parametrizado e contém um conjunto de principios universais e
parametros linglisticos, sendo que o0s primeiros sao regras gramaticais
pertencentes a todas as linguas, e um conjunto de parametros, que sao as
caracteristicas possiveis que sdo fixadas a partir do input recebido. Assim, a
aquisicdo da linguagem € a fixacdo desses parametros e o input tem papel
essencial no desenvolvimento da lingua da crianca, pois é ele que faz com que o

desencadeamento ocorra.

O Principio da Categoria Vazia (Empty Category Principle — ECP) e o
Parametro Pro-drop

Um dos pressupostos da GU é o Principio da Categoria Vazia (Empty
Category Principle — ECP), que estipula que categorias vazias precisam ser
governadas apropriadamente, isto é, precisam estar apropriadamente preenchidas
em sua estrutura profunda.

Ligados a esse principio, estao alguns parametros, sendo o parametro Pro-
drop um deles. Esse explica porque linguas que permitem sujeito nulo em sua

estrutura superficial parecem violar o inviolavel principio ECP, mas nao o fazem.

O Parametro Pro-drop ou Sujeito Nulo

Como o proprio nome sugere, este parametro esta relacionado a existéncia

ou ndo de sujeito nulo na lingua. Linguas pro-drop aceitam a existéncia do sujeito



nulo enquanto que linguas nado pro-drop exigem o preenchimento das categorias
vazias ‘pro’.

Segundo Cyrino (1986), ndo ha consenso entre pesquisadores quanto as
propriedades necessarias para que o parametro seja estabelecido positivamente.
Sabe-se, porém, que linguas ndo pro-drop possuem expletivos e, geralmente,
possuem verbos modais. Ja as linguas pro-drop, usualmente possuem rica

conjugacéo verbal.

A GU parametrizada e a aprendizagem de LE

Ao utilizar a teoria da GU para explicar o processo de aprendizagem de LE,
a questao é se os parametros estabelecidos no processo de aquisi¢do da LM sao
levados para a LE ou se os mesmos sao restabelecidos a partir do input da LE.

Pesquisas (Ritchie 1978; Flynn 1983; White 1986 apud Cyrino 1986) tém
demonstrado que o adulto aprendiz de LE tem acesso a GU e pode restabelecer
parametros de acordo com os dados desta lingua, mas também que ha um
problema de interferéncia quando a LM e a LE tém parametros diferentes.

Rutherford (1989) afirma que, tratando-se do parametro pro-drop, O
aprendiz nédo transpbe a regra da possibilidade de sujeito nulo para sua
interlingua, apesar de concordar que algumas construgcdes aparecem na
interlingua de falantes de determinadas linguas e ndo de outras. Entretanto,
nossas experiéncias demonstram que as dificuldades encontradas pelos
aprendizes quanto ao uso do sujeito, por exemplo, se restringem aos aspectos em
gue este uso é diferente entre as linguas, o que, para nds, € indicio de que 0s

parametros sao refixados.
A gramética universal e a conscientizacdo gramatical do aprendiz de LE.
Segundo Rutherford (1989), o aprendiz de LE n&o viola os principios da GU

e nenhuma explicacdo gramatical é necessaria quando os parametros entre as

linguas coincidem ou quando séo diferentes, mas os dados da LE necessarios



para o reestabelecimento do parametro estdo disponiveis ao aprendiz, pois 0
mesmo conseguira reestabelecer o parametro inconscientemente.

Seguindo essa visao, precisamos determinar previamente quais elementos
gramaticais devemos trabalhar com maior énfase durante o processo de ensino-
aprendizagem de linguas, partindo das diferencas existentes entre elas. Porém,
questionamos se ndo € interessante conscientizar o0s aprendizes das

semelhancas, dando-lhes maior seguranca.

O sujeito gramatical

O sujeito gramatical geralmente é descrito como agente da oragdo, apesar
de nem sempre o0 ser, 0 que mostra a dificuldade de definicdo do termo. As
linguas, porém, apresentam processos diferentes que envolvem o0 sujeito
gramatical e eles podem ser usados como testes para sua identificacdo na
sentenca, como € o0 caso das denominadas ‘tag questions’ em inglés, por
exemplo, Akmajian (1998).

Mudanc¢a paramétrica no Portugués do Brasil (PB)

O Portugués do Brasil (PB), que sempre foi considerado lingua pro-drop,
por aceitar a auséncia do sujeito, esta sendo apontado como lingua em transicéo
para lingua ndo pro-drop. Isso se deve ao fato de a preferéncia pelo
preenchimento da posicdo de sujeito estar sendo cada vez mais comum, como
demonstram as pesquisas de Duarte, 1996, e Santos, 2001. Essa mudanca foi
percebida ja no ano de 1918, em textos teatrais, se acentuou a partir de 1975, e,
em 1992 ja foi possivel perceber uma inverséo, sendo a preferéncia pelo sujeito
expresso muito maior do que a do sujeito nulo.

Apesar de haver uma discussdo quanto a relacdo direta entre a riqueza
flexional nos paradigmas verbais de uma lingua e a possibilidade de omissao do
sujeito em sentencas finitas, em PB, a mudanca paramétrica tem sido associada a

simplificacdo no paradigma verbal, especialmente do PB falado no Sudeste



(Santos 2001), porgue é possivel perceber uma coincidéncia no PB quanto a uma
significativa reducédo ou simplificagdo do paradigma verbal e a ndo utilizagdo do
sujeito nulo (Duarte 1996).

Santos (2001) afirma que devido a simplificacdo do paradigma € natural
que o sujeito expresso seja preferido em detrimento do nulo uma vez que a
identificacdo de uma posicao vazia € muito complicada.

Além desse caso, na linguagem oral, o uso de ‘a gente’ na primeira pessoa
do plural é muito mais recorrente atualmente do que o ‘nos’. A flexdo verbal de ‘a
gente’ é idéntica a da 3% pessoa do singular enquanto o ‘nés’ possui flexdo
especifica. Assim, o ‘nés’ pode ser ‘suprimido da oracdo e o ‘a gente’ ndo, porque
nao pode ser recuperado.

Apesar de todas estas mudancas, Santos (2001) diz que ainda nao é
possivel afirmar que o PB passou de uma lingua pro-drop para uma lingua nédo

pro-drop, porque ela permanece apresentando caracteristicas de lingua pro-drop.

Metodologia da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola particular de idiomas. Os dados
foram coletados em trés etapas, com quatro grupos com niveis linglisticos

distintos, contando com a colaboracéo dos professores das turmas envolvidas.

A instituicéo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de idiomas que faz parte de um
conjunto de franquias presente tanto no Brasil quanto no exterior.

A abordagem de ensino é a comunicativa, com énfase na oralidade, e o
material utilizado é desenvolvido por um centro de linguistica aplicada da propria

rede.

O grupo estudado



Foram estudados trinta e seis aprendizes divididos em quatro grupos com
niveis de proficiéncia linglisticos diferentes, sendo: iniciante, pré-intermediério,
intermediario e avangado. Todos eles séo falantes nativos de PB, adolescentes e
adultos, aprendizes de inglés como LE. Esta divisdo em niveis foi realizada para
gue fosse possivel verificar se 0 tempo de exposi¢céo a lingua realmente diferencia

a capacidade dos estudantes em lidar com a questdo estudada.

A coleta dos dados

A coleta dos dados foi realizada na instituicdo descrita anteriormente
durante os meses de outubro, novembro e dezembro de 2002 nos niveis pré-
intermediario, intermediario e avancado, e nos meses de dezembro de 2002 e
marco de 2003 no nivel basico. Em um primeiro momento, apenas trés grupos
seriam analisados (pré-intermediario, intermediario e avancado). Entretanto,
quando a andlise dos dados foi iniciada, percebemos que seria interessante
comparar esses dados com um grupo iniciante, por isso, a coleta de dados deste
grupo foi realizada posteriormente.

A coleta constituiu-se de trés etapas, com a aplicacdo de um exercicio em
cada. Em todas as etapas, buscamos reconhecer a capacidade do aluno de
correcao gramatical no que tange ao sujeito gramatical em LI e a influéncia da LM
em modalidades diferentes, sendo em exercicio de verificacdo da correcdo
gramatical de sentencas, da traducéo do PB para a LI e da escrita livre.

Basicamente apenas um aspecto do parametro pro-drop foi analisado,
sendo a falta de preenchimento de sujeito. A inversdo sujeito verbo néo foi
acrescentada devido ao fato de esta inversdo ndo ser comum no PB, apenas no
portugués europeu.

Os dados foram coletados em duas turmas de cada nivel para que um
namero suficiente de participantes fosse obtido. Apenas no grupo iniciante, a

coleta foi realizada apenas com um grupo, ja que este possuia nove integrantes.

As etapas de coleta de dados



A coleta de dados foi dividida em trés etapas, procurando verificar a
percepcao da questdo do sujeito gramatical do aluno em trés tipos de atividades
diferentes e também constatar se em tipos diferentes de exercicios os alunos sao

influenciados diferentemente pela LM.

A primeira etapa: julgamento gramatical

A primeira etapa consistiu-se de um exercicio de correcdo gramatical. Os
alunos tiveram que analisar um total de trinta sentencas como corretas ou
incorretas. Dessas trinta, apenas quinze se relacionavam ao tema da pesquisa e
as demais serviam apenas para que os alunos nao pudessem perceber o que
estava em questdo e ndo fossem influenciados por isso.

Para o grupo iniciante, o exercicio foi reduzido a vinte questdes, com as
mesmas quinze cruciais incluidas. I1sso para que o exercicio ndo se tornasse muito

cansativo dada a falta de conhecimento dos alunos.

A segunda etapa: traducao

A segunda etapa seguiu 0s mesmos moldes que a anterior, ou seja, eram
trinta sentencas com apenas quinze cruciais. Nesta etapa, os alunos tiveram que
traduzir as trinta sentencas do PB para a LlI.

Novamente, pelo mesmo motivo exposto anteriormente, o exercicio do
grupo iniciante foi reduzido para vinte questdes, com a permanéncia das quinze

cruciais.

A terceira etapa: producéao textual

A terceira etapa foi coletada do exame final dos alunos. Este exame é

sempre realizado no ultimo dia de aula do semestre e segue sempre um mesmo

molde: é um exame tematico, no qual os alunos se posicionam como se



estivessem vivenciando a situacdo proposta. O teste possui em média cinco
paginas, contando com exercicios de leitura, de compreensdo auditiva e de
escrita.

O exercicio coletado como parte da pesquisa foi o de elaboracdo de um
texto, que estd englobado dentro do contexto do teste, que serve de referéncia

para sua escrita.

A Analise dos Dados

Os dados foram coletados em trés etapas, como descrito acima, e apenas
os resultados obtidos concernentes a questao sujeito gramatical foram agrupados
e analisados.

No geral, percebemos que a influéncia da LM ocorre, mesmo em
aprendizes considerados avancados. Como o PB est4 sofrendo alteracdes quanto
ao uso do sujeito, as dificuldades apresentadas quanto ao uso do mesmo é
pequena. Entretanto, os aprendizes demonstraram dificuldades de julgamento
gramatical e pudemos perceber que isto se deve ao fato de, em PB, a presenca do

sujeito ndo ser obrigatdria e assim, sua auséncia nao tornar a oracao agramatical.

Andlise dos resultados da etapa 1

Na etapa 1, como dito anteriormente, os aprendizes tiveram como tarefa o
julgamento gramatical de sentencas em LI. Os resultados revelam que, no geral,
os aprendizes possuem dificuldades para julgar a gramaticalidade de oragdes em
LI, mas que esta dificuldade diminui de maneira gradativa e significativa com a
elevacdo de nivel de proficiéncia dos aprendizes, sendo relativamente pequena
para o grupo com nivel de proficiéncia avancado (23% de erros). Assim,
concluimos que o tempo de exposicdo a LE € fator importante na proficiéncia
linglistica dos aprendizes.

As sentencas abordavam o uso de expletivos, sujeito nulo em oracdes

simples ou oragBes principais na primeira posi¢do, sujeito nulo em oracdes



subordinadas, auséncia de sujeito em oracgfes principais posicionadas depois da
oracao subordinada, sujeito nulo na segunda oracao, sujeito nulo em oragdo com
funcao de objeto, sujeito nulo em oracdo coordenada.

Em todos os casos, o PB teve influéncia marcante. Como nesta lingua,
apesar do uso do sujeito estar sendo mais comum em detrimento do sujeito nulo,
h&d a possibilidade de sua auséncia sem comprometer a gramaticalidade das
oracdes, o0s aprendizes apresentaram dificuldades de julgamento da
agramaticalidade das ora¢gdes em praticamente todas as modalidades.

No caso especifico de oragdes coordenadas, a influéncia do PB foi positiva,

ja gque neste caso ambas as linguas aceitam o sujeito nulo.

Andlise dos dados da etapa 2

Como explicado anteriormente, na etapa dois os aprendizes fizeram
tradugOes do PB para a LI. As estruturas abordadas foram as mesmas citadas na
etapa 1.

Ha quem diga que esta € a situacdo em que a influéncia da LM é mais
marcante, jA que o aprendiz trabalha com as duas linguas ao mesmo tempo
obrigatoriamente.

No geral, os dados demonstram que, como o PB est4 passando por uma
mudanca paramétrica quanto ao uso do sujeito (Santos 2001; Simdes 1999;
Oliveira 1999; Duarte 1996), as dificuldades dos aprendizes quanto ao
preenchimento do mesmo se restringem a alguns casos, em que ha diferencas
entre as duas linguas. Estas dificuldades diminuem conforme o tempo de
exposicdo a LE, mas ainda aparecem na traducdo de aprendizes com nivel de
proficiéncia avangado.

E importante apontar que as dificuldades foram menores do que as
apresentadas na etapa anterior e € possivel dizer que a LM tenha influenciado
este resultado, ja que, atualmente em PB, é mais comum o preenchimento do

sujeito, mas sua auséncia ndo torna a oragdo agramatical. Na etapa anterior, foi



este 0 julgamento que os aprendizes tiveram que realizar. Ja nesta etapa
utilizaram a lingua e, assim, foi natural o preenchimento da posicéo sujeito.
A diferenca entre os grupos foi pequena, mas houve uma queda de

dificuldade conforme o tempo de exposicao.

Andlise da Etapa Quatro — Producéo Livre dos Aprendizes

Nesta etapa, como dito anteriormente, os dados foram coletados do exame
final, que & temético e dividido em partes, sendo que a utilizada foi a de producéo
livre.

Tratando-se de uma producdo livre, acredita-se que ha a influéncia da LM.
No que concerne a questdo sujeito gramatical, esta influéncia é tanto positiva
quanto negativa, devido ao fato de em PB o preenchimento da posi¢cdo de sujeito
ser cada vez mais presente, mas sua auséncia ndo tornar a construcao
agramatical.

No geral, os aprendizes demonstraram poucas dificuldades com relagcéo ao
uso do sujeito gramatical. A grande maioria preferiu 0 preenchimento desta
posicdo em detrimento do sujeito nulo, havendo alguns casos apenas em que este
foi empregado, tornando as orac0es agramaticais.

Os aprendizes que apresentaram maior dificuldade foram os de nivel pré-
intermediario o que se deve ao fato de estarem comecando a se expressar
livremente na lingua-alvo. Os aprendizes iniciantes produziram textos bem
pequenos, seguindo uma Unica estrutura: sujeito (12. Pessoa do singular ou plural)
+ verbo + objeto e, com isso, ndo apresentaram dificuldade alguma, tendo apenas
uma construgdo com duplo sujeito, tendéncia do PB, demonstrando sua influéncia.

Os aprendizes do grupo intermedidrio nao apresentaram muitas
dificuldades quanto a este uso. Apenas 22% dos textos tém problemas referentes
a este aspecto, ou seja, 2 dos 9 alunos tiveram dificuldades.

Os aprendizes do grupo avancado também apresentaram alguns problemas
quanto ao uso do sujeito, sendo que 44% dos textos tém erros, ou seja, 4 dos 9

textos apresentam problemas.



Apesar desta dificuldade nao ser elevada, a influéncia da LM é flagrante, ja
gue todos o0s erros ocorridos sdo em aspectos em que as duas linguas se
diferenciam. A grande maioria dos erros é quanto ao uso dos expletivos ‘it' e
‘there’.

Os resultados revelam que, tratando da questdo sujeito gramatical, as
dificuldades apresentadas sdo sempre em aspectos em que ha diferencas entre
as linguas, o que comprova a forca exercida pela LM no processo de
aprendizagem de LE.

A questdo sujeito ndo tem sido tdo problematica aos nossos aprendizes
dada a mudanga que o PB vem sofrendo ficando cada vez mais parecida com a
LI

Concluséao

A pesquisa nos permitiu compreender melhor o processo de aprendizagem
de LE, mesmo tendo se limitado ao estudo da questdo do sujeito gramatical. A
influéncia da LM neste processo pdde ser analisada e, portanto, os objetivos da
pesquisa foram alcancados.

Comprovamos a hipétese que propomos inicialmente, qual seja, a de que a
influéncia da LM no processo de aprendizagem da LE é marcante e que 0s
parametros estabelecidos durante a aquisicdo da LM sé&o refixados no processo
de aprendizagem da LE.

Tratando da questéo do sujeito gramatical, o parametro pro-drop é refixado,
fazendo com que os aprendizes cometam deslizes em caracteristicas nao pro-
drops da LI, especialmente no uso de expletivos e de preenchimento de posi¢ao
de sujeito em situacBes em que é facilmente recuperavel.

Os dados nos permitiram constatar as dificuldades em diferentes situacoes,
revelando que a dificuldade € maior no julgamento gramatical do que na traducéo
e na producdo livre, o que reforca a hipotese da influéncia da LM: apesar de o PB

estar passando por uma mudanca parameétrica, este ainda aceita 0 sujeito nulo



como gramatical. Assim, o aprendiz julga correta oracbes com sujeito nulo, mas
preenche esta posi¢do quando utiliza a lingua.

Ha um decréscimo gradativo de dificuldade conforme o tempo de exposi¢ao
a lingua e o nivel de proficiéncia na LE, porém, a maioria dos alunos varia entre o
uso e 0 ndo uso do sujeito, mesmo quando este € o expletivo ‘it’, o que demonstra
a importancia do input no processo de aprendizagem de LE e o fato de um
trabalho de conscientizacdo deste aspecto gramatical, ser sumamente Util para
fazer com que o problema se amenize, evitando a fossilizacao.

Os resultados demonstram que apenas a intuicdo dos aprendizes e o input
favoravel ndo sdo suficientes para que dominem certos aspectos da LE. E preciso
um trabalho sistematico com a lingua. Entretanto, os materiais didaticos
geralmente ndo abordam a questao do sujeito gramatical, talvez pelo fato de estes
interferirem pouco na comunicacdo. Apesar disso, os dados revelam que, para
aprendizes brasileiros cuja LM apresenta tanto caracteristicas de lingua pro-drop
quanto de linguas ndo pro-drop, esta € uma questdo complexa e deveria ser mais
valorizada em sala de aula, para que o erro ndo venha a fossilizar-se.

Um trabalho adequado com esta questdo, especialmente com o uso de
expletivo, maior dificuldade apresentada pelos aprendizes, pode reduzir esta
dificuldade, dai a importancia de pesquisas como esta, que revelam as
dificuldades e podem colaborar para a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

Esperamos que esta pesquisa sirva de incentivo e de base para novos
estudos, e, também, para professores preocupados com sua pratica e

interessados em desenvolver um trabalho de intervencéo mais efetivo.
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