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Resumo: Este estudo tenciona mapear o uso de gestos por parte de um professor
de inglés durante uma atividade no contexto de uma escola de idiomas da cidade de
Campina Grande - PB. A andlise focalizara uma atividade de produgdo oral
conduzida no inicio de uma aula dada numa turma de inglés como L2 de nivel
intermediario, a qual foi registrada em audiovisual através de uma filmadora digital
portatil. Os resultados obtidos aqui indicam que, além de evidenciarem aspectos
dos processos mentais internos do participante investigado, os gestos contribuem
para a comunicacdo entre professor e aprendizes nas intera¢des em inglés.
Palavras-chave: Multimodalidade. Fala. Gestos. Professor de Inglés.

Abstract: This study aims at mapping the use of gestures by a teacher of English
during an activity in the context of a language school in the city of Campina Grande
— PB. The analysis will focus on a speaking activity conducted at the beginning of an
English as an L2 class given to intermediate learners, which was recorded through a
portable digital camcorder. The results obtained here indicate that, in addition to
revealing aspects of the participant’s internal mental processes, the gestures
contribute to the communication between the teacher and learners in interactions
using English.
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Resumen: Este estudio tiene la intencidon de dar cuenta del uso de gestos por un
profesor de inglés durante una actividad en el contexto de una escuela de idiomas
en la ciudad de Campina Grande - PB. El andlisis se centra en una actividad de
produccidn oral realizada al comienzo de una leccidn dada en una clase de inglés
como una L2 de nivel intermedio, que fue grabada en el audiovisual a través de una
camara de video digital. Los resultados indican que, ademas de resaltar aspectos de
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los procesos mentales internos, gestos contribuyen a la comunicacion entre
profesor y estudiantes en las interacciones en inglés.
Palabras clave: Multimodalidad. Discurso. Gestos. Profesor de Inglés.

Introducao

Os gestos sdo fendmenos amplamente observaveis na fala dos
seres humanos. Esses movimentos realizados pelas maos e pelos bracos
sdo tao ubiquos que ocorrem na fala independentemente de uma gama
de fatores que exercem influéncia na lingua, incluindo, por exemplo: (1)
a cultura a qual pertencam os individuos engajados na comunicacao;
(2) a natureza da tarefa comunicativa realizada; (3) a idade; (4) o sexo;
(5) a escolaridade; e (6) a classe social. De fato, Goldin-Meadow e
Alibali (2013, p. 258) destacam que “[f]alantes em todas as culturas
gesticulam enquanto falam” (tradu¢do nossa). Consequentemente, ndo
importa qual seja a cultura dos individuos, sua idade, seu nivel de
escolaridade ou sua classe social, seu sexo e/ou género, ou a
circunstancia sob a qual sua fala esteja sendo produzida: os falantes
gesticulam invariavelmente. Assim sendo, McNeill (2000, p. 1) qualifica
os gestos como onipresentes, tendo em vista que, segundo o autor, “[s]e
vocé assiste a uma pessoa falando, em quase todas as linguas e sob
quase todas as circunstancias, vocé vera o que aparenta ser uma
compulsdo para movimentar as mdos e os bra¢os em conjun¢do com a
fala” (traduc¢do nossa). Goldin-Meadow (1999) ainda enfatiza que os
gestos possuem uma articulacdo tdo imbricada com a comunicacao, de
modo geral, que sdo produzidos até mesmo por individuos portadores
de deficiéncia visual congénita, os quais nunca viram ninguém

gesticulando.
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Partindo dessa relagdo estreita que os gestos mantém com a fala,
a qual tem sido comentada ha pelo menos 2.000 anos em diversas areas
do conhecimento (GOLDIN-MEADOW, 1999), um ndmero crescente
de estudiosos da linguagem tem demonstrado interesse na investigacdao
cientifica dos gestos, a exemplo de Bavelas e Healing (2013), Cavalcante
(2012), Goldin-Meadow (1999), Goldin-Meadow e Alibali (2013), Kendon
(1982, 2000, 2004, 2009), McNeill (1992, 2000, 2005), para citar apenas
alguns. Os estudos conduzidos por esses investigadores buscam, grosso
modo, explicar os diferentes tipos, usos e papéis dos gestos, bem como
suas propriedades e sua articulagio com a lingua e com a mente.
Contudo, Kendon (2000) esclarece que esse interesse chegou a ser
deveras reduzido e até mesmo negligenciado no ambito dos estudos
linguisticos:

Apesar disso, pouco na forma de uma investigagdo dos gestos
a partir de uma perspectiva linguistica foi realizado, e com a
reorientagdo da linguistica que ocorreu sob a influéncia de
Chomsky, que a transformou em uma espécie de “ciéncia
mental”, entre os interessados em lingua, o gesto aparentou
desaparecer por completo como um tépico de investigacao
(KENDON, 1982). No entanto, de modo bastante curioso, é
realmente como uma consequéncia de a linguistica ter
chegado a ser definida como um tipo de ciéncia mental, o que
levou diretamente ao desenvolvimento de estudos dos
processos cognitivos, que temos a situacdo que vemos hoje,
em que o gesto estd mais uma vez sendo investigado com
bastante vigor por aqueles com um interesse na linguagem
(KENDON, 2000, p. 49, tradugdo nossa).

No contexto do Brasil, mais especificamente, os gestos tém
recebido especial atencdo nos estudos com foco na area de aquisicdo da
linguagem (cf. CAVALCANTE, 2012; DA FONTE, 2014; FONTE et al.,
2014; MORI, 1994; PEREIRA, 1989; SANTANA et al., 2008). Desta forma,
partindo da observacdo de Santana et al. (2008, p. 1) de que “[a]

discussdo sobre a relacdo entre gesto e lingua, embora ndo seja recente,
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ainda pode ser considerada insuficiente”, a pesquisa descrita aqui
almeja contribuir com dados empiricos para o debate acerca da inter-
relacdo entre gesto e lingua. Para tanto, conjecturamos que resultados
mais frutiferos possam ser alcancados deixando de lado concepcées de
lingua que a enxerguem através de uma perspectiva monomodal, as
quais focalizam sobremaneira sua modalidade oral, em detrimento de
outras modalidades, a exemplo da visual. Portanto, a discussdo
promovida aqui concebe a lingua como um fenémeno multimodal e,
com isso, entende a fala como um conjunto indissociavel caraterizado
pela integracdo entre os sinais acusticos (padrdes de vocalizagdo e
entonacdo, pausas e ritmicidades) e a modalidade cinética (movimentos
dos olhos, das palpebras, das sobrancelhas, da boca, e os padrées de
acdo por parte da cabeca e das maos) (KENDON, 2009).

Partindo-se do pressuposto de que a fala constitui uma matriz
gestuo-vocal, a investigacdo aqui proposta tenciona focalizar a fala de
um professor de inglés durante uma atividade de produgdo oral
conduzida no inicio de uma aula ministrada para aprendizes
intermedidrios, a fim de mapear aspectos linguisticos de natureza visual
que sdo produzidos pelo sujeito-professor nas interacées com o0s
aprendizes em L2*. Convém observarmos que os diversos usos do inglés
no mundo globalizado impulsionaram o surgimento de uma pletora de
nomenclaturas que vém sendo utilizadas nos estudos linguisticos a fim
de classificar o idioma através da énfase em seus aspectos plurais e
funcionais, ao invés de rotuld-lo em termos de variedades geograficas.

Assim, a expressdo inglés como... passou a ser utilizada na literatura

2De acordo com Stern (1991, p. 11), “[o] conceito de L2 (lingua ndo nativa’, ‘seqgunda lingua’, ‘lingua
estrangeira’) implica a disponibilidade prévia para o individuo de uma L1, em outras palavras, um tipo de
bilinguismo”.
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como uma forma alternativa a designacdes que sugerem uma variedade
de inglés homogénea, tal qual inglés internacional, por exemplo
(ERLING, 2005). Vdrios tedricos, portanto, passaram a se posicionar
diante de um rétulo, em detrimento de outros. Considerando a
constatagdo de que o inglés ndo é a lingua nativa (L1) dos aprendizes
investigados e de que o idioma ndo possui estatuto legal no territério
nacional, serd adotada a nomenclatura inglés como L2 com referéncia
ao ensino e/ou a aprendizagem da lingua inglesa no contexto deste
estudo.

Diante de todas essas observagdes, nossa pesquisa almeja
investigar como o uso dos gestos por parte de um professor de inglés
como L2 de uma escola de idiomas da cidade de Campina Grande (PB)
pode contribuir para a comunicacdo com aprendizes brasileiros nas
interacdes em inglés. Levando-se em consideragdo o fato de que as
estruturas linguisticas sdo sensiveis ao meio e, por conseguinte, sio
continuamente moldadas de acordo com as necessidades localizadas de
expressio e comunicacio (CHIAVEGATTO, 2009), tencionamos
verificar como a tarefa de conduzir uma atividade para aprendizes
brasileiros de inglés como L2 de nivel intermediario influencia o uso
dos gestos por parte do participante investigado.

O presente artigo esta organizado em trés partes principais, quais
sejam: Revisdo da Literatura; Metodologia; e Analise dos Dados.
Inicialmente, serdo discutidas as concepcdes de interagdo e de fala que
servirdo de base para a analise dos dados coletados. Na secdo dedicada
a Metodologia, serdo fornecidas informagdes acera dos procedimentos
adotados com vistas a condugdo da pesquisa de campo e a transcrigdo

dos dados audiovisuais. Posteriormente, os dados coletados em sala de
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aula serdo analisados levando-se em conta os diferentes tipos de gestos
utilizados pelo professor e a relagio destes com a L2. Por fim, serdo

expostas as consideragdes finais.

A interacao nos estudos linguisticos

Sendo definida como a “comunicagdo entre pessoas,
particularmente quando estdo negociando sentidos a fim de evitar
quebras na comunica¢do” (ELLIS, 1999 apud XU, 2010, p. 68, grifo
nosso), o debate promovido aqui iniciard com um panorama historico
acerca da introduc¢do do conceito de interagdo nos estudos linguisticos.
A importancia de tal nogdo para o nosso estudo pode ser explicada com
base em duas justificativas principais. Primeiramente, partindo da
premissa de que os gestos sdo considerados como uma parte integrante
da comunicacdo (GOLDIN-MEADOW; ALIBALI, 2013) e de que sua
ocorréncia esta relacionada, sobretudo, a producdo da fala, entendemos
que a interagdo, por ser uma forma bdsica de comunicagdo interpessoal,
corresponde a uma fonte deveras rica de dados verbais, sejam estes
orais e/ou visuais. Com efeito, o segundo argumento que justifica nossa
discussdo acerca da interagdio nos estudos linguisticos abarca
precisamente o fato de que os dados que compdem nosso corpus de
andlise foram capturados a partir de uma situacdo envolvendo a
interacdo entre um professor de inglés como L2 e os aprendizes de sua
turma.

De acordo com Kendon (2009), a interacio humana ¢é
caracterizada por aspectos que vao desde movimentos faciais e
sensibilidade a orientacdo e dire¢do do olhar, até aspectos de orientacdo

e de postura do comportamento interacional, os quais sio mediados
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por um aparelho anatémico que possibilita uma extrema rapidez e
sutileza na interagdo copresente. O autor defende que “[o]s seres
humanos tém, assim, adaptagdes fisicas e fisiolégicas que tornam
possiveis interagées muito complexas e sutis” (KENDON, 2009, p. 360).
Tal asseveracdo ndo poderia, de fato, ser devidamente compreendida
sem uma reflexdao mais embasada sobre o que seja interagdo, bem como
sobre sua relevancia ndo s6 para o processo de construcdo e aquisicao
do conhecimento, mas também para a prépria ciéncia linguistica. Desta
forma, a fim de aprofundarmos nosso debate sobre o papel dos gestos
na interacdo humana, promoveremos uma incursdo tedrica que
remonta ao final da década de 1920, por ocasido das primeiras
abordagens cientificas sobre a interacdo, por parte do filésofo russo
Mikhail Bakhtin, como sendo uma realidade crucial aos estudos sobre a
linguagem. Posteriormente, abordaremos também as contribui¢des de
Vygotsky e Bronckart (1999) para os estudos linguisticos.

Baseando-se na premissa de que a palavra se comporta como uma
interface entre o usuario que a profere e aquele a quem é direcionada,
Bakhtin (1997 [1929]) conseguiu perceber, ainda no final da década de
1920, que a lingua é, na verdade, organizada a partir “do fenomeno
social da interagdo verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 123, grifo do autor), e,
justamente por essa razdo, o autor considera fundamental que os
estudiosos da linguagem levem em consideracdo a natureza social da
comunicac¢do verbal. Tal postura diante da linguagem se configurou
como uma ruptura com duas orienta¢cdes do pensamento filoséfico-
linguistico vigentes na época, quais sejam: (1) o subjetivismo
individualista, corrente esta que preconizava a enunciacdio como um

ato unicamente individual, resultante de uma expressdo da consciéncia
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do individuo; e (2) o objetivismo abstrato, que enxergava a lingua como
uma realidade independente de qualquer acdo individual, se
configurando, pois, como um fen6meno normativo para os individuos,
cujas intengdes ndo exerceriam influéncia alguma sobre esse sistema
abstrato de formas linguisticas. Bakhtin (1997) critica tal dicotomia,
propondo uma visdo dialégica da linguagem, uma vez que, para ele, “a
atividade mental do sujeito constitui [...] um territério social”
(BAKHTIN, 1997, p. 117) e, sendo assim, a comunica¢do verbal envolve
ndo s6 um locutor, mas também um destinatario, mesmo que virtual.

Concomitantemente aos debates promovidos por Bakhtin sobre o
cardter social intrinseco a comunica¢do verbal humana, um tedrico
bielo-russo também comegava a abordar, ainda que através de um viés
distinto, a questdo da interacdo em seus estudos na area da psicologia:
Lev Vygotsky. Através de uma andlise das principais vertentes que
compunham a disciplina na época, Vygotsky passou a questionar o
quadro epistemologico da psicologia, propondo um programa teorico e
metodoldgico que foi fundamental para o estabelecimento de uma
escola da disciplina que pudesse dar conta da dualidade fisico-psiquica
dos fatos analisaveis nos seres humanos, dualismo este que, para o
teorico, se configurava como uma problematica, uma vez que
negligenciava as interagoes fisico-psiquicas, fazendo com que o foco das
correntes entdo (e algumas ainda hoje) vigentes recaissem, por um
lado, meramente sobre o aspecto fisioldgico, como no caso das
vertentes de base reflexoldgica ou behaviorista, ou apenas sobre o
componente psiquico, a exemplo da psicologia de inspiracdao
fenomenoldgica, psicanalitica ou cognitivista (BRONCKART, 1999).
Diante de tal estado de coisas, i.e., de uma ciéncia psicologica

fundamentada numa epistemologia dualista, a qual trata o fisico e o
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psiquico como duas substancias diferentes e independentes, Vygotsky
propds uma epistemologia monista para a psicologia, defendendo, pois,
que o fisico e o psiquico devessem ser concebidos como duas das
multiplas propriedades de uma substancia material ativa, constitutiva
da natureza e do universo, sendo essas duas propriedades as unicas
acessiveis a inteligéncia humana. Tal posicionamento acarretou
implicaces consideraveis as ciéncias humanas, sendo a mais relevante,
para os fins do presente estudo, o olhar que passou a ser langado sobre
o0 aspecto socio-historico do meio.

Apesar da valiosa discussdo promovida por Vygotsky, sua obra
permaneceu olvidada durante décadas, tendo sido redescoberta
somente a partir dos anos 1960, quando passou a ser traduzida e
amplamente disseminada no Ocidente. A partir de entdo, as ideias
vygotskyanas passaram a contribuir de forma mais incisiva para uma
reformulagdo tedrica e empirica de varias areas da psicologia’, além de
servirem de base para o desenvolvimento de novas abordagens de
estudos linguisticos, as quais emergiram em oposicdo a pletora de
correntes do cognitivismo.

Diante dessa breve exposicdo acerca da interagdo, recorreremos
agora a conceituacdo fornecida por Bronckart (1999) do que seja

interacionismo social, a fim de concluirmos a discussdo aqui proposta:

A expressdo interacionismo social designa uma posicao
epistemolodgica geral, na qual podem ser reconhecidas
diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas. Mesmo
com a especificidade dos questionamentos disciplinares
particulares e com as variantes de énfase tedrica ou de
orientacdo metodologica, essas correntes tém em comum o
fato de aderir a tese de que as propriedades especificas das
condutas humanas sdo o resultado de um processo histdrico

* Para uma listagem das escolas e dos tedricos que sofreram influéncia da teoria vygotskyana, principalmente
a partir da década de 1960, vide Bronckart (1999).
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de socializagdo, possibilitado especialmente pela emergéncia
e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos
(BRONCKART, 1999, p. 21, grifos do autor).

Como é possivel perceber a partir da conceituacao formulada por
Bronckart (1999) para interacionismo social, o processo historico de
socializacdo foi e tem sido possibilitado pelo uso de signos. E possivel
perceber, portanto, que, para Bronckart (1999), a socializagdo é uma
consequéncia do surgimento e do desenvolvimento de instrumentos
semioticos. Contrariamente, Tomasello (2008) defende que ha uma
infraestrutura cognitiva que possibilita a linguagem, na medida em que,
segundo esse autor, “a lingua ndo é o meio pelo qual a comunicagdo
cooperativa humana é possibilitada”. Assim, é a presenca dessa
infraestrutura cognitiva preconizada por Tomasello (2008) que
possibilita a lingua. A socializacdo, portanto, ndo seria resultante dos
sistemas semidticos, mas, sim, da propria infraestrutura cognitiva dos
seres humanos responsavel pela comunicagdo cooperativa.

Independentemente do posicionamento teorico de Bronckart
(1999) quanto a precedéncia dos instrumentos semioticos em relagdo a
socializacdo, é importante perceber que os sistemas linguisticos operam
em termos de uma relagdo com o outro. Com efeito, segundo Kendon
(2009, p. 358, grifo nosso), “[o] aspecto da linguagem como um sistema
de comunicagio que o distingue de todos os outros é a capacidade de
proporcionar que alguém se refira as coisas, represente-as, nomeie-as,
para os outros”. De acordo com Kendon (2009), Tomasello (2008)
supOe que essa representacao ou referéncia era feita no inicio de nossa
historia filogenética por meio de uma espécie de pantomima, cujo

conceito serd abordado na secdo seguinte.
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Tendo sido estabelecida a perspectiva através da qual a interacdo
humana é concebida neste trabalho, dedicar-nos-emos doravante a

concepcdo de fala que subjaz toda nossa discussdo.

A fala como uma matriz gestuo-vocal

Conceber a fala como uma matriz gestuo-vocal requer adotar uma
perspectiva multimodal para entender o funcionamento da linguagem,
a fim de que seja possivel ndo apenas o reconhecimento dos aspectos
cinéticos da comunicagdo, mas também sua investigacdo a partir de seu
status linguistico. Tal posicionamento diante da gesticulacdo na
comunicagdo verbal humana tem uma histéria recente nos estudos

linguisticos, como observa Kendon (2009, p. 364, tradu¢do nossa):

Por muito tempo, a Gnica modalidade que se pensava ter a
lingua era a ‘fala’ (a lingua escrita era uma mera forma
derivada, de pouco interesse linguistico), mas, desde o
reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais
(comegando na década de 1970), tornou-se amplamente
aceito que se pode ter uma lingua tanto na modalidade da fala
quanto da cinética.

Kendon (2009) ainda destaca que a lingua investigada pelos
estudos linguisticos diz respeito aquela que pode ser escrita, de tal
modo que os aspectos da atividade de produgdo do enunciado que nao
podem ser acomodados pela tecnologia da escrita tendem a ser vistos
como periféricos (KENDON, 2009). Contudo, ao discutir as teorias de
origem da lingua, sobretudo a teoria designada primeiro os gestos, o
autor preconiza uma abordagem considerada por ele “muito melhor”
(KENDON, 2009, p. 363, tradugdo nossa):

Uma abordagem muito melhor, parece-me, e que leva em

consideragdo como as declaragdes sdo realmente produzidas

em falantes modernos, seria comecar com a suposicdo de que
132



Felipe Santos dos Reis

a transicdo para expressdes referenciais ou semelhantes a
lingua envolveu mdos e corpo, rosto e voz e boca, todos
juntos, como um conjunto integrado.

Como é possivel perceber, Kendon (2009, p. 362) ndo concorda
com a hipétese de que a lingua tenha sido primeiramente desenvolvida
na forma gestual para, em seguida, eventualmente mudar para a fala.
Aqueles que defendem a teoria de primeiro os gestos, a exemplo de
Tomasello (2008), apontam algumas vantagens que poderiam ter
possibilitado essa mudanca do gesto para a fala, incluindo o fato de que
a fala libera as mdos para outras atividades enquanto se esta falando,
bem como permite a comunicagdo em distancias mais longas e em
florestas densas ou no escuro (KENDON, 2009). Kendon (2009), no
entanto, enfatiza que essas vantagens associadas a fala ndo podem ser
tomadas como razdes para explicar a mudanga que teria havido da
sinalizacdo para a fala, haja vista ndo serem consistentes com o
pensamento evolucionario moderno. O autor sugere, portanto, que “o
estado ‘natural’ da lingua falada é um conjunto fala-cinese e, devemos
supor, esse tem sido sempre o caso” (KENDON, 2009, p. 365, grifo do
autor).

Kendon (2009) enfatiza a importancia dos gestos, propondo que
foi o conjunto de movimentos da boca e das maos por parte de
ancestrais primatas com vistas a alimentag¢do que passou pela exaptagao
para o que eventualmente se tornou comunica¢do referencial e
simbdlica. Em outras palavras, o teorico defende a hipétese de que a
fala teria surgido a partir de uma adaptacao bioldgica das atividades de
manipulacdo das mdos em apreender os alimentos e leva-los até a boca
e desta, por sua vez, em ingeri-los e mastiga-los (MACNEILAGE, 2008;

KENDON, 2009), uma vez que, segundo Kendon (2009, p. 366,
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tradugdo nossa), “na linha que conduz ao Homo, as a¢des das maos e da
boca tém estado sempre em coordenacdo”.

Diante do exposto, considerando a coordenacdo das ac¢des das
maos e da boca para a fala, resta-nos agora entender os diferentes tipos
de gesticulacoes e suas caracteristicas. Para tanto, lancaremos mao da
classificagdo proposta por McNeill (1992) para os diferentes tipos de
gestos. Convém ressaltar que a categorizacdo dos gestos, tal como
mostrada no Quadro 1, foi alcangada através de uma reformulacdo da
proposta de Kendon (1982) feita por McNeill (1992), que, além de
propor designa-la Continuo de Kendon - em homenagem ao autor que
deu o primeiro passo na classificagdo dos gestos -, sugeriu também
comparar os diferentes tipos de gestos entre si com base nas relacoes
que esses aspectos cinéticos mantém com quatro dominios, quais
sejam: a fala, as propriedades linguisticas, as convenc¢des e o carater
semidtico. Cada uma dessas relagbes entre os gestos e os quatro
supramencionados dominios esta representada no Quadro 1 por meio

dos Continuos 1, 2, 3 e 4, respectivamente:

Quadro 1 - Classificagdo dos Gestos pelo Continuo de Kendon (1982)

Gesticulacao Pantomima Gesto Emblematico
, Presenca obrigatoria da A .
Continuo 1 fla ¢ 8 Auséncia da fala Presenca opcional da fala
Continuo 2 Auséncia de propriedades | Auséncia de propriedades | Presenca de algumas
linguisticas linguisticas propriedades linguisticas
, < . ~ . Parcialmente
Continuo 3 | Nao convencional N&o convencional .
convencional
Continuo 4 | Global e sintética Global e analitica Segmentado e sintético

Fonte: McNeill (2000)

Como é possivel perceber no Quadro 1, trés tipos de gesto foram
considerados: gesticulacdo, pantomima e gesto emblematico. Convém
destacar, entretanto, que o Continuo de Kendon compreende ainda as
linguas de sinais, as quais se encontram representadas na extremidade
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mais distante da coluna de continuos. Eis o continuo inicialmente

proposto por Kendon (1982), composto por quatro tipos de gestos:

Gesticula¢des - Pantomimas - Emblemas - Linguas de Sinais

A fim de tecermos comentdrios mais especificos acerca do
Quadro 1, faz-se necessario definirmos os trés tipos de gestos
considerados, i.e., gesticulagdbes, pantomimas e emblemas. No que
concerne a gesticulacdo, McNeill (2006, p. 1, tradugdo nossa) a define
como um “movimento que incorpora um significado relacionavel com a
fala que o acompanha”. A partir de tal conceituacdo, é possivel entender
a presenca obrigatodria da fala no uso da gesticulacdo, como mostra o
Continuo 1. O autor ainda explica que a gesticulacdo é o tipo de gesto
mais frequente no uso didrio da lingua, compreendendo diversas

formas e variantes. Ainda segundo McNeill:

Mesmo que a gesticulagio seja apenas um ponto no
Continuum, em contacdo de histérias, em descrigbes de
espaco, em discurso académico (incluindo palestras
preparadas) e em conversas, a gesticulagdo é o tipo de gesto
esmagador - 99% de todos os gestos - e é o gesto que oferece
a maior penetrac¢do na lingua em si (MCNEILL, 2014, p. 1).

Gesticulagoes sdo feitas especialmente com os bragos e as mios,
mas ndo estdo restritas a esses membros apenas: a cabe¢a, bem como as
pernas e os pés podem apresentar movimentagdes semelhantes as dos
gestos com maos e bragos (MCNEILL, 2006). Ja as pantomimas, por sua
vez, dizem respeito a um gesto ou a uma sequéncia de gestos que
transmite uma linha narrativa, funcionando como uma simulagdo de
uma ag¢do ou de uma sequéncia de agdes. De acordo com McNeill
(2006), as pantomimas sdo produzidas sem que haja a presenca da fala,
o que as diferencia das gesticulacbes, que ocorrem sempre juntamente

com a fala. Gestos emblematicos, emblemas ou gestos citaveis, por fim,
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se referem aqueles sinais convencionalizados em uma dada cultura, a
exemplo do sinal de legal ou positivo, feito com a mao fechada e o
polegar erguido. Os gestos emblematicos podem vir acompanhados ou
ndo da fala. Com efeito, diferentemente das gesticulacbes e das
pantomimas, o0s gestos emblemadticos apresentam algumas
propriedades linguisticas, além de serem “parcialmente convencionais”
e “segmentados”, cujos conceitos comecarao a ser discutidos doravante.

O termo convengdo é usado no Continuo de Kendon para indicar
“que as formas e os sentidos dos gestos vao ao encontro de algum tipo
de padrdo de grupo socialmente constituido” (MCNEILL, 2000, p. 4).
Assim, os gestos emblematicos, por serem parcialmente convencionais,
apresentam convengdes que direcionam os movimentos dos usudrios ao
produzi-los. O exemplo supramencionado de gesto emblematico que
indica aprovacao s6 pode ser realizado com o levantamento do dedo
polegar. De fato, o levantamento do dedo indicador, por exemplo,
implicaria outro emblema usado para indicar presen¢a no contexto de
interacbes em sala de aula, ao passo que o levantamento do dedo
médio, por sua vez, acarretaria outro gesto emblematico bastante rude.

No que se refere a relacdo dos diferentes tipos de gestos com o
carater semidtico, o termo global é usado para indicar que o significado
das gesticula¢des e das pantomimas ndo pode ser tracado com base no
uso desses gestos em si, mas, sim, no contexto em que estes ocorrem.
Assim sendo, tanto as gesticulacées quanto as pantomimas tém seu
sentido relacionado ao contexto global em que estdo sendo produzidas.
No que concerne a classificagdo dos gestos emblematicos como sendo
“segmentados”, temos a questio dos segmentos que devem estar

presentes para que determinado gesto emblematico seja compreendido,
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de modo semelhante ao mapeamento segmentado que ocorre na
modalidade acustica da fala, em que palavras ou segmentos - os quais
se caracterizam por serem autonomamente significativos - sdo
organizados de acordo com uma sintaxe padrdo (MCNEILL, 2000).
Assim, tomando como exemplo o sinal de OK, podemos inferir que, a
fim de que seja compreendido como tal, é necessario um segmento
crucial, i.e., o contato entre o dedo indicador e o polegar. Ja a simulagao
da acdo de voar, ao contrario, poderia ser representada pela palma da
mao com os dedos abertos ou com os dedos fechados, por exemplo.
Deste modo, as pantomimas sdo consideradas globais, pois ndo ha um
segmento crucial especifico, seja por parte dos dedos ou da prépria
mado, que determine a simulagdo de um voo ou de quaisquer outras
acoes, a proposito. De acordo com Loehr (2004), a relagdo
global/segmentado é usada para classificar a forma como o significado é
interpretado (através de uma abordagem top-down ou bottom-up, i.e.,
global ou segmentado, respectivamente).

Ja o termo sintético indica que o significado do gesto pode variar
de acordo com seu uso no fluxo da fala, ndo apresentando, portanto,
um significado auténomo e invariavel, mas, sim, significados distintos,
de tal modo que uma tnica forma simbdlica pode apresentar diferentes
sentidos. Em contraste, o termo analitico implica que um simbolo teria
um significado especifico a ele associado. Convém ressaltar que a
classificacdo das pantomimas como sendo analiticas pode ser
considerada incerta, de acordo com McNeill (2000), tendo em vista que
a falta de definicdo para esse tipo de gesto dificulta tal atribuicdo. A
relacdo sintético/analitico, com isso, poe em evidéncia a forma como o

significado é distribuido pelos simbolos (LOEHR, 2004).
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Metodologia

Os dados que serdo analisados aqui foram obtidos por meio da
gravacdao em audiovisual de uma atividade de producao oral conduzida
no inicio de uma aula de inglés como L2 ministrada por um professor
brasileiro* numa turma de aprendizes intermediarios® composta por 12
alunos, cujas idades variam entre 16 e 33 anos, no contexto de uma
escola de idiomas da cidade de Campina Grande - PB. O instrumento
utilizado para registrar a aula diz respeito a uma filmadora portatil
Kodak PlaySport Zx3. S6 estavam presentes em sala 10 dos 12 alunos da
turma, sendo sete do sexo masculino e trés do sexo feminino. O
professor e os alunos estavam dispostos na sala de aula conforme o

esquema apresentado na Figura 1:

(GRAVADOR) FUNDO DA SALA PORTA DE ENTRADA I
My M3
M6 M2
Ms F2
F3 M1
My F1
P
GABINETE DE SOM E

DE APOIO DO PROFESSOR

LOUSA

Figura 1 - Organizac¢do da Sala de Aula
Fonte: Elaborada pelo autor

Com vistas a transcricao dos dados registrados em audiovisual, foi

utilizado um software que tem sido amplamente adotado por linguistas

*Convém ressaltar que o professor investigado neste estudo diz respeito ao préprio investigador. As
gravacoes das aulas foram inicialmente feitas com vistas a investigacdo do(s) modelo(s) de pronuncia
adotado(s) pelo professor em suas aulas de inglés como L2.

° Os niveis, tais como hierarquizados pela escola para as turmas de inglés, séo os seguintes: Basic |, Basic Il
Intermediate |, Intermediate Il, Advanced |, Advanced Il, Upper |, Upper I, Fluency |, Fluency Il, Master | e
Master II. A turma cuja aula estd sendo investigada aqui corresponde ao nivel Intermediate Il, que abarca, de
modo geral, aprendizes com dois anos de estudo do inglés.
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com interesse na investigacdo dos gestos: EUDICO Linguistic Annotator
(doravante, ELAN). Dentre as diversas vantagens proporcionadas por
esse software, Bezerra et al. (2016), em sua explicacdo acerca do

programa, destacam que:

Com ele, é possivel criar anotac¢ées, editar textos, visualizar
videos, realizar anotagdes através de dados de daudio e video,
simultaneamente. O ELAN, além das vantagens ja
apresentadas, é um software livre, como dito na introdugdo,
que permite uma andlise linguistica completa, podendo
englobar, além da fala, transcricbes de gestos, olhar,
expressdo facial, entre outros, promovendo, assim, uma
anélise dos elementos multimodais. E por esse design de
anotacdo da linguagem e de outros elementos multimodais
(gestos, olhar, expressio corporal e facial),
concomitantemente, que o software é atrativo as pesquisas,
pois possibilita amplas observagdes no dmbito verbal, ndo
verbal e contextual (BEZERRA et al., 2016, p. 81-82).

Como é possivel observar a partir das explicagdes fornecidas pelas
pesquisadoras com enfoque multimodal, o ELAN permite organizar os
dados audiovisuais de modo que seja possivel identificar diversos
elementos multimodais. No caso da presente pesquisa, os elementos
focalizados incluem: os acusticos, que foram transcritos
ortograficamente, sobretudo, em trilhas com foco nas vozes dos
participantes; e os gestuais, que foram descritos em trilhas destinadas
aos elementos visuais observados nas falas dos participantes presentes
na gravacao selecionada para a analise.

Os participantes, i.e., professor e aprendizes, sdo indicados
seguindo convengdes para transcrigdo baseadas em Allwright e Bailey
(1991)°. Além da notacio proposta por Allwright e Bailey (1991), foram

utilizados também outros simbolos no tratamento dos dados,

6Os simbolos usados na andlise sdo os seguintes: P = Professor; M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7 = Alunos
identificados; M = Aluno nao identificado; F1, F2 = Alunas identificadas; F = Aluna nao identificada; e LLL =
Alunos em coro.
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obedecendo as regras estabelecidas pelo “Projeto de Estudo
Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta” (Projeto NURC), tal

como apresentado por Dionisio (2006)”.

Andlise dos dados

Antes de analisarmos os diferentes tipos de gestos usados pelo
professor, convém observarmos o Quadro 2, que apresenta uma
quantificacdo dos dados de gesticulacdo referentes aos 5 minutos e 33
segundos iniciais de sua aula, correspondendo ao tempo de duracao da

atividade de produgdo oral analisada aqui:

Quadro 2 - Quantificagdo dos tipos de gestos usados pelo professor de inglés

Tipos de Gestos Gesticulaciao Pantomimas Gestos Emblematicos

Quantidade 21 6 7

Fonte: Elaborado pelo autor

O professor inicia a aula revisando advérbios de frequéncia do
inglés. Para tanto, o participante fornece o modelo para a pronuncia
dos advérbios e exibe seus correlatos ortograficos em filetes de papel
contendo as palavras always, usually, often, don’t often, hardly ever e
never. Em seguida, o professor pede para que seus alunos repitam o
modelo de pronuncia por ele fornecido. No trecho que focalizaremos
mais a frente, o professor utilizou trés gestos emblematicos como forma
de indicar aprovagdo aos aprendizes.

Os quatro tipos de gesto utilizados inicialmente pelo professor

equivalem ao emblema que sinaliza legal ou positivo, produzido com o

7 Os simbolos adicionais sdo: MAIUSCULA (énfase); : (alongamento de sons); ? (interrogacao); - (silabacao); /
(truncamento de palavras ou desvios sintaticos); (( )) (comentérios do transcritor); e[ I producao oral
concomitante a producdo gestual.
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polegar erguido. Como visto anteriormente, a presenca da modalidade
oral é opcional no uso de gestos emblematicos, na medida em que a fala
pode estar presente ou ausente. No uso de um desses quatro emblemas
iniciais, ndo houve producdo de fala pelo professor. Por outro lado, nos
trés outros usos do emblema para legal, o professor produziu oral e
concomitantemente a interjeicio good, indicando aprovagdo, o que
ratifica a classificagdo proposta por McNeill (1992), no que concerne
mais exatamente a relacdo mantida entre esse tipo de gesto e a fala.
Como McNeill (2000, p. 7) observa, “juntos, a fala e o gesto apresentam
uma versao mais completa do significado que nenhum deles alcanca
por conta prépria”.

Vejamos o primeiro excerto, que contém trés dos quatro gestos
emblematicos supramencionados, os quais ocorreram em sequéncia a

partir dos 30 segundos da gravacao de 5 minutos e 33 segundos:

Quadro 3 - Emblemas produzidos pelo Professor

Producao Gestual Producio Vocal

O professor pega um filete de papel em cima do
gabinete e cola na lousa o vocabulo usually do inglés.

P: USUALLY, repeat... USUALLY
LLL: USUALLY

Ergue o polegar de sua mdo direita, gesticulando o P: U-SU-AL-LY... USUALLY

sinal de legal (emblema) e, a0 mesmo tempo, anui
com a cabeca.

LLL: USUALLY
P: [good]

Ergue a cabega apds terminar de pronunciar o termo

((Apos Colar outro filete de papel na

crucial. lousa))

P: OFTEN
Anui com um movimento para baixo com a cabecae | LLL: OFTEN
gesticula o sinal de legal (emblema) com o polegar P: [good]

da mdo direita erguido.

P: a::nd DON'T OFTEN
LLL: DON'T OFTEN

Gesticula o sinal de legal (emblema), mesmo tendo
se virado de costas para a turma para colar o filete de
papel com o termo hardly ever na lousa.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como ¢é possivel perceber, o gesto emblematico com o polegar

estendido para cima foi utilizado trés vezes pelo professor para indicar
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aprova¢do ou anuéncia para seus alunos, os quais foram solicitados a
repetir os advérbios de frequéncia da lingua inglesa. Assim, o uso de tal
gesto emblematico na interacio em inglés entre o professor e seus
aprendizes revela uma reacdo que atende a uma expectativa
amplamente compartilhada entre os aprendizes de modo geral, tendo
em vista que uma das tarefas dos professores envolve exatamente a
verificacdo da aprendizagem de seus alunos com vistas a aprovacao.
Desse modo, quando os alunos repetiam os advérbios de frequéncia
pronunciando-os inteligivelmente, o professor imputava a si a tarefa de
reconhecer e aprovar o desempenho fonético-fonoldgico dos
aprendizes, considerando a natureza da interagdio em que esses
participantes estao engajados.

Convém ainda ressaltar que um gesto produzido pelo professor
relativo ao sinal emblematico de legal ocorreu enquanto o participante
estava de costas para a turma, a fim de colar um filete de papel na
lousa. Assim, considerando a auséncia de um proposito imediato para o
uso de tal emblema, que sequer chegou a ser percebido pelos
aprendizes, poderiamos entendé-lo como uma evidéncia de um
processamento mental interno, que pode ter sido realizado pelo
professor de forma inconsciente. A hipdtese de que esse gesto esteja, na
realidade, revelando um processo mental pode ser ratificada ndo apenas
pelo fato de que o participante gesticulou o emblema de costas para a
turma, mas também pelo fato de ndo ter ocorrido concomitantemente a
fala. Com efeito, em sua discussdo acerca dos gestos icOnicos, numa
secdo intitulada leitura de mente, McNeill (1992) esclarece que os gestos
revelam aspectos dos processos mentais internos e dos pontos de vista

em relacdo a eventos, quando estes ndo sdo articulados na fala:
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Pelo titulo desta secdo, ndo me refiro a nada oculto: refiro-me
a verdadeira leitura de mente. Refiro-me a perceber os gestos
com que os falantes, sem querer, revelam aspectos de seus
processos mentais internos e pontos de vista em relacdo a
eventos quando estes ndo sdo articuladas na fala. Em gestos,
somos capazes de ver a forma imagética das frases do falante.
Esta forma imagética ndo é normalmente destinada para
visualizacdo publica, e o proprio ou a propria falante pode
ndo ter consciéncia disso ou pensa que ela foi bem escondida;
mas é visivel para aqueles que olham para os gestos

(MCNEILL, 1992, p. 109, tradug¢do nossa).

Vejamos a seguir um excerto apresentando gestos de
apontamento por parte do professor, aos 58 segundos, apos ter colado
seis filetes de papel na lousa para a revisdao dos advérbios de frequéncia
do inglés:

Quadro 4 - Apontamentos feitos pelo Professor

Producdo Gestual Producdo Vocal

Com a mdo direita aberta, o professor
movimenta-a de cima para baixo ao lado da
extremidade esquerda da lousa para mostrar a
turma os advérbios de frequéncia do inglés
colados um abaixo do outro.

Uso de emblema indicando aprovac¢do ao
pronunciar OK.

P: so [here] you have adverbs... of frequency... in
English, [OK]?

D4 trés batidas com a méo esquerda sobre o P: erm... at [my] house/ at my house  ALWAYS
peito ao pronunciar my. make the bed... here, I always make the bed, ok?

Fonte: Elaborado pelo autor

O trecho mostrado no Quadro 4 evidencia um apontamento por
parte do professor, que utiliza a mdo, ao invés do dedo indicador, como
¢ convencionalizado no Brasil. Com efeito, ao descrever as
gesticulagoes, os sinais e os emblemas do Continuo de Kendon, McNeill
(2000) esclarece que o apontamento requer atengdo especial, pois,
segundo o autor, esse gesto apresenta uma forma padronizada numa
dada cultura. Nos EUA, por exemplo, o autor esclarece que a forma
padrdo do apontamento envolve o dedo indicador estendido e os outros

curvados para a palma. McNeill (2000) ainda informa que, em outras
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sociedades, o gesto de apontar pode ser feito com dois dedos
estendidos ou com a mdo inteira. O autor conclui que o apontamento
feito com dois dedos estendidos ou com a mdo inteira seria
compreendido como tal nos EUA, na medida em que o gesto de apontar
apresenta menos restricoes que o sinal de OK, por exemplo.

Quanto as possiveis formas de apontamento, Kendon (2004)

informa que:

Gestos entendidos como apontamentos sdo comumente feitos
com a mdo, mas eles também podem ser feitos com a cabeca,
por certos movimentos dos olhos, por labios salientes [...], por
um movimento do cotovelo, em algumas circunstancias até
com o pé (KENDON, 2004, p. 199, tradugdo nossa).

Com isso, vemos que, de fato, o professor fez gestos de
apontamento ao evidenciar, com sua mdo direita aberta movimentando
de cima para baixo, os advérbios colados na lousa, bem como ao
indicar, com batidas no peito, ser ele préprio o referente do pronome
possessivo my (ou minha) em inglés. O trecho seguinte, apresentado no
Quadro 5, teve inicio em 1 minuto e 48 segundos e apresenta trés

pantomimas utilizadas pelo professor concomitantemente a sua fala:

Quadro 5 - Uso de Pantomimas pelo Professor

Producio Gestual Producio Vocal

Com a mdo esquerda fechada, o professor faz
movimentos circulares na altura do peito como | P: do you have any questions on this? IRON/ do
se estivesse passando um ferro de passar you understand “iron”? OK, [yeah]...

invisivel em sua prépria camiseta (pantomima).

Segura a manga direita de sua camisa com o

dedo indicador e o polegar da mdo esquerda. P:a::nd wash the [CLOTHES]

Com a mdo aberta, o professor faz trés
movimentos circulares pequenos, simulando a
ac¢do de lavar um prato, representado por sua P: wash the [DISHES]...
outra mdo segurando um pedaco de papel
(pantomima).

Fonte: Elaborado pelo autor

O trecho apresentado no Quadro 5 evidencia que as pantomimas

simulando as acGes de passar ferro e de lavar pratos foram utilizadas
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pelo professor como uma estratégia para se fazer entendido na lingua-
alvo, levando-se em conta o fato de que o professor estava buscando
saber se os alunos entendiam essas a¢des que ele havia dito fazer em
sua casa. Convém tecermos alguns comentdrios em relagdo as
pantomimas do professor nesse trecho.

Primeiramente, é importante ressaltar que as pantomimas
produzidas pelo professor em tal contexto sdo acompanhadas pela fala.
Como mencionado anteriormente, as pantomimas correspondem a
gestos produzidos sem a presenca de fala. Contudo, McNeill (2000)
reconhece a falta de definicao para esse tipo de gesto. Assim, embora os
gestos do Quadro 5 tenham sido produzidos concomitantemente a fala,
consideramos essas produ¢des como sendo pantomimas, de fato, por
duas razoes. Primeiramente, poderiamos destacar o fato de que os
gestos em questdo simulam as acoes de passar roupa e de levar pratos.

O segundo motivo que justifica nosso enquadramento dos dois
gestos produzidos pelo professor como sendo pantomimas envolve o
contexto mais geral da aula de inglés como L2. Na verdade, as
pantomimas foram produzidas pelo participante como forma de
confirmar a compreensao dos aprendizes acerca dos vocabulos iron e
wash the dishes. Assim sendo, considerando as especificidades da
interacdo na qual professor e os aprendizes estdo inseridos, em que o0s
individuos negociam sentidos a fim de prevenir quebras na
comunicagdo, o uso de pantomimas acompanhadas pela producdo oral
atende a uma necessidade localizada de expressio e comunicagdo
(CHIAVEGATTO, 2009).

Ja no que concerne a gesticulacdo concomitante ao vocabulo
clothes, ndo a consideramos uma pantomima, pois, ao invés de simular

a acdo de lavar roupas, o professor apenas chama a atenc¢do dos alunos
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para o vocabulo clothes ao segurar a manga direita de sua camisa com o
dedo indicador e o polegar da mao esquerda. Mais uma vez, é possivel
perceber que o professor estd buscando ser entendido, algo exigido
pelas especificidades locais da interagdao em La2.

O Quadro 6 mostra um excerto que teve inicio em 1 minuto e 58
segundos e apresenta usos da forma considerada padrio do

apontamento, i.e., com o dedo indicador estendido:

Quadro 6 - Apontamentos-Padrao produzidos pelo Professor

Producao Gestual Producao Vocal

Aponta com os dedos indicadores das duas
P: I want you now / [you] to do the same...
mdos para os alunos, de modo geral.

Aponta com os dedos indicadores das duas
mdos para os alunos, de modo geral.

Estende os dedos indicador e médio, indicando | P: I want [you] to... er, work in [pairs], ok? and

que a atividade a deve ser feita em pares. say the activities you ALWAYS, you USUALLY,
Aponta com os dedos indicadores das duas you OFTEN, DON'T OFTEN, HARDLY EVER
maos para os alunos, de modo geral. and NEVER... do at [your] house, [OK]?

Uso de emblema indicando aprovac¢do ao

perguntar “OK?”.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como é possivel observar, o sujeito professor aponta duas vezes
para os aprendizes com os dedos indicadores das duas maos
concomitantemente a producao oral do pronome pessoal you, ou seja, o
participante produz a forma de apontamento considerada padrao por
McNeill (2000). Ainda nesse excerto, vemos que a gesticulacdo com os
dedos indicador e médio estendidos é usada para enfatizar que a
atividade por ele proposta deve ser feita em pares, ou seja, com dois
alunos. Assim, o uso dessa gesticulagdo ndo apresenta uma redundancia
com o que estd sendo expresso na fala, mas, sim, reforca a
recomendacdo de como a atividade deve ser feita. O emblema
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produzido com o polegar erguido e os outros dedos curvados para a
palma da mdo, cujo uso indica aprovag¢do, foi mais uma vez usado
concomitantemente a sua pergunta retorica utilizando OK.

O ultimo excerto a ser discutido aqui também apresenta
momentos em que o professor produz o gesto de apontamento com o
indicador estendido. Além do apontamento, o professor ainda lanca
mao de emblemas. No que concerne ao contexto da interacdo mais
especificamente, trata-se de um didlogo entre os participantes P e Fi,
em virtude de a aprendiz ndo ter entendido a maneira como deveria
realizar a atividade proposta pelo professor para a turma. Este trecho
mostra ainda o professor buscando verificar se os aprendizes haviam,
de fato, entendido a maneira como a atividade oral proposta deveria ser
realizada, tendo ele percebido que os aprendizes estavam em siléncio,
ao invés de estarem engajados em didlogos com seus pares.

O trecho apresentado no Quadro 7 inicia aos 3 minutos e 46

segundos do video:

Quadro 7 - Apontamentos e emblemas realizados pelo Professor

Producdo Gestual Producio Vocal

O professor cola, no quadro, o ultimo filete de
papel com a oragdo feed the dog ao lado do
advérbio de frequéncia never.

Ele se vira para a turma ao constatar que os
aprendizes ndo estavam realizando a atividade em
pares para dizer a frequéncia com que fazem
tarefas domésticas.

Ele ergue seus 6culos com o dedo indicador da
mao esquerda ao pronunciar voices.

P: OK, I don’t hea:r your [voices]...

O participante se dirige a F1, M1 e F2, parando em
frente ao trio.

Apontamento do professor com os dedos

: ivity?
indicadores das duas mdos para F1, M1 e F2. P: do [you] understand the activity?
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F1 balanca a cabega timidamente, indicando nédo

(emblema).

Faz o sinal de legal. P: [yeah]? NO?

F1 balanca a cabeca negativamente de novo F1: [no]... repeat, please.
(emblema).

O professor, entdo, se vira para M4 e F2, sentados
no inicio da outra fila.

Usando o dedo indicador da mao direita logo
abaixo de seu queixo, o professor oscila
rapidamente seu apontamento para M4 e F2.
Faz o sinal de legal.

P: [you]... you understand the [activity]?

O professor balanca horizontalmente seu dedo P: [you] understand the activity?
indicador da mao direita entre M5, M6 e M7. Ms: yeah...
Faz o sinal de legal. P: [yeah]? OK!

Fonte: Elaborado pelo autor

Como ¢é possivel perceber, os apontamentos feitos pelo
participante nesse trecho ocorreram concomitantemente a produc¢do
oral do pronome pessoal de segunda pessoa you no contexto da
seguinte pergunta (do) you understand the activity? (ou, em portugués,
vocé estd entendendo a atividade?). Ao responder negativamente,
balang¢ando a cabec¢a de um lado para o outro, F1 demonstra que, apesar
de ndo ter compreendido as instrucdoes de como realizar a atividade
oral, entendeu a pergunta que lhe foi feita. O professor, entdo, faz uma
pergunta retorica com o advérbio de negacdo do inglés no, suscitando
uma confirmagdo por parte de Fi, que pede para que ele repita o que
fazer na tarefa. A resposta negativa por parte da aprendiz leva o
participante a questionar se os outros aprendizes também nao haviam
compreendido.

Em se tratando de um dialogo em L2, faz-se oportuno explicar
mais detalhadamente o termo negociagdo, mencionado na Introdugido e
que é comumente usado na drea de Aquisi¢do de Segunda Lingua (ASL)
com referéncia a uma forma especifica de interacdo caracterizada pela

percepcdo que os aprendizes podem ter acerca das lacunas entre seu
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desempenho e as formas da L2, o que pode levar a ajustes no sistema de

sua interlingua (XU, 2010). Ainda segundo Xu (2010, p. 69):

Durante a negociacdo, tanto os aprendizes quanto os
interlocutores podem verificar a compreensibilidade de sua
propria fala. Eles podem solicitar esclarecimento, confirmacao
ou reiteracdo do que os outros disseram, e podem modificar
seus sons, suas estruturas e seu vocabulario em dire¢do a uma
compreensibilidade maior.

Como demonstrado no Quadro 7, ha uma negociagido de sentidos
provocada pela aprendiz de inglés como L2 ao solicitar que o professor
repita as instru¢Ges fornecidas anteriormente acerca da atividade a ser
realizada. Essa solicitacdo evidencia que a compreensibilidade de F1
apresenta lacunas que a impediram de entender a fala do professor com
as explicacoes. Além disso, o pedido de repeticio por parte de F1
demonstra também que a aprendiz almeja alcancar um grau maior de
compreensdo. Assim sendo, o uso dos gestos durante o didlogo entre P
e F1 reforga, por meio de imagens visuais e miméticas, a negocia¢do de
sentidos que permeia a producdo oral nessa interacdo em L2, como
forma de garantir a eficacia no compartilhamento da mensagem. Assim,
coadunamos com a observacio de McNeill (2000) acerca da ndo
redunddncia das combinagdes entre fala e gesto, tendo em vista que
“I[d]Je modo geral, fala e gestos podem expressar conjuntamente o
mesmo significado central e destacar diferentes aspectos do mesmo”

(MCNEILL, 2000, p. 7).

Consideracdes finais

Num recorte de 5 minutos e 33 segundos de duracio de uma

atividade, observamos o uso de 34 gestos por parte do professor
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investigado na interacdo com aprendizes intermediarios de inglés como
L2. Consideramos que conceber a fala como uma matriz gestuo-vocal
implica, de fato, uma forma mais abrangente e conciliadora de
compreender a interagdo verbal humana. Com efeito, qualquer
observacdo de como as pessoas falam umas com as outras, de como
dialogam em situacdes espontdneas, poderia servir de evidéncia para a
hipétese de Kendon (2009) de que a coordenagdo entre as a¢des das
maos e da boca tem sempre operado. Com base em tal hipotese,
propomo-nos aqui a analisar a modalidade visual da fala de um
professor de inglés durante a condugdo de uma atividade de produgio
oral, como forma de mapear os diferentes tipos de gestos utilizados
pelo participante.

Como discutido anteriormente, o uso de gestos emblematicos
tanto para indicar aprovagdo quanto para realizar perguntas retdricas
atende a uma necessidade localizada do tipo de interacdo na qual os
sujeitos se encontram, haja vista uma das tarefas desse profissional
consistir exatamente na aprovacdo dos alunos em face de seu
desempenho na L2. Em outras palavras, é possivel afirmar que, na
dialogia professor-alunos, os aprendizes esperam sinais de aprovacao
por parte do professor, que os concede a partir do monitoramento do
desempenho dos aprendizes.

O trecho inicial do Quadro 3 mostra o advérbio usually sendo
repetido duas vezes pelos aprendizes, que, na primeira produc¢do oral
do termo crucial, apresentaram um desvio em relagdo as normas do
inglés como Li. Assim, o professor repete o vocabulo, pronunciando
mais lentamente suas silabas, e depois pede que os aprendizes repitam

mais uma vez para, sO entdo, conceder aprovacgdo. Além disso, foram
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produzidos também gestos de apontamento, utilizados pelo professor
tanto para se dirigir aos aprendizes quanto para lhes mostrar os
referentes dos vocabulos “here” e “my”, por exemplo, contribuindo,
assim, para a comunicagdo, tendo em vista que o participante busca
reforcar a compreensao dos aprendizes e, com isso, evitar quebras na
comunicacgao.

A discussdo dos dados empiricos coletados a partir de uma
interacdo entre professor e aprendizes de inglés como L2 durante as
instru¢des fornecidas pelo participante para a realizacio de uma
atividade de pratica oral revela que, muito além de servirem como
evidéncia para processos mentais internos, os gestos contribuem para
uma comunicacdo eficaz entre os falantes nas interagbes em L2,
servindo como refor¢o para os sinais acusticos em meio a negociagio de

sentidos, que ocorre bastante comumente nesse tipo de intera¢ao.
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