Variacao de registro e oracoes relativas na
passagem do texto oralao escrito: relato de
experiéncia didatica

Filomena Varejao"

Resumo: Este artigo apresenta experiéncia didatica a partir da técnica de
retextualizacdo como metodologia de ensino/aprendizagem da escrita de
entrevistas (semi)formais capturadas em audio. O processo resultou em reflexdes
didaticamente orientadassobre certas estruturas varidveis na morfossintaxe do
portugués brasileiro - especificamente, sobre estratégias de relativizagdo - e sobre a
natureza da fala e da escrita como modalidades graduais, embasando-nos
principalmente nos postulados de Marcuschi (1986, 2010) para a realiza¢do das
reflexes aqui propostas sobre a relagdo fala-escrita.
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Abstract: This paper presents didactic experience based on the technique of
retextualization as methodology of teaching/learning writing of (semi)formal
interviews captured in audio. The process resulted in didactically oriented
reflections on certain variable structures in the Brazilian Portuguese morphosyntax
- specifically, on relativization strategies — and on the nature of speech and writing
as gradual modalities, basing ourselves especially on Marcuschi’s (1986, 2010)
postulations to develop the discussion proposed in this paper regarding the relation
between speech and writing.
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Resumen: Este articulo presenta experiencia didactica a partir de la técnica de
retextualizacion como metodologia de ensefianza/aprendizaje de la escritura de
entrevistas (semi)formales capturadas en audio. El proceso resulto en reflexiones
didacticamente orientadas sobre ciertas estructuras variables en la morfosintaxis
del portugués brasilefio — especificamente, sobre estrategias de relativizacion -y
sobre la naturaleza del habla y de la escritura como modalidades graduales, con
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base especialmente en los postulados de Marcuschi (1986, 2010) para las reflexiones
aqui propuestas acerca de la relacion habla-escrita.
Palabras clave:Entrevistas. Retextualizacion. Variacidn. Sentencias relativas.

Introducao

A partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), no final dos anos 1990, defende-se oficialmente que o ensino de
lingua portuguesa deve ter como referencial basico o estudo de ampla
gama de géneros textuais, a partir dos quais os aprendizes possam
observar o funcionamento da lingua em usos situados, refletir sobre o
lugar da linguagem nas interagdes reais e ampliar seu proprio
repertorio linguistico.Entre as metas tragadas para a tarefa de ensino de
linguagens, o documento é claro ao dizer que “desenvolver o dominio
da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situagdo de producdo social e material do texto”
(BRASIL, 1998, p. 49) é objetivo a ser assegurado.

Sugere-se, desse modo, queo trabalho pedagogicoprecisa recobrir,
entre outros objetos,o exercicio reflexivo e praticoacerca de aspectos
linguisticos (incluindo os gramaticais) inserido nos processos de leitura
e de producdo de textos orais e escritos. No entanto, no que diz respeito
ao trabalho com a modalidade oral, hapoucasreferéncias criticas
disponiveis aos professores. O tratamento da oralidade nos materiais
didaticos quase sempre se reduz a comparagdo entre fala e escrita,
objetivando marcar, sobretudo, a distancia entre o dizer (sempre)
informal e o escrever (sempre) formal, como observa Bagno (2010).Em
consequéncia, ao abordar textos falados e escritos, o ensino basicotende

a reproduzira falsa dicotomia informalidade versus formalidade e acaba
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por fortalecer mitos preconceituosos quanto aos usos variaveis da
lingua, excluindo uma riqueza de possibilidades no desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Nao se desconhece o fato de que é funcdo quase exclusiva da
instituicdo escolar o desenvolvimento de habilidades de leitura e de
escrita, mas € preciso ir além e reconhecer que a escola é “o lugar
privilegiado de vivéncia de lingua materna: lingua falada e lingua
escrita, lingua-padrdo e ndo padrdo, nunca como pares opositivos, ou
como atividades em competi¢do” (NEVES, 2015, p. 90). No entanto, no
que tange ao trabalho com a oralidade, muitas questdes estio em
aberto e carecem de respostas que orientem a tarefa pedagogica. Que
fala deve ser objeto de ensino? O que os aprendizes devem ser levados a
observar? Como sistematizar a abordagem do oral? Que instrumentos
teoricos utilizar?

Neste artigo, descreve-se parte de experiéncia didatica que
principia na observacdo do oral visando chegar a consciéncia sobre a
escrita monitorada. A proposta parte dos exercicios de escuta,
transcodificacdo e analise de entrevistas gravadas em audio e video e
chega a adaptagdo para o formato escrito, mediado pelas reflexées
fundamentadas em investigacdes cientificas acerca de fendmenos
morfossintaticos varidveis na escrita do portugués brasileiro (PB). Da
diversidade de objetos que o trabalho com retextualiza¢Ges contempla,
aqui se trata da observacdo refletida sobre a producdo de sentencas
relativas/oracdes adjetivas.

O planejamento do conjunto das atividades se valeu de

contribui¢ées da Analise da Conversacio (MARCUSCHI, 1986), que
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ancorou as técnicas de transcricdo do texto oral, e das contribuicGes
diretas ou indiretas da Sociolinguistica variacionista, sobretudo os
trabalhos de Correa (1998); Kato (1999); Castilho (2003); Duarte e Serra
(2015), Bortoni-Ricardo (2004), que fundamentaram as reflexdes
sobregramaticas do portugués; variagio morfossintdtica e variacdo no
continuo estilistico. Como subsididrio ao processamento e observacao
dos textos orais e sua respectiva forma escrita, foi adotado o modelo de
retextualiza¢do proposto por Marcuschi (2010).

O trabalho, desenvolvido com alunos ingressantes de graduacao
em Comunicacdo Social, permitiu ndo apenas a observacao e analise do
funcionamento da fala, mas também possibilitou ampliar o grau de
consciéncia dos estudantes a respeito das gramaticas da fala e da escrita
(KATO, 1999), emdiferentes registros do gradiente estilistico
(BORTONI-RICARDO, 2004). Espera-se que este relato possa oferecer
caminhos para ampliar reflexdes sobre o trabalho com o oral na sala de
aula de lingua portuguesa.

Para melhor exposicdo, este artigo se estrutura da seguinte forma:
a primeira parte recupera discussdes tedricas em torno das gramaticas
dos brasileiros e das modalidades oral e escrita da lingua; em seguida,
trata-se do processo de retextualiza¢do, da metodologia da atividade
didatica e dos resultados encontrados; e, por fim, apresentam-se as

conclusdes deste artigo.

Concepcoes sobre fala escrita e escolarizacao
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Como lembra Marcuschi (2010, p. 19), é indiscutivel que a escrita
se tornou uma tecnologia indispensavel a vida em sociedade e chega,
hoje, a constituir a forma mais prestigiosa de interacdo entre as pessoas.
Os individuos tomam posse desse bem social por meio de processos de
aprendizagem que incluem, em alguma medida, estratégias
metodologicas mais ou menos sofisticadas. A fala, no entanto, é
naturalmente adquirida e ndo depende de aparatos técnicos para que as
pessoasdela se apropriem. Desse modo, embora ambas ocupem
diferentes dimensGes no processo de apropriacao de usos da lingua, isso
ndo significa, e esse parece ser o entendimento de documentos como os
PCN, que ao oral caiba espaco secundario entre os objetos da educagao
institucionalizada. Koch (1997) considera, por exemplo, que as
interferéncias do oral no escrito sdo importantes pistas a serem
observadas pelo alfabetizador no planejamento do processo de
aprendizagem da escrita. Na mesma linha de raciocinio, Castilho (2003,
p. 13) argumenta que, se 0 ensino “se concentrasse mais na reflexdo
sobre a lingua que falamos, [...] logo se descobriria a importancia da
lingua falada, mesmo para a aquisi¢do da lingua escrita”.Pesquisas
recentes, como, por exemplo, as de Araujo-Chiuchi (2011) investigam a
heterogeneidade constitutiva dos textos escritos e indicam a
interferéncia do alto grau de interagdo entrefala eescritano processo

deaprendizagem do emprego de sinais de pontuacao.

Ademais, se o objetivo oficialmente proposto ao ensino basico
esta centrado nos usos sociais da linguagem, o curriculo escolar nao
pode ignorar a variacdo linguistica, marcadamente a variagdo
oral/escrito, conforme postulam as mais coerentes reflexdes sobre o

14



Filomena Varejdo

papel da Sociolinguistica no campo do ensino*>.Como propéem Duarte
& Serra (2015, p. 32), observar “diferencas entre a gramatica da fala,
adquirida como L1, e a gramadtica da escrita brasileira, aprendida através
do processo de letramento” traz importantes contribuicbes a
aprendizagem de producdo textual. Examinar aspectos da gramatica da
fala vernacular e da gramatica da escrita letrada pode se revelar valioso
instrumento pedagdgico, pois permite a professores e aprendizes mais
precisdo na abordagem dos pontos em que se verifica maior distancia
entre as duas modalidades. Em vista dessas considerac¢oes, defende-se o

papel de centralidade do oral no processo de ensino/aprendizagem.

Gramaticas em interacao e oragoes relativas

No processo escolar de desenvolvimento das habilidades de uso das
estruturas linguisticas, Kato (1999) faz importante distingdo entre o saber
inconsciente internalizado pelo aluno e o saber metalinguistico que vai ser

desenvolvido ao longo do letramento.

Considerando que a gramatica do Portugués Europeu (PE) serviu de basea
aproximada codificagdo da lingua padrdo escritapara o Portugués Brasileiro (PB) e
que a gramadtica da fala brasileira atual abriga resultados de processos sdcio-
historicos de variagdo e mudanca, é razodvel supor haver interacdo entre a
gramdtica que serve ao processo de ensino na escola (supostamente baseada
naquela codificacdo aproximada) e a gramadtica vernacular, que o aluno domina ja
na primeira infdncia. Segundo a autora, a fala pré-escolariza¢do assume contornos

inovadores, que entram em intera¢do com as formas mais conservadoras praticadas

2 A esse respeito, recomenda-se a leitura de VIEIRA, S. R. Sociolinguistica e ensino de
portugués: para uma pedagogia da variacao linguistica. In: TAVARES, M. A.; MARTINS, M. A.
(Orgs.) Contribuicdes da Sociolinguistica e da Linguistica Histérica para o ensino de lingua
portuguesa. Colecédo Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino, volume V. Natal: EDUFRN,
2013. p. 53-90.
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na escola e resultariam numa escrita e numa fala mais conservadora, isto énas
gramdticas do individuo letrado. Esquematicamente, Kato (1999, p. 203-204)

apresenta o processo da seguinte forma:

FALA! >ESCRITA! >ESCRITA? >FALA?
pré-escrita transcricdo da fala neutra em relacdo filtrada pela tecnologia
do sujeito as falas da escrita

Processo que resulta numa interacdo entre gramatica vernacular e
regras da escritainstitucionalizada pela escolariza¢do, como demonstra

O esquema:

FALA! >ESCRITA! >ESCRITA? >FALA?
inovadora conservadora conservadora conservadora
inovadora

Um dos aspectos em que esse processo se evidencia poderia ser
exemplificado pelo parametro do sujeito nulo, isto é, pela possibilidade
de haver ou ndo elemento lexical na posicdo de sujeito em sentencas do
portugués. Referindo pesquisa de Duarte (1996), Kato mostra que,na
gramatica do PE, predominava o sujeito vazio, padrdo assumido pelo PB
falado e escrito até o fim do séculoXIX. Na virada do século XX, no
entanto, o PB falado comegou a apresentar um padrao diferente,
preenchendo sujeitos por formas pronominais, inclusive em situagdo de
coordenagdo de sentencas com mesmo sujeito, conforme Kato (1999, p.

205) ilustra em (1), (2) e (3):

(1) Hoje o gostava de ser magistrado, porque @ estou convencido que @
talvez evitasse mais injusticas como magistrado do que as que o
possoevitar como advogado. (PE)
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(2) o Falei ontem com seu tenente-coroné, e ele disse-me que ¢ havia de
vir com Sinhd Perpétua e com Sinha moc¢a Rosinha.(PB - pega teatral
séc.XIX)

(3) Quando ela acordou, ela estava em Hong Kong (PB - peca teatral séc.
XX)

Desse modo, numa sintese da leitura dos argumentos oferecidos
pela autora, pode-se dizer que, em contexto familiar, o falante
brasileiro, mesmo o letrado, oferecerda aquisiciao da gramatica pela
crianca dados com preenchimento de sujeito. Ao chegar a escola, no
entanto, a crian¢a deverd aprender que,pelo menos na escrita mais
“cuidada”, os sujeitos devem ser nulos.

Esse tipo de situacdo, nas quais as mudancas sofridas pelo PB nao
se refletem na gramatica da escrita aprendida na escola, pode ser
observado em outros fendmenos como o clitico nulo, a perda da ordem
X/verbo/sujeito e as relativas padrao.

Sobre este ultimo, de especial interesse para este
artigo,Kato(1999)correlaciona o fenémeno da topicalizacdo, tipico da
fala, ao emprego de estratégias ndo padrao de sentengas relativas.

No portugués, o individuo dispdoe de trés estratégias para

relativizacdo de constituintes:

(4) a. O vestido de que estou falando é de grife. (padrao)
b. O vestido que estou falando é de grife. (cortadora)
c. O vestido que estou falando dele é de grife. (copiadora)

Em (4)a, ilustra-se a forma como a tradi¢do gramatical

descreve/prescreve o uso de pronome relativo acompanhado da
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preposicio exigida pela regéncia do verbo falar. E a forma
predominante no portugués europeu (VAREJAO, 2006) e é a estratégia
ensinada nas escolas brasileiras como “a correta”. Em b, exibe-se a
estratégia cortadora, ou seja, aquela em que a preposicio ndo aparece
na oracdo relativa/adjetiva. Essa é uma estratégia de largo emprego na
fala brasileira em qualquer nivel de formalidade e ja ocupa espago
consideravel em textos de circulagio publica, como artigos e
reportagens (GOUVEA, mim1’eo). Sua presenca em textos escritos mais
monitorados é evidéncia da “neutralidade” dessa estratégia quanto ao
grau de avaliacdo dos letrados em face das normas de uso. Ao contrario,
a sentencga exibida em ¢ exemplifica a estratégia copiadora, na qual um
pronome ocupa a posi¢do original do constituinte relativizado. Essa
estratégia sofre estigma entre os escolarizados e, portanto, é combatida
pela escola e evitada pelo letrado. Nao se garante, no entanto, que seu
emprego esteja descartado da fala escolarizada, como se vé na seguinte
frase colhida na fala de um jornalista/apresentador de programa
televisivo: “no proximo bloco, vocés vao conhecer Max, o cara que o
Eduardo Martins roubou a face dele” (Programa Papo de segunda,
exibido em 19 set. 2017).

Na base da variacdao de emprego dessas estratégias, segundo Kato
(1999), haveria “parentesco” entre sentencas como o menino,o pai dele
esteve aqui (topicalizacdo deo menino),0 menino que o pai dele esteve
aqui (relativa copiadora) e o menino que o pai esteve aqui(cortadora).
Em qualquer das estratégias ndo padrdo, a fala estaria apresentando
formas variantes (estruturas de topico) que alimentam outras formas

variantes (relativas cortadoras e copiadoras), num processo que pode
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chegar a escrita. Restaria indagar sobre com que grau de eficacia a
escola consegue “bloquear” o emprego das variantes da fala na escrita.
Segundo os resultados de Correa (1998), pessoas altamente letradas

produzem relativas cortadoras em textos escritos.

Ainda a respeito dessas diferencas de usos,Duarte & Serra (2015)
fazem apropriada distingdo entre “gramadtica” e “adequacdo linguistica”.
Comparando um rap brasileiro a um lusitano, género musical de perfil
popular e de forte apoio na modalidade falada da lingua, as autoras
mapeiam usos morfossintdticos distintos nas duas letras. Enquanto o
rap lusitano exibe emprego de verbo haver, de cliticos acusativos e de
verbos no pretérito-mais-que-perfeito, por exemplo, o brasileiro
apresenta formas de concordidncia ndo redundante e emprego de
pronomes nominativos em fung¢do acusativa. As autoras se baseiam
nessa comparagdo para advogar favoravelmente a tese de que os usos
exibidos na cancdo lusitana independem do grau de informalidade do
discurso, pois o rap lusitano (exemplo de registro informal) traria,
naturalmente, as marcas da gramatica vernacular europeia. O rap
brasileiro, nas mesmas condices de contexto, exemplificaria a
naturalidade de nossa gramatica da fala, ja distanciada, em alguns
aspectos, da lusitana. Duarte & Serra (2015) defendemndao haver relagdo
direta entre “informalidade” e gramatica vernacular, discutindo que ha
pelo menos duas gramaticas as quais os brasileiros escolarizados tém
acesso: a que se aproxima dos usos letrados e, portanto, da gramatica
lusitana, e a que se identifica com a gramatica brasileira vernacular.
Note-se, vale repetir, que o grau de letramento condiciona o acesso

aqueles usos que refletem o portugués europeu porque o ensino de
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regras de escrita, no Brasil, é decalcado predominantemente nas
descri¢bes do portugués europeu literdrio, ou seja, nas descri¢cbes e
prescricées das gramaticas normativas de Cunha, Lima, Bechara, entre
outros, que se ancoram nos usos lusitanos. A questdo, portanto, aponta
para o fato de que, entre os brasileiros, a “adequac¢do” da escolha entre
variantes de gramadticas distintas (p. ex.: encontrei ele/encontrei-o; o
livro de que eu falo/ o livro que eu falo/o livro que eu falo dele) so esta
ao alcance de individuos escolarizados que aprenderam a variedade
mais proxima da lusitana, quer seja: a norma gramatical ensinada nas

escolas (mas nem sempre aprendida em sua integralidade).

Fala e escrita: da dicotomia ao continuo

Um olhar sobre o processo histérico por que passam as
abordagens cientificas acerca dessas modalidades de uso da lingua pode
contribuirna busca de respostas as questdes em torno do papel
destinado ao oral na sala de aula de portugués.

Ao mapear a evolu¢do das tendéncias de tratamento das nog¢ées
de fala e escrita, Marcuschi (2010, p. 27-34) apresenta um percurso que
parte da dicotomia mais estritae chega a atual concepcdo de continuo,
ecoando a proposta de continuos de variacdo, nos termos de Bortoni-
Ricardo (2004). Segundo o linguista, os primeiros trabalhos a refletir
sobre a questdo opunham fala e escrita, tendo como pressuposta a
concep¢do de lingua como codigo. Nessa perspectiva, dois blocos de
propriedades tipificariam essas modalidades: de um lado a fala,

concebida como realizagdo contextualizada, dependente, implicita,
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redundante, ndo planejada, ndo normatizada, fragmentaria; de outro a
escrita, referida como produto linguistico descontextualizado,
autonomo, explicito, condensado, planejado, preciso, normatizado e
completo. Tal concepcdao dicotdbmica constitui, ainda hoje, modelo
muito difundido em materiais didaticos e, como aponta Marcuschi
(2010), responde pela inconveniente representa¢do da fala como o lugar
do caos gramatical e do “erro”, reservando a escrita o lugar da unidade e
da correcdo pacificada pela norma. Uma vez tradicionalmente
concebido o estudo da lingua como ensino/aprendizagem de regras
gramaticais, é facil perceber a razdo pela qual a fala fica excluida dos
conteudos validos no curriculo escolar, inclusive na formacdo de
professores.Concepg¢des mais contemporaneas avan¢cam para além da
polarizacdo e duasdelas merecem destaque pelo que podem oferecer ao
campo pedagogico: as perspectivas variacionista e dialogica.

Ainda consoante Marcuschi (2010), a perspectiva variacionista
procura superar as distin¢des estanques em busca de regularidades e
variagdes de usos — motivadas por fatores linguisticos e sociais — em
ambas as modalidades. A medida que o interesse do campo é extrair
dos usos escritos e faladosregras padrao e ndo padrdo que presidem as
escolhas dos individuos em suas intera¢des verbais, essa perspectiva
traz a vantagem de possibilitar desconstruir a ideia de que a escrita
representa o padrdo e oferece a fala um tratamento adequado enquanto
manifestagdo da lingua em uso, como argumenta Marcuschi. Sendo
assim, o variacionismopode oferecer subsidios mais adequados a
abordagem do oral e do escrito no ambito pedagdgico. Uma critica ao

modelo, entretanto, aponta sua centralidade no produto, nao
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oferecendo instrumentos para investigar os aspectos que recobrem a
interacdo como processo. Essa dificuldade pode, no entanto, ser
recoberta pela abordagem dialdgica, cuja concepcao de lingua como
processo interativo permite que tanto fala quanto escrita se definam
por sua naturezadialogica, interacional, situada, coerente, dindmica e
orientada por usos estratégicos. Ainda na avaliacdo do referido
linguista, o modelo traz a vantagem de oferecer mais instrumentos para
a abordagem do oral, embora ndo alcanceexplicar e descrever
fendmenos de natureza sintatica, fonoldgica, e mesmo de producao e
leitura de textos, impossibilitando a observacio do processo de
producdo de sentidos, por exemplo.

Além disso, se parece clara a dificuldade na ado¢dao de um modelo
teorico unico para abordagem do tema, ainda é preciso levar em conta
os géneros textuais que dao suporte aos textos. Marcuschi postula que
“as diferencas entre fala e escrita se dao dentro de um continuum
tipologico das praticas sociais e de producdo textual” (MARCUSCHI,
2010, p. 37), estando ambos os dominios (fala e escrita) mais ou menos
aproximados a partir de dois aspectos gradualmente observaveis: a
linha dos géneros textuais e a linha das caracteristicas prototipicas de
cada uma das modalidades. Considerada a gradagao, os tracos é que vao
definir o lugar dos géneros no continuo.Como ilustragdo, observem-se
os géneros carta pessoal e relatério técnico. Embora ambos
compartilhem o trago [+ escrita], a carta pessoal ocupa um extremo da
escala que a aproxima do trago [+ fala], ao passo que o relatorio técnico
situa-se no outro extremo, sendo marcado pelo trago [+ escrita]. Claro

esta que ndo se trata de mera oposicdo, mas de observancia as
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diferencas entre modo, contexto de produc¢do e dominio discursivo que
engendram opg¢des/estratégias textuais e linguisticas diversas, mais ou
menos aproximadas do que, prototipicamente, caracteriza fala e escrita.
Desse modo, na producdo e recep¢do de textos, estdo em foco
conhecimentos que certamente incluem as regras da gramatica, mas
extrapolam seu territdrio e atingem as fronteiras do discurso, da
cognicdo, da interacdo e dos géneros textuais falados e escritos
dispostos em escala gradual. Nesse sentido, como argumenta Araujo-
Chiuchi (2011), ndo havendo modalidade “pura”, a escrita apresenta
aspectos que se originariam na gramatica da fala, dado observavel,
inclusive, no emprego de uma pontuag¢do marcadapela prosédia.

Evidéncias dessa interacdio podem ser encontradas nas
retextualiza¢cdes aqui analisadas, como se verd na se¢do de analise dos

resultados.

Processo de retextualizacao e metodologia da proposta

de atividade didatica

As interagbes cotidianas envolvem processos de retextualizagdo
tdo naturais quanto imperceptiveis a consciéncia. Relatar o contetido de
uma aula a um colega, resumir a fala de um conferencista em breves
anotagdes,escrever uma ata de reunido e anotar os fatos relatados por
um queixoso ao servico de atendimento ao cliente de uma loja, por
exemplo, sdo eventos cotidianos de retextualizacdo. Para realiza-los, os
individuos fazem opera¢des que em alguma medida interferem na

forma e no conteido da informacgdo original. Pressuposta a qualquer
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atividade dessa natureza, inicialmente, é a compreensdo do texto
baseque ira conferir maior ou menor fidedignidade a informacgéao
retextualizada. Além disso, como um processo sociointeracional,
semelhante a qualquer outra acdo discursiva, a intencionalidadedo
retextualizador e o veiculo a que se destina também interferemna forma
e no contetdo do produto final. Exemplo evidente dessa interferéncia é
a opc¢ao pelo ajuste de uma concordancia verbal ou do uso do SIC, por
exemplo, na reelaboracdo de uma entrevista oral para veiculo impresso.
Tratando-se de fala para escrita, modalidades linguisticas nao
dicotdbmicas, mas que guardam semelhancas e diferencas entre si,
Marcuschi (2010, p. 77-86) afirma que a retextualizacdo pode envolver

até goperacgoes especificas, a saber:

12 operacdo: eliminacdo de marcas estritamente interacionais,
hesitac¢des e partes de palavras;

22 operacdo: introducdo da pontuagdo com base na intuigdo
fornecida pela entoagdo das falas;

32 operacdo: retirada de repetigdes, reduplicacoes e
redundancias, parafrases e pronomes egoticos;

4* operacdo: introdugdo da paragrafagio e pontuacgdo
detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos discursivos;
52 operagdo: introdugdo de marcas metalinguisticas para
referenciacdo de acGes e verbalizagdo de processos expressos
por déiticos;

62 operagdo: reconstrucdo das estruturas truncadas,
concordancias, reordenagdo sintdatica, encadeamentos;

738 operacdo: tratamento estilistico com selecio de novas
estruturas sintaticas e novas opgoes léxicas;

82 operacao: reordenacdo tépica do texto e reorganizagio da
sequéncia argumentativa;

9? operacdo: agrupamento de argumentos condensando as
ideias.
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A tarefa didatica que se relata possibilitou a observacdo do
emprego de algumas dessas operagdes, mas este artigo se atém,
basicamente, aos processos envolvidos nas operacoes 6 e 7. A primeira,
por permitir focalizar o fendmeno morfossintatico da relativizacdo; a
segunda, por trazer evidéncias acerca do grau de monitoracdo no

processamento da escrita.

Descricao da tarefa e discussao dos resultados

Desenvolvida com 40 calouros do curso de Comunicacdo Social
de uma institui¢do de ensino localizada no municipio do Rio de Janeiro,
a proposta tevecomo objetivo ensejar reflexdes sobre fala e escrita
dentro do conteudo programatico variagdo linguistica, momento em
que se discutiram,na disciplina Lingua Portuguesa, as defini¢cbes de
normaculta, norma padrdo e outras normas, bem como o conceito de
variacdo estilistica (registro).Com intuito de promover a consciéncia de
que os usos linguisticos refletem escolhas condicionadas por contextos
internos e externos a lingua, foram apresentadas algumas variantes
morfossintaticas investigadas em trabalhos sociolinguisticos, como, por
exemplo, o quadro pronominal do PB, as concordancias e as estratégias
de relativizacdo. Em razdo das especificidades do curso, a teoriafoi
resumidamente apresentada e discutida a partir da projecdo
detranscri¢oes de fala e retextualizagbes escritas em diferentes normas
e registros, que também serviram para firmar as diferencas entre a
passagem do sonoro para o grafico (transcodificagdo ou transcricdo) e a
passagem do grafico para o escrito (retextualizacdo ou adaptacdo).
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Nessa etapa, foram apresentados simbolosde transcrigdio mais comuns,
conforme Marcuschi (1986). Em seguida,solicitou-se a tarefa, concebida
em quatro blocos de atividades: (i) ouvir/ver uma entrevista oral de
livre escolha;(ii) transcrever cerca de 10 minutos;(iii) retextualizar para
uma publicac¢do escrita a ser definida pela dupla de trabalho, mantendo
ou ndo o género entrevista, no registro semiformal ou formal, e (iv)
fazer observacgdes sobre aspectos da variagdo linguistica observada na
fala dos entrevistados enas escolhas de escrita feitas pelos
retextualizadores.

Para corroborar reflexdes em dire¢do ao campo pedagdgico, apos
a tarefa concluida pelos estudantes, optou-se por coletar e controlar as
ocorréncias de sentengas relativas, consoante os fatores “grau de
registro” (semiformal ou formal), “estratégia de relativizagao”,
“pronome relativo empregado” e “fun¢do sintatica do relativo”. Os

dados foram submetidos ao programa estatistico GoldvarbX.

Consciéncia sobre a variacao

Conforme a operacdo 7 estabelecida por Marcuschi e
anteriormente mencionada, os fragmentos abaixo demonstram que os
estudantes tém consciéncia sobre escolhas por estratégias gramaticais
consideradas mais adequadas a escrita (semi)formal, conforme

demonstra o quadro abaixo:
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Fragmento 1: Fala culta semiformal para escrita semiformal

ENTREVISTA ORAL

ENTREVISTA ESCRITA

foi um milagre burnier..acho que foi um/a
gente encarou como um milagre assim... foi
como uma ... um renascimento da familia toda
pra gente agrade/a gente ndo sabe NEM como
comecar a agradecer quando a gente tava
uns...quinze minutos fora de: de campo grande
eu tava sentado eu meu filho mais velho
joaquim do meu lado...o benicio do meu lado o
joaquim na minha frente a angélica as duas
babas e a evatava: brincando pelo avido....e ai:
o avido fez bum: mudou o barulho e deu uma
bundadinha assim de lado...ai: eu que gosto de
aviagdo olhei o piloto tava mexendo na: bomba
de combustivel: eu olhei o painel vi que: um
motor tava apagado e tinha um motor s6 ... ai
comecei a trocar ideia com com o comandante
que foi...s6 posso agradecer ele: salvou a todos

nos...osmaréh...

Foi como um milagre, um renascimento pra
familia toda, Burnier. A gente ndo sabe nem
como comecar a agradecer. Quando estdvamos
- eu, Anggélica, meus filhos e as duas babas - ha
uns quinze minutos de Campo Grande, o avido
fez um barulho diferente e oscilou um pouco
para o lado. Eu olhei para o piloto, que estava
mexendo na bomba de combustivel, e vi no
painel que um motor estava apagado. Entdo,
fui conversar com o Osmar, a quem eu so

posso agradecer, pois ele salvou a todos nos.

Como esperado, nesse fragmento é possivel observarque as
operacoes de eliminacdo de hesitagoes, de inser¢des e de um segmento
descritivoreduziram o texto original de 14ipalavras faladaspara 89
palavras escritas.

Quanto ao registro, destacou-se que os retextualizadores
informaram a decisdo de“deixar a fala dos entrevistados um pouco mais
formal, por isso a substituicdo do termo ‘a gente’ pela primeiro pessoa
do plural em diversos momentos do texto.” Também revelaram a op¢ao

por evitar‘o uso de girias e palavras coloquiais, como no trecho da
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transcricao em que Luciano fala ‘o avido fez bum: mudou o barulho e

M

deu uma bundadinha assim de lado”. Disso se extrai que,a partir dos
mecanismos envolvidos na opera¢do 7 descrita por Marcuschi (2010),é
possivel deduzir que os estudantes concebem que“maior formalidade” é
condi¢do decalcada na selecdo lexical e em certas estruturas
morfossintdticas associadas a escrita, conclusio que o processo de

letramento permite elaborar de forma consciente. No fragmento 2 da

mesma entrevista, isso fica mais evidente:

Fragmento 2: Fala culta semiformal para escrita semiformal
ENTREVISTA ORAL ENTREVISTA ESCRITA

Eu tava com muita dor nas costas muita | Eu estava com uma dor muito forte nas costas,

muitamuita mas eu sabia que eu ndo podia
esmorecer que eu tinha que eu tinha que
resolver aquilo até: ta todo mundo bem e a
angélica ndo sabia/a angélica achou que tinha
acontecido alguma coisa dentro porque ela
chorava muito ela ndo conseguia andar ela se
retorcia toda (angélica complementa) ela tava
muito nervosa e: as criancas tavam bem a eva
que chorava muito a gente achou que ela tinha
se machucado por dentro ela tava com uma
marca na lateralzinha aqui mas foi a baba que

apertou muito ela

mas sabia que eu ndo podia fraquejar porque
eu tinha que resolver aquilo até todos estarem
bem. A Angélica, achando que alguma coisa
havia acontecido dentro do avido, estava
completamente nervosa - ela ndo conseguia
andar e se retorcia toda. A Eva chorava tanto
que achamos que ela tinha se machucado por
dentro. Depois, vimos que a marca na lateral do

corpo dela havia sido provocada pela baba que,

no susto, apertou muito a menina.

Considerando os dois fragmentos, podemos supor que, no nivel
lexical, as expressdes “deu uma bundadinha” e “esmorecer’foram
consideradas coloquiais, tendo sido substituidas por “oscilar’ e
“fraquejar”.Do ponto de vista morfossintatico, o pronome “a gente” foi

mantido no primeiro fragmento, mas foi suprimido do segundo, sendo
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substituido por “[nos] vimos que”. Também se observa a supressio
reiterada do pronome sujeito “eu” em consondncia com a operacao 3,
que também pode ser interpretada como resultado das pressdes de
regras normativas da escola, segundo as quais a repeticio do pronome
sujeito deve ser evitada na escrita culta.O rearranjo de “ela tava com
uma marca na lateralzinha aqui mas foi a baba que apertou muito ela”
para “vimos que a marca na lateral do corpo dela havia sido provocada
, . . »

pela baba que, no susto, apertou muito a menina” pode revelar algumas
concepgdes construidas ao longo da escolarizagdo basica. A troca de
« » « » . . .

ter” por “haver” marcaria a passagem do registro informal para o
(semi)formal. O diminutivo de “lateralzinha” pode ter sido eliminado
em razdo de, supostamente, representar marca de oralidade. E
interessante notar, no entanto, que “apertou muito ela”’foi adaptado
para “apertou muito a menina”. Como ndooptaram por “apertou-a
muito”, é possivel supor que os retextualizadores, embora
pretendessem conferir maior grau de formalidade para a adaptagdo
para a entrevista escrita, ndo consideraram aplicavel a regra de uso do

. “_» /4 . .
pronome objeto “a”, optando pela estratégia do emprego de sintagma
nominal “a menina” em substituicdio a “ela”.Essa escolha permite
levantar a hipotese de que as diferentes estratégias de retomada
anaférica de objeto, mostrando que as trés opgdes da gramatica do PB,
distribuidas no continuo estilistico (-a; ela; a menina), ndo implicam,
~ « » « ”» ~

para aqueles estudantes, as no¢bes de “certo” e “errado”, mas sdo
recursos que a situacdo de uso pode legitimar em razdo do contexto, no

caso, o género textual entrevista (semi)formal, por exemplo.
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Os fragmentos acima evidenciam, portanto, que os estudantes
monitoraram suas entrevistas escritas. No entanto, os resultados
quantitativos sobre o emprego de estratégias de relativizacao indicam
que, sobre certos fendmenos linguisticos, eles fazem escolhas dentro do
limite da gramatica aprendida (ou nio) na escola. E o que se apresenta

a seguir.

Emprego de relativas preposicionadas na retextualizacao:

resultados quantitativos3

O trabalho com retextualiza¢des permitiu buscar evidéncias mais
concretas sobre o fendmenoobservado e pode oferecer contribuicGes
para a compreensdo da variagdo (continuos de registro e relativizacdo
padrdo e ndo padrdo) em estreito didlogo com metodologias deensino
de sintaxe.

Tendo em vista que as relativas preposicionadas tém baixa
frequéncia,considerando a pouca produtividade dessa estrutura
sintdtica nos textos, os dados quantitativos orientam melhor o desenho
do quadro geral de emprego das variantes. A tabela imostra os

resultados gerais para as trés estratégias nos dois registros.

Tabela 1: Distribuicdao dos dados pelos tipos de relativiza¢io pelos registros
Tipo de estratégia Registro semiformal Registro formal Totais

PADRAO 126 (90%) 21 (84%)

3 Esta etapa da investigacdo contou com valiosa colaboracdo da bolsista de Iniciacdo Cientifica
(CNPq) Gabriella Cristina da Silva, a quem agradeco pela coleta e codificacdo dos dados.
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CORTADORA 13 (9,3%) 3 (12%)
COPIADORA 1 (0,7%) 1 (4%)
Totais 140 (84,8%) 25 (15,2%) 165 dados

Das 165 sentencas relativas encontradas em 42 retextualizacGes
que constituem a amostra, 147 (89,1%) se apresentam na forma padrao.
No entanto, deve-se ressaltar que a fung¢do sintidtica do termo
relativizado interfere fortemente nesse resultado pro-padrdao. No caso
de serem relativizadas as fun¢bes de sujeito, objeto direto e predicativo,
apenas duas variantes sdo esperadas: padrdo ou copiadora. Como a
copiadora sofre avaliacdo social negativa e é bloqueada pela escola, essa
é uma estratégia evitada em textos mais monitorados, como os

numeros da tabela 2 evidenciam:

Tabela 2: Distribui¢do das fun¢ées sintaticas pelos tipos de relativizacdo

Funcgdo sintatica Padrao Cortadora Copiadora

Sujeito 93 (100%) - -
Objeto direto 34 (100%) - -
Predicativo 6 (100%) - -
Objeto indireto 1 (100%) - -
Adjunto adverbial 9 (52,9%) 8 (47,1%) -

Complemento relativo 2 (33,3%) 3 (50%) 1 (16,7%)

Adjunto adnominal 1 (50%) - 1 (50%)
Comp. circunstancial 1 (50%) 1 (50%) -
Comp. nominal - 4 (100%) -

TOTAIS 147 (89,1%) 16 (9,7%) 2 (1,2%)

Com excec¢do da unica ocorréncia de objeto indireto, transcrita em

(5),todas as demais func¢des preposicionadas apresentaram emprego
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variavel entre estratégias padrdo e ndo padrao, incluindo duas ocorréncias

de copiadoras.

(5) ORIGINAL: ai comecei a trocar ideia com com o comandante que
foi...s6 posso agradecer ele: salvou a todos nos...osmaréh...
RET.: Entdo, fui conversar com o Osmar, a quem eu SO pOssO
agradecer, pois ele salvou a todos nds.

Excluindo-se o caso acima, nas demais 17 ocorréncias de fungoes
preposicionadas, a presenca de relativa cortadora vai ser preferida em 16
dados, seja em contexto semiformal ou formal, como se observa em (6) e

(7), respectivamente:

(6) ORIGINAL: [Entrevistadora] e vocé gostaria de abrir algum show de
alguma banda ou de algum cantor? [Entrevistada] gostaria... éh...
racionais sou fa e roberto carlos
RET.: Entrevistadora: Gostaria de abrir um show de alguma banda
ou cantor?

C: Sim, do "Racionais", que sou f3, e do Roberto Carlos.

(7) ORIGINAL: vai ser a primeira eleicio depois dos movimentos de
junho de 2013 e que, talvez, valha a pena acreditar em alguém que
foge completamente a todas as tradi¢des politicas que tem uma
historia (...)

RET.: vai ser a primeira eleicdo depois dos movimentos de junho de
2013 e que, talvez, valha a pena acreditar em alguém que foge
completamente a todas as tradi¢des politicas que tem uma historia

(...)

A tabela ainda revela que estratégia cortadora, observada em textos
falados e escritos de individuos letrados (CORREA, 1998), é favorecida
quando se relativiza adjunto adverbial. Também corrobora os resultados
obtidos por Vale (2014), segundo os quais o individuo letrado (parcial ou

completamente)parece oscilar entre escolhas por estruturas como as
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reveladas em (8); (9)e (10), frases extraidas do nosso corpus, que

representa a escrita de individuos de letramento intermediario:

(8) ORIGINAL: e ai surgiu na semana que eu fiz a mdsica... surgiu um
concurso de samba de terreiro na portela...
RET.: Na semana que eu fiz a musica, surgiu um concurso de samba
de terreiro na Portela.

(9) ORIGINAL: fora isso... tinha uma bomba de gasolina melhoraram a
praca e re/me... melhorara ainda mais conforme estd né?
RET.: Fora isso tinha uma bomba de gasolina e também melhoraram
a praga até o ponto em que ela se encontra agora.

(10) ORIGINAL: Entdo, Inés, eu queria comegar a entrevista de uma
forma bem  leve. Queria saber de vocé o seguinte, uma coisa que
eu sempre quis saber: numa partida de futebol entre Brasil e
Alemanha, vocé iria torcer por quem?
RET.: Inés, quero comegar a entrevista de maneira bem leve, entdo
vou perguntar algo que eu sempre tive curiosidade: em uma partida
de futebol entre Brasil e Alemanha, por quem vocé torceria?

(11) ORIGINAL:nesse disco mesmo teve frases que eu fiz na hora de
gravar que eu mudei na hora assim ah ndo to gostando muito dessa
frase acho que eu vou/teve também uma vez que eu nesse disco um
um momento ali em que eu gravei duas opgdes... e depois escolhi a
que eu gostei mais que eu achei que soou melhor
RET.:Nesse disco mesmo houve frases que ndo gostei muito e resolvi

muda-las na hora de gravar.

Finalmente, cabe ainda ressaltar a majoritaria preferéncia pelo
emprego do pronome QUE, frente aos demais, como a tabela 3

demonstra:

Tabela 3: Distribuicao dos pronomes empregados pelos tipos de relativizacao

Pronome Empregado PADRAO CORTADORA COPIADORA
QUE 135 (89%) 15 (9,7%) 2 (1.3%)
QUAL 3 (100%) - -
CUJO 1 (100%) - -
ONDE 2 (66,7%) 1(33,3%) -
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QUEM 4 (100%) - -

Ndo ha surpresas nesses resultados. Como ja indicado na
literatura, o pronome CUJO foi empregado em apenas 1 ocorréncia. Em
lugar desse pronome, que exige habilidades conscientes para seu
emprego,ocorreu estratégia de esquiva como a ilustrada em (12), que

resultou numa copiadora:

(12) ORIGINAL: Agora tem o direito de resposta que eu espero que
seja... garantida a manutencao, se alguém recorrer na suprema corte.
RET.: Agora tem a lei do direito de resposta que eu espero que sua
manutencdo seja garantida se alguém recorrer na suprema corte.

Quanto ao emprego de ONDE, sdo raras as ocorréncias de carater
multifuncional (DIAS, 1998), como em (13), porque tambémseu

emprego também é forte alvo de coercao pelos professores.

(13) ORIGINAL: Eh... vocé sabe que o... caetano veloso escreveu um

negdcio muito interessante... dizendo que... pé tem o acento...
agudo... e quando vai pro aumentativo... esse acento... desaparece
onde na verdade vocé pode ler pezdo ou pezdo...
RET.: Vocé sabe que o Caetano Veloso escreveu um negbcio muito
interessante dizendo que pé tem o acento agudo, e quando vai para
0 aumentativo esse acento desaparece onde, na verdade, vocé 1é
pezao ou pesao.

Quanto ao pronome QUEM, prescrito pela norma gramatical
como o relativizador de substantivos de traco semantico [+ humano],
parece que passou de ter essa regra de uso flexibilizada pelos
professores, pois é evidente o emprego majoritario de QUE mesmo no

caso de o trago estar presente, como se vé em (14):
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(14) ORIGINAL: eu tenho até um pouco didi nervosismo em pensar
isso que  tipo que eu ganho mais dinheiro/que eu ja ganhei mais
dinheiro que talvez/talvez ndo provavel que muitos escritores que eu
admiro: ou autores que eu admiro: ndo ganham esse dinheiro neh?
RET.: Sinto até um nervosismo em pensar que muitos escritores e
atores que eu admiro ndo ganharam tanto dinheiro quanto eu.

Conclusoes

O desenvolvimento do trabalho em sala de aula permitiu, entre
outras coisas, observar que reflexdes em torno da fala e da escrita sdo
importantes para a construcdao da consciéncia linguistica dos
estudantes, um dos suportes do processo de letramento e de ampliacao
de repertorio. Nesse sentido, a retextualizacdo constitui técnica
metodoldgica de alto grau de eficacia porque contribui para ampliar o
repertério de estratégias de linguagem (incluindo as gramaticais)
exigido, inclusive, pela escrita (semi)formal, um dos fins do processo de
escolarizacdo. Em razdo do enfoque comparativo, ainda foi interessante
construir, em didlogo com os estudantes, a no¢do que a fala ndo é
caotica, mas simplesmente apresenta diferente modo de producdo.

A proposta possibilitou ainda, em termos mais gerais, encontrar
evidéncias de que,naabordagem didatica de estruturas morfossintaticas
marcadas pela variacdo sociolinguistica, como é o caso a variavel
“estratégias de relativizacdo”, a aprendizagem da forma padrdo, como
observado nas relativas preposicionadas, precisa receber tratamento
mais especifico, pois elas pertenceriam a uma gramatica distante da
brasileira vernacular, aproximando-se de uma lingua estrangeira

(SILVA, 164).
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Por fim, confirma-se a importancia de considerar, comopratica
pedagogica, a heterogeneidade constitutiva das linguas naturais. No
gradientede registro, osniveis deformalidade se apresentamemescala
continua,corroborando a tese de que as diferencgas entre fala e escrita se
dio dentro de um continuum tipolégico das praticas sociais de

interacdo por meio de textos verbais.
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