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Resumo: Este trabalho tem por objetivo dar visibilidade ao processo de constru¢do de uma
proposta de ensino de lingua portuguesa, filiada a uma perspectiva discursiva, desenvolvida em
uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Mato Grosso, no
ano de 2017, como parte das agdes do programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) na UNEMAT - Cdceres - MT. Dessa forma, visa a colocar em evidéncia o modo
pelo qual nos autorizamos a criar condi¢gdes para a instauragdo de deslocamentos sujeitos e de
sentidos nesse espaco tensionado que € a escola, diante das injun¢des (im)postas pela politica
educacional do Estado.

Palavras-chave: Analise de discurso. Sala de aula. Pratica docente. Gestos de interpretagdo.

Abstract: The purpose of this work is to give visibility to the process of construction of a
Brazilian Portuguese language teaching proposal aligned with a discursive perspective
developed with eighth-graders of an Elementary School in the State of Mato Grosso in 2017 as
part of the actions of the Professional Master’s Program in Languages (PROFLETRAS) at Mato
Grosso State University (UNEMAT) in Caceres. Therefore, the goal is to evidence the way we
allow ourselves to create conditions for set up shifts in subjects and meanings within this
tensioned space which is the school, before the injunctions (im)posed by the State’s
educational policy.
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Resumen: Este trabajo tiene el objetivo de contribuir a dar visibilidad al proceso de
construccidn de una propuesta de ensefianza de lengua portuguesa, asociada a una perspectiva
discursiva, desarrollada con un grupo de alumnos de octavo aiio de la Ensefianza Secundaria
de un colegio publico del estado de Mato Grosso, en el afio de 2017, como parte de las acciones
del programa de Maestria Profesional en Filologia (PROFLETRAS) en UNEMAT - Cdceres -
MT. Asi, objetiva poner en evidencia el modo por el cual nos permitimos crear condiciones
para la instauracion de traslados de individuos y de sentidos en ese espacio tensionado que es
la escuela, frente a las obligaciones (im)puestas por la politica educacional del Estado.
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Introducdo

O Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS é um Mestrado
Profissional em rede e objetiva a qualificagdo de professores de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental em efetivo exercicio na rede publica de ensino.

Coordenado, em nivel nacional, pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN, uma das particularidades do Programa estd na natureza de sua
concepg¢do. Lemos, no artigo 22 da Resolu¢do n® 001/2014 - Conselho Gestor, de 23 de
abril de 2014, que “a pesquisa deverd ter como tema/foco/objeto de investigagdo um
problema da realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao
ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2014). Para tanto, explicita-se, no artigo 3°, que “a pesquisa devera [...] ser de
natureza interpretativa e/ou interventiva, ou de interpretacdo da realidade [...]”, a
partir da elaboracdo de uma “proposta para enfrentar o problema”, apresentada no
inciso VII do artigo 4°, de onde advém o nome “Projeto de Intervengdo”.

Nesse sentido, objetivamos, neste artigo, colocar em evidéncia o processo de
constituicdo de uma proposta de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa
desenvolvida na Escola Estadual Pio Machado, no municipio de Acorizal-MT, entre os
meses de marco a agosto de 2017, com alunos do 8° ano do ensino fundamental, por
meio da qual se buscou, primeiramente, uma ressignificacdo do nosso trabalho de
docente, como condi¢do necessdria para a instalagdo de um processo outro de ensino a
ser oferecido a nossos alunos®.

Nessa dire¢do, daremos visibilidade, ao longo deste texto, num processo ndo
necessariamente linear, ao que nos direcionava em nossa pratica docente antes de

ingressarmos no PROFLETRAS; ao que nos inquietou na busca do recorte tematico e

® O modo pelo qual se deu o processo de desenvolvimento desta proposta encontra-se em Santos
(2018), mais especificamente, no Capitulo Ill de sua Dissertacdo. Por uma questdo de recorte,
sempre necessario, optou-se, neste trabalho, por dar visibilidade as condi¢cdes de produgédo que
possibilitaram a constru¢ao desta pesquisa.
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de novas possibilidades de trabalho em sala de aula junto a nossos alunos; ao nosso
encontro com a Analise de Discurso, a partir do qual vislumbramos uma possibilidade
de deslocamento a ser efetivado em nossa pratica de ensino; a proposicdo do nosso

Projeto de Intervengao, filiado a essa perspectiva tedrico-metodologica.

Leitura e escrita na escola: sujeitos e sentidos em (des)constru¢ao

Mantinhamos, desde o inicio da vida profissional, um incémodo com o trabalho
com a leitura e a escrita que vinhamos realizando na escola. Alguns questionamentos
nos tomavam: como elaborar e desenvolver um trabalho de leitura com o qual a maior
parte dos alunos se identificasse? Como tornar a escrita, nas aulas de portugués, uma
pratica significativa? Com o ingresso no Profletras, outros questionamentos nos
tomaram: como ressignificar o trabalho que realizdvamos até aquele momento? Como
dar consequéncia, na prdtica, a todas essas inquietagdes, sustentadas em uma
determinada teoria, tal como se compreende neste Programa?

A partir do encontro com a Andlise de Discurso de Michel Pécheux e Eni
Orlandi, teoria que filiaria o nosso trabalho, comecamos, entdo, a pensar em uma
Proposta que, por um lado, ressignificasse o estabilizado, instituido pelas politicas
publicas de ensino, e, por outro lado, fosse possivel ser desenvolvida na escola, nessas
condi¢bes de produgdo, colocando em movimento a formula¢do de Pfeiffer (2002,
p-14): “a transformacdo se da na resisténcia, na construgdo de um lugar para se dizer na
relacdo com um dizer legitimado, normatizado”.

Queriamos valorizar os gestos de interpreta¢ao dos alunos* e dar condigées para

a manifestacio da autoria’. Considerdvamos necessdrio “criar reais espacos

* Pela perspectiva da Analise de Discurso, a forma sujeito € historica e, nessa dire¢cdo, ndo ha
correspondéncia biunivoca obrigatéria entre o lugar social e a posigéo do sujeito (ORLANDI, 2015).
Nesta teoria de entremeio, o sujeito € descentrado, da ordem do inconsciente, e “pensado como
‘posicao’ entre outras” (ORLANDI, 2015, p. 47). Desta forma, o sujeito-aluno, enquanto sujeito da
escolarizagéo, deve ser compreendido como uma posigao institucionalizada no espaco escolar, assim
como o professor. N&o se trata, portanto, de uma concepgéo de sujeito da ordem do empirico.

° Esta se compreendendo autoria no espago escolar como efeito de um processo que autoriza e
legitima a produgcdo de gestos de interpretagdo de professores e alunos inscritos na repeticao
historica (PFEIFFER, 1995). No que diz respeito mais especificamente a posigédo de sujeito-leitor,
ocupada também por professores e alunos, este “tem sua identidade configurada enquanto tal pelo
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interpretativos nos quais os alunos se inscrevam no interdiscurso, criando sitios de
significAncia e, portanto, historicizando seus sentidos e colocando-se ativo no
funcionamento da linguagem”. (PFEIFFER, 2003, p. 103).

Com esse desejo, a fim de iniciar a elaboragdo do Projeto a ser desenvolvido com
nossos alunos, recorremos, como ponto de partida, ao Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Estadual Pio Macho (2017, p. 5, PPP, doravante), a fim de encontrar algumas
pistas para ancorar a nossa Proposta. Conforme este instrumento, “as aulas sdo
planejadas de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais através do livro
didético e sdo complementadas com atividades extras”. O documento é embasado na
Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB) e nas Orienta¢ées Curriculares (MATO
GROSSO, 2010a), doravante, OCs.

Como ndo encontramos no PPP uma concepcdo definida de como a leitura e a
escrita sdo compreendidas e, consequentemente, poderiam ser trabalhadas em nossa
escola, recorremos as OCs, mais precisamente, ao caderno que se destina as
Linguagens, onde se 1é: “a leitura é uma atividade de interacdo entre o leitor e o texto,
em que o primeiro atua na atribui¢do do(s) sentido(s)” (MATO GROSSO, 20104, p. 44).
Compreendemos que o sentido de leitura em funcionamento é o de leitura como
responsabilidade exclusiva do leitor no que tange a producdo de sentido, desprezando
que este processo se realiza “pela interacdo entre o produtor de textos, o texto
(incluindo suas condig¢des de producio) e o leitor”. (ROMAO; PACIFICO, 2006, p. 27).

Seguindo a leitura deste documento, encontramos: “na atividade de produgdo
escrita o estudante precisa ser ensinado a assumir-se como autor de seus textos’.
(MATO GROSSO, 2010a, p. 101, grifos do autor). Porém, ndo hd uma especifica¢do
sobre como poderia se dar esse processo de ensino-aprendizagem baseado na produgdo
escrita, apenas o relaciona ao trabalho com “textos dos variados géneros discursivos
[...] escritos presentes em nossa sociedade tendo em vista que cada género apresenta
especificidades diferenciadas”. (MATO GROSSO, 20103, p. 102). Em consequéncia, a
Politica de Formagdo Continuada oferecida aos docentes pelo Estado se baseia nessa

legislacdo e orienta que o trabalho esteja fortemente associado aos géneros.

lugar social em que se define ‘sua’ leitura, pela qual, alias ele é considerado responsavel”.
(ORLANDI, 2015, p. 76). Ao longo deste trabalho, estas nogdes serdo novamente mobilizadas.
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Mesmo com essa periodica formagdo pela qual vinhamos passando, a producdo
de leitura e de elaboragdo de textos de nossos alunos ndo mostrava resultados
significativos e era alvo de um recorrente discurso sobre as dificuldades que os alunos
apresentavam em relagdo a leitura, a interpretacdo de texto e a escrita na maioria das
disciplinas. Por essa razdo, desejdvamos um trabalho, no Projeto de Intervengdo, que
acolhesse a leitura e a escrita, porque entendemos que sdo praticas de linguagem
constitutivas de um trabalho com a Lingua Portuguesa na escola.

Alguns investimentos nessa dire¢do chegaram a ser dados pelo corpo docente da
escola. No ano de 2015, a leitura foi um dos quatro eixos trabalhados durante o ano
letivo na Sala de Educador, que era o modelo de formac¢do continuada, instituido pela
Secretaria de Estado da Educagdo, realizado na escola, com a supervisio da
Coordenagdo Pedagogica. Naquele momento, tinha-se certa autonomia na escolha dos
estudos que seriam realizados ao longo de cada ano, de acordo com as necessidades
dos discentes. Porém, em 2016, houve uma alteragdio no projeto de formacao
continuada na politica do Estado de Mato Grosso e o corpo docente da escola dedicou
0 ano aos estudos do novo modelo de formacdo, que passou a se chamar Projeto de
Estudos e Intervengdo Pedagdgica (PEIP, doravante), “instrumento de planejamento
das agbes de formacdo e desenvolvimento profissional nas escolas da rede publica
estadual de ensino de Mato Grosso”, institucionalizado pela Portaria n®
161/2016/GS/SEDUC/MT.

O pardagrafo 22 do artigo 3¢ caracteriza o PEIP, ao estabelecer que

os estudos, as pesquisas e os projetos de interven¢do pedagdgica deverdo ter
foco na analise de necessidades de aprendizagem dos estudantes, para superar
as dificuldades diagnosticadas ou potencializar a aprendizagem discente,
permitindo, por outro lado, a aprendizagem profissional docente (MATO
GROSSO, 2016, p. 40).

Esses estudos continuaram até meados de 2017 e ficou estabelecido que, a partir
desse momento, comecariamos a implantacdo do Projeto de Intervengdo, porque a
« ”» « » .
meta” e a “ordem” da vez era aumentar o desempenho nos avaliadores externos, como

Prova Brasil e IDEB®.

® Nos anos de 2009 e 2011, os resultados foram 4,0 e 4,3, ao passo que os da média projetada eram
3,6 e 3,9, respectivamente. Porém, em 2013 e 2015, além de nao alcangarmos a média projetada,
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O Profletras também propde o desenvolvimento de um projeto de natureza
intervencionista, dai o nome Projeto de Interven¢do, embora a concep¢io de
intervencdo dada a este Programa, na Unidade da Unemat/Céceres, tenha como
objetivo “mostrar o deslocamento, a inova¢do, a transformagdo de uma pratica até
entdo realizada em sala de aula, com base na filiacdo a uma determinada perspectiva
tedrico-metodoldgica, com o objetivo de produzir o novo™. De toda forma, naquele
momento de elaboragdo do Projeto, viamos uma relagio de aproximagdo entre o
Projeto de Intervengdo proposto pelo Profletras e o trabalho que a Secretaria de Estado
da Educacdo de Mato Grosso visava a implantar nas escolas da rede estadual de todo o
Estado que atendiam o Ensino Fundamental.

Antes mesmo da implementagdo desse Projeto de Intervengdo pelo Governo de
Mato Grosso, a gestdo e o corpo docente da escola ja se preocupavam com a questdo
das avaliagdes institucionais, como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB). No entanto, com nossa entrada na Andlise de Discurso, passamos a
compreender que alcangar a média projetada para o ano de 2017 ou até mesmo obter
alguns avangos em relacdo ao resultado obtido na dltima avaliagdo ndo seria possivel se
ndo houvesse algum tipo de mudanga nas concepc¢des que sustentam as praticas de
linguagem escolares. Dessa forma, compreendemos que se fazia necessario nos
perguntarmos sobre os sentidos de ensino de lingua em funcionamento nessas
avaliacdes, de modo a problematiza-las, na relacdo com as propostas de ensino
praticadas nas escolas.

Se, inicialmente, viamos uma aproximacgdo, a partir de entdo observamos um
distanciamento em termos de concep¢do entre o Projeto de Intervenc¢do proposto pelo
Profletras e o Projeto de Interveng¢do proposto pelo Estado, pois a formac¢do continuada
institucionalizada na escola nos direcionou para um projeto especifico que buscava
desenvolver um trabalho que proporcionasse aos alunos um maior desempenho com

énfase em dois descritores avaliados na Prova Brasil para o Ensino Fundamental (82/9°

que era 4,3 e 4,7, também estagnamos nos resultados observados, que foram 4,1 nesses dois anos.
Em 2015, a escola ficou com a média 4,1, ao passo que a cidade ficou com 4,2 na rede estadual de
ensino, e o Estado de Mato Grosso alcangou 4,5 nos anos finais do Ensino Fundamental.

’ Orientagéo presente nas Consideragbes sobre a Elaboragao do Projeto de Intervengdo, documento
elaborado pelos docentes do PROFLETRAS - UNEMAT — Caceres — MT para esta unidade.
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EF): o D1 (localizar informagdes explicitas em um texto) e o D4 (inferir uma
informagdo implicita em um texto).

Com base nos descritores da Prova Brasil, avaliamos bimestralmente, na escola,
os objetivos de aprendizagem. Vemos, no primeiro objetivo, que a avalia¢do considera
se 0 aluno “interpreta a intencionalidade do autor na leitura de diferentes textos,
identificando informagdes explicitas e implicitas”. A leitura é reduzida ao campo de
uma suposta intencionalidade e ainda se espera que o aluno identifique informac¢des
explicitas e implicitas “presentes” no texto. Nessa compreensdo, “o aluno é apenas um
observador da linguagem, ndo lhe cabe interferir nela, ele s6 deve organiza-la de
acordo com uma organizag¢do a priori externa a ele” (PFEIFFER, 2003, p. 97, grifos da
autora), pois “é cobrado que ele apenas reconheca no texto certo tipo de informagdo”.
(PFEIFFER, 2003, p. 97).

Em relacdo a producdo de sentidos, compreendemos que “os sentidos sdo no
meio de outros e ha mais espago para incertezas do que para afirmagées categoricas
quando se trata de pensar os sentidos, no modo como eles funcionam pela ideologia
em um mundo a significar” (ORLANDI, 2004, p. 128). Porém, “quando na escola se fala
sobre o sentido do texto se estd ocultando o fato de que ha sentidos estabelecidos para
ele” (ORLANDI, 201, p. 213, grifos da autora). E, neste caso especifico, é requerido o
sentido produzido pelo autor, o que nos causa estranheza, porque compreendemos
que ndo é desta maneira que se da o processo o qual, para nos, envolve autor, texto,
leitor em suas condi¢des de producao.

Ja o segundo objetivo “faz uso de concordancia verbal e nominal na construgdo
de textos formais”, relaciona-se a escrita e aponta um dos contetidos normalmente
trabalhados na escola e em circulagdo em grande parte do material didatico de lingua
portuguesa, que é a “concordancia verbal e nominal”. Apontamos a fragmenta¢do dos
saberes sobre o ensino da lingua a partir de uma visdo gramaticista normativa, além de
direcionar um objetivo para um unico “conteido” entre os que se trabalha nas aulas.
Na sequéncia, o mesmo objetivo associa esse uso aos “textos formais”’, que podemos
associar como os inscritos no discurso escrito, como se estas concordincias fossem
feitas apenas nesses textos. O que nos causa estranheza é o objetivo direcionar a

avaliacdo para apenas um dos componentes que envolvem a produgdo/construgdo de
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textos, silenciando outros elementos do processo que envolve a assun¢do da autoria
(GALLO, 1990).

Ao refletirmos sobre a proposta de Projeto de Intervencdo implantado pelo
Governo de MT, observamos o funcionamento de trés reducionismos referentes a
leitura indicados por Orlandi (20124, p. 46), que sdo: “o pedagogismo”, que “é acreditar
em solugbes pedagogicas desvinculando-as do seu cardter socio-historico”; “o da classe
média”, em que “a escola, tal como existe [...] propde de forma homogénea que todo
mundo leia como a classe média 18" (ORLANDI, 2012a, p. 48), e “o reducionismo
linguistico”, em que “se poderia tomar a leitura como decodificagdo e se proporiam
técnicas que derivassem do conhecimento linguistico estrito” (ORLANDI, 20124, p. 48-
49).

Vemos o pedagogismo em funcionamento quando o Estado impde solugGes
pedagogicas como os objetivos de aprendizagem e espera resultados imediatistas; o
reducionismo da classe média estd caracterizado na prdpria natureza da Prova Brasil,
que homogeneiza a leitura dos alunos, fazendo circular o saber dominante (mas
questionado) sobre lingua, interditando a produ¢do de sentidos, visto que ja sdo
postos; e o reducionismo linguistico filia-se a concepgdo de leitura de conteudo, em
que o texto teria um sentido unico e o aluno deve apreendé-lo em questdes de multipla
escolha.

Ao se trabalhar a leitura pelo viés da AD, entendemos que “a linguagem ndo é
transparente. Desse modo, ela ndo procura atravessar o texto para encontrar um
sentido do outro lado” (ORLANDI, 2015, p.15-16). Assim sendo, precisa haver um
deslocamento na maneira como a leitura e a interpretagdo vém sendo trabalhadas na
escola. Acreditavamos que a pratica que desenvolviamos antes da entrada no Profletras
era diferenciada porque sempre estimulamos respostas diferenciadas dos alunos, mas
ndo olhdvamos criticamente para o livro didatico. Mesmo trabalhando com textos
diversos, de outras fontes, recaiamos no mesmo de ndo elaborar questdes mais
relevantes que levassem o aluno para além do que estava posto no texto,
proporcionando a ele a possibilidade de fazer relagées, bem como questionar o proprio
texto. A AD nos proporcionou essa compreensao.

A leitura na escola consiste, quase sempre, e a proposta em circulacdo nas

politicas de ensino de Mato Grosso vem dizer dessa regularidade, em “saber extrair
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informacoes do texto” (INDURSKY, 2010, p. 164). Essa formula¢do faz sentido ndo so6
quando olhamos para os descritores da Prova Brasil, mas também quando nos
recordamos de quantas vezes nossos alunos, mesmo sendo solicitado a eles uma leitura
sem cobranga, iam em busca de respostas, no interior do texto, para as perguntas que
elabordvamos ou apresentadas no material didatico utilizado. Nao refletiam sobre, ndo
saboreavam o texto, seja literdrio ou ndo, apenas “cagavam” respostas, pois esta é uma
pratica que realizavam desde seus primeiros anos na escola. E, por recebermos esses
alunos apenas a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, parece-nos que esta
pratica é efeito de certa doutrinagdo e inculcag¢do. Sobre essa questdo, Hashiguti (2009,
p. 27, grifos da autora) diz que “ler na escola ganha o sentido de repetir empirica ou
formalmente, submetendo-se a respostas que sejam ilusdes do resgate daquilo que o
autor quereria dizer, e a escola, entdo, fica sendo uma prisdo... de sentidos”.

Devido a seu funcionamento, a escola produz “o leitor da superficie dos sentidos
literais”. (ROMAQ; PACIFICO, 2006). A consequéncia ¢ “a interdicdo a interpretacio” e
o impedimento ao aluno do didlogo “com o discurso do outro”, o que acaba por lhe
impor “um lugar de silenciamento” (ROMAO, PACIFICO, 2006, p. 80). Esse
funcionamento se da também por meio do professor, que, muitas das vezes, repete o
discurso da Institui¢do. Atitudes essas que necessitam ser questionadas, transformadas,
ressignificadas.

Orlandi (20124, p. 7) afirma que a leitura, em sua acep¢do mais ampla, pode ser
entendida como “atribuicdo de sentidos” e que, diante de um exemplar de linguagem,
de qualquer natureza, tem-se a possibilidade da interpretacdo e que esta “deve ter, na
escola, uma importante fung¢do no trabalho intelectual geral”. (ORLANDI, 2012a, p. 46).
Ao trabalharmos a leitura, é imprescindivel que se considerem alguns componentes

das suas condic¢oes de producdo, tais como:

os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes tipos de discurso, a
distingdo entre leitura parafrastica (que procura repetir o que o autor disse) e
a polissémica (que atribui multiplos sentidos ao texto), assim como [...] a
necessidade de se levar em conta as histodrias de leitura do texto e as histdrias
de leitura do leitor (ORLANDI, 20124, p. 49).

A autora ainda afirma “que o espago de leitura escolar exclui da sua

consideragdo o fato de que o aluno convive em seu cotidiano com diferentes formas de
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linguagem” (ORLANDI, 20123, p. 50). A escola valoriza demasiadamente a leitura de
textos verbais em detrimento de textos ndo verbais, como imagens, musicas, videos,
entre outros. Além disso, hd uma imagem de leitor construida pela escola. Orlandi
(2012a, p. 51) ressalta que, “na definicio desse aluno-leitor, ja temos duas
determinagdes negativas: exclui-se a sua relagdo com outras linguagens e exclui-se a
sua pratica de leitura ndo escolar”. Por essa razdo, concordamos com a proposta de

desenvolver uma

relagdo dialética entre aprendiz e professor na constru¢io do objeto de
conhecimento, no caso presente, a leitura. Assim como o aluno ndo estd no
grau zero, o professor ndo esta no grau dez e a relagdo entre eles pode ser
fecunda para ambos (ORLANDI, 2012a, p. 52).

O percurso deve ser construido por aluno e professor, mas, para essa relagao
acontecer, o professor precisa perceber-se sujeito capaz de observar, refletir, analisar e
resistir as imposi¢des que aparecem como naturalizadas no dia a dia de seu fazer
docente, para que possa, apesar das relagdes de for¢a em funcionamento no espago
escolar, promover um deslocamento das suas prdticas e inserir os alunos nesse
processo de ressignificacdo do ensino na sala de aula.

Na perspectiva discursiva com a qual nos identificamos, a finalidade do trabalho
com a leitura é possibilitar aos alunos gestos de interpretagdo - atos no nivel do
simbolico, pois sdo praticas discursivas, linguisticas, histéricas e ideoldgicas que
interferem no real do sentido (ORLANDI, 2007) - que lhes tém sido negados, devido a

toda uma conjuntura sdcio-historica na qual estamos inseridos:

Na escola, é aberta ao aluno a possibilidade de se colocar na funcdo de
‘submissdo sem falhas’, mas apenas aparentemente na ‘vontade sem limites’.
Ou seja, apesar de ser cobrado como capaz de controlar a linguagem - se
quisesse - ele ndo tem espagos de interpretacdo abertos, portanto, ndo
consegue se sentir dono do seu dizer: ele ndo entra, sequer, no efeito de
linguagem que a forma sujeito atual apresenta. (PFEIFFER, 1995, p. 37, grifos
da autora).

De certa forma, em nossa prdtica ao longo dos nove anos de trabalho,
esperavamos muito dos nossos alunos sem lhes oferecer as condi¢des minimas, como
acesso a um arquivo de leitura diversificado relativo a um tema trabalhado em sala de

aula, por exemplo, para que ele se tornasse sujeito do que diz. E quando pensamos em
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autoria do sujeito-aluno, Pfeiffer (1995, p. 44) nos ensina: “o nosso sujeito-autor estd
vinculado ao sujeito de direito que tem responsabilidade sobre o que diz, mas ao
mesmo tempo, tem o dever de dizer o esperado”. Da forma como faziamos, ndo nos
davamos conta de que o aluno ndo tinha direito a interpretagdo, era apenas repetidor
do que era trazido até ele. Dessa maneira, ndo lhe eram permitidas outras
possibilidades de interpretagdo. A escola, enquanto institui¢do, apresenta um discurso
que legitima leituras autorizadas, como, por exemplo, a dos criticos, efeito das relagdes
de poder na sociedade em funcionamento na escola. Como consequéncia, o aluno nio
tem voz. Mas ndo era nessa dire¢cdo que queriamos trabalhar, e, por essa razao, fomos
ao encontro dos alunos com os quais desenvolveriamos o Projeto para ouvir o que
tinham a nos dizer, como condi¢do para elaborarmos, efetivamente, a nossa Proposta

de Intervencao.

Do processo de se dar voz aos alunos

No intuito de conhecer a turma com a qual trabalhariamos e de nos
deslocarmos das antigas praticas de linguagem, promovemos trés encontros durante o
processo de construgdo do Projeto. O nosso primeiro contato teve a finalidade de
conhecer os sentidos pré-estabelecidos pelos alunos sobre leitura e leitor. Construimos
um roteiro de perguntas que norteou nossa conversa e esse primeiro momento deu-se
apenas oralmente. Apos longa discussdo sobre as varias possibilidades de leitura que
fazemos no nosso dia-a-dia, ao serem questionados sobre, apenas um quarto da turma
se considerou leitor, o que diz do imaginario que os alunos tém sobre o que é ser leitor.
Sentido que também circula entre os professores, quando, nos corredores e nas
reunides, se queixam de que os alunos ndo gostam de emprestar livros da biblioteca.
Ao falarmos de imagindrio, referimo-nos ao funcionamento do conceito de formagoes
imaginarias (PECHEUX, [1969] 1997), através das quais o sujeito projeta imagens de si,
do seu interlocutor e daquilo sobre o que fala.

Observamos que alunos e professores compartilham do sentido de que ser leitor

é realizar a leitura de livros impressos, extensos, mas diferem na especificidade do
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livro: enquanto os professores, em grande parte, superestimam os classicos literarios,
os alunos que se consideram leitores gostam dos livros que comparecem em listas mais
recentes de best-sellers, tais como A culpa é das Estrelas, de John Green, Depois de
Vocé, de Jojo Moyes, a saga Harry Potter e Animais Fantdsticos e Onde Habitam, de J.
K. Rowling, a saga Percy Jackson e os Olimpianos de Rick Rordan, livros que foram
apontados pelos alunos que se consideraram leitores e ndo fazem parte do acervo da
escola. Compareceu nessa discussdo a voz dos alunos que ndo se consideram leitores,
muito embora tenham dito que leem gibi ou alguma revista de divulgacdo cientifica, o
que nos remete a sentidos pré-construidos, que funcionam, nesse imaginario, como
critérios para caracterizar um sujeito como leitor.

Nunes (2003, p. 27) “distingue trés instdncias ideoldgicas determinantes da
leitura hoje: a instancia do juridico, a do econémico e a do politico”. Observamos
nossos alunos ligados a essa instadncia econdmica, em que a quantidade de livros é
fundamental para que se considerem leitores, j4 que é essa visdo que a sociedade
capitalista pde em circulagdo para estimular o consumo. Nesse sentido, o perfil do
leitor da escola publica no Brasil tem se caracterizado, no mais das vezes, pelo
educacional e pelas condi¢des econdmicas em vigor no pais (NUNES, 2003).

Embora nosso foco neste trabalho ndo esteja direcionado para esse leitor
brasileiro em geral, o imagindrio do “bom” leitor reverbera nas discursividades que
ouvimos, afinal, muitos dos nossos sujeitos-alunos se identificam com esse sentido
imagindrio.

Outro sentido produzido estd no fato de os alunos, durante a conversa,
concordarem e dizerem que “sabem” que a leitura estd presente em todos os
momentos de nossas vidas, dentro e fora da escola. Ainda assim, apontam para um
perfil especifico do que consideram um sujeito leitor. Entretanto, “ndo hd uma forma
de leitor, mas uma variedade de leitores e, além disso, o proprio leitor muda conforme
as situag¢des de linguagem” (ORLANDI, 2003, p. 23).

Com base nessa discussdo, partimos para um momento de didlogo com os
alunos em busca de sugestbes para o desenvolvimento do nosso trabalho no semestre
posterior. Ao serem questionados sobre os temas com os quais poderiamos trabalhar e
sobre os textos com os quais os alunos se identificavam, foram sugeridos poemas,

cartazes, entrevistas e texto dissertativo e as tematicas alcool, drogas e gravidez na
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adolescéncia emergiram. Finda a conversa, pedimos que os alunos fizessem um
registro das preferéncias apontadas, em uma folha a parte que foi entregue a nos, o que
aconteceu parcialmente, pois nem todos se dispuseram a materializar verbalmente

suas preferéncias através do registro escrito. Esta situa¢do nos remeteu a Pfeiffer (1995,

p. 56):

O medo que percebemos nos alunos de terem de pegar no lapis e enfrentar a
folha de papel em branco com intimeras linhas a serem preenchidas, faz-nos
perceber que para além da dificuldade imposta pela prépria instituigdo escolar
(de ndo permitir a textualizagdo) talvez esteja funcionando uma memoria
historica do texto como exposi¢do do sujeito.

Vimos nesse momento um duplo desafio a ser enfrentado: a maneira como os
alunos compreendiam o que ¢é leitura e o que é ser leitor e, também, sua relagdio com a
escrita na escola. A Instituicdo cumpria seu papel de homogeneizadora dos sentidos e
dos sujeitos-alunos, que, assujeitados, reproduziam em suas formula¢des essa
determinacao.

No dltimo contato com a turma antes do inicio do desenvolvimento do Projeto,
ratificamos a escolha do tema “drogas” e descartamos “gravidez na adolescéncia”, dada
a necessidade de recorte, mas mantendo o desejo exposto pelos alunos, acolhendo suas
sugestdes. O tema “drogas” é um assunto constante na pequena cidade. E comum
acontecer roubos e furtos a residéncias realizados por usuarios, que acaba repercutindo
na cidade toda, porque a maioria das pessoas se conhece e se sente igualmente afetada
pelo problema, mesmo que ndo aconteca na sua casa. No entanto, a questio da
violéncia foi somente um dos sentidos tomados neste trabalho, uma vez que outros
sentidos sobre essa temadtica circularam, como aqueles filiados a satide publica. Nesse
sentido, compreendemos que nos abrir a escuta dos alunos para a concepgdo deste
trabalho foi um deslocamento no modo de como a escola funciona, de forma a
ressignificar o funcionamento da divisio social do trabalho da leitura (PECHEUX,
2010) nesta sala de aula.

Ao mesmo tempo, entendiamos a relevancia de trabalharmos essa tematica, por
isso, recorremos aos Temas Transversais apresentados nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs, doravante) para justificar, na escola, se trabalhar com “questdes
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importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana” (BRASIL, 1998,

p. 17). Além disso,

as questdes biopsicossociais adquiriram maior visibilidade, e a escola foi
compelida — pelas circunstancias e pelo reclamo da propria sociedade — a
lidar com problemas emergentes, como [...] o consumo abusivo do &lcool e
outras drogas, a violéncia social e as diferentes formas de preconceito. E ndo
ha como lidar com esses temas por meio da mera informagdo ou da prescri¢do
de regras de comportamento (BRASIL, 1998, p. 262).

Segundo Zoppi-Fontana (2009), o professor de Lingua Portuguesa pode

contribuir com a discussdo sobre temas de natureza transversal e mostrar que

a lingua participa, através das prdticas discursivas, na produc¢do das atitudes,
convicgdes, crengas, verdades e consensos que configuram nossas praticas
sociais, direcionando nossa a¢do, nosso modo de estar no mundo e os vinculos
e lagos sociais que estabelecemos com os outros com os quais convivemos na
sociedade (ZOPPI-FONTANA, 2009, p. 1, grifos da autora).

Considerando as condi¢des de producdo de leitura e escrita que a escola oferece,
o desafio estava justamente em fazer nosso aluno refletir sobre sua posicdo e se sentir
autorizado a mostrar seu posicionamento frente as questdes que lhe serdo postas,
dando visibilidade a seus gestos de interpretacdo. Como bem nos ensina Zoppi-

Fontana (2009, p. 8, grifos da autora):

Sdo os gestos de interpretagdo que configuram tanto as praticas de escrita
quanto as de leitura e compreensdo de textos. [...] A interpretagdo é condigdo
de possibilidade da leitura e da escrita: é pela sua relacdo com determinados
sentidos ja-ditos, presentes como interdiscurso, que o sujeito pode se
constituir em autor do seu texto, assim como em leitor.

Com essas questdes no horizonte de nosso processo de elaboracdo da proposta,
definimos o objetivo geral do Projeto: trabalhar a leitura e a escrita pelo viés da Andlise
de Discurso, objetivando dar condi¢ées aos alunos de ressignificarem essas prdticas, por
meio de temas considerados polémicos, como drogas “licitas” e “ilicitas”. Na sequéncia as
conversas com os alunos, também definimos como objetivo especifico: construir, com a
participagdo dos alunos, um arquivo de leitura composto de diferentes materialidades
sobre a temdtica selecionada e desestabilizar a evidéncia de sentido de leitura como

prdtica voltada tdo somente ao texto verbal, sobretudo literdrio, e, geralmente, longo.
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Pensando no encerramento do Projeto, redigimos o objetivo especifico:
desenvolver uma campanha de alerta ao uso de drogas com panfletagem na cidade, a fim
de se colocar em evidéncia o processo de constitui¢do da autoria. Por fim, pensando na
circulacdo do Projeto, formulamos: elaborar uma pdgina no Facebook para circular os
trabalhos desenvolvidos ao longo do projeto e, assim, dar visibilidade a todo o processo.

Para dar novo sentido a prdatica de leitura e de escrita na escola é que
pretendiamos, no inicio do desenvolvimento do Projeto, retomar os questionamentos
que fizemos quando das visitas para desestabilizar o sentido de leitura que circula
entre os nossos alunos, dando-lhes a oportunidade de desenvolver e elaborar seus
gestos de interpretacdo, dando visibilidade a sua autoria, a partir da constituicdo de
um arquivo sobre o tema pesquisado. Seria por meio desse arquivo, compreendido
como um “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”
(PECHEUX, 2010, p. 57), que os alunos poderiam refletir sobre e relacionar os diversos
discursos que circulam na sociedade acerca dos temas escolhidos. Dariamos condig¢des
para que os alunos percebessem a multiplicidade de sentidos que circulam na
sociedade, em certas instituicbes, e até mesmo os sentidos que circulam como
evidentes dentro e fora da escola e que poderiam ser ressignificados no decorrer desse
Projeto.

Quanto a opgao pela circulagdo das atividades em meio digital, a partir de uma
pagina no Facebook, acreditdvamos que essa pratica se distanciaria do simulacro que a
escola se utiliza comumente, ao solicitar textos para situa¢des de “faz-de-conta”, para
fins somente avaliativos, e, assim, dariamos condi¢des ao aluno de se apropriar da
lingua em funcionamento. Dessa maneira, almejavamos que o aluno pudesse se
reconhecer como autor, assumindo essa fun¢do “enquanto produtor de linguagem”
(ORLANDI, 20124, p. 103).

O uso das tecnologias digitais funciona de maneira naturalizada para a geragdo
que se encontra no Ensino Fundamental. Em relagdo ao uso das TICs em sala de aula,

Dias (201, p. 53) nos alerta que

o que temos feito, em geral, com o uso das tecnologias da informagdo e
comunicagdo no contexto escolar, por exemplo, a fim de atender a demanda
politico-ideoldgica da inovagdo, é impor um discurso do novo sobre a
memoria do velho. Temos transportado um modo de fazer para outro sem dar
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lugar para a criatividade, para a interpretacdo, para a compreensdo do
processo e das implicagdes ideoldgicas desse fazer.

Pretendiamos utilizar a rede social como lugar de funcionamento da linguagem
enquanto relacdo entre sujeitos na sociedade atual de modo a aproveitar a
disponibilidade do recurso e a acessibilidade desses alunos que utilizam a rede no seu
dia a dia, a fim de ressignificar seu uso na escola, onde costuma ser apenas
instrumento no ambito do utilitério (DIAS, 2011). Pensdvamos que a criagdio de uma
pagina na rede social Facebook referente ao projeto proporcionaria relagbes entre
sujeitos usudrios desta plataforma, a saber: nds, professores, nossos alunos (da turma),
outros alunos, professores, amigos, vizinhos, conhecidos, entre outros. Os alunos ndo
somente fariam postagens, mas também poderiam curtir, comentar, compartilhar e
responder a comentarios que surgissem.

Portanto, ndo queriamos utilizar as TICs somente para a digitacdo de um texto
ou uma pesquisa, embora também sejam necessdrias para esses trabalhos. Conforme

De Conti et. al (2014, p. 63),

as informacgdes, ja em ampla circulagdo pela web, ndo trazem as respostas
prontas. Os textos (em suas mais diversas materialidades) precisam ser
mobilizados, interpretados, colocados em confronto, debatidos. Ai se inserem
os alunos - mobilizando esses textos, contrastando seus sentidos — e os
professores - promovendo debates, questionamentos, delimitando os
sentidos, articulando as diversas respostas mobilizadas pelos alunos.
Constituindo, enfim, os objetos digitais em tecnologias de educagdo em sala
de aula.

Desse modo, até a pesquisa poderia ser ressignificada, através desse outro olhar
para os materiais coletados, a partir dos quais poderiamos funcionar como debatedoras
de “interpretagdes possiveis diante as materialidades significantes”. (DE CONTI et. al,
2014, p. 63).

Por fim, pensando em nosso produto final®, a producio do panfleto para nossa
campanha exigiria do aluno, apds tantas leituras, assumir a autoria, “buscando
controlar os sentidos do texto, percebendo a possibilidade do equivoco e encontrando
‘brechas’ para marcar sua identidade no discurso, dando ‘roupagem nova’,

reformulando os sentidos que circulam (interdiscursos), considerando seu

® Institucionalizado por meio da Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009 (CAPES).
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interlocutor” (RODRIGUES; PACIFICO, 2007, p. 57). O aluno iria escrever nio somente
para o professor na sala de aula, mas para a comunidade escolar e também para a
sociedade de Acorizal e, além dela, a outros leitores do Facebook, o que implicaria mais
atencdo e responsabilidade durante essa escrita. Conforme Orlandi (2012b, p. 9), a
circulagdo do discurso “se d4 em certa conjuntura e segundo certas condi¢oes” e os
efeitos de sentido que podem surgir ndo sdo alheios a sua maneira de circular: “os
‘meios’ ndo sdo nunca neutros”. (ORLANDI, 2012b, p. 11).

Assim, tinhamos esses objetivos para serem alcancados e precisdvamos ainda de
mais embasamento tedrico para pensarmos no desenvolvimento do Projeto

propriamente dito.

Da teoria a pratica: quando os sentidos comecam a fazer sentido

Como efeito de um processo gradual de apropriagdo teorica, produzido pelas
leituras em AD, continuamos a refletir sobre o funcionamento da linguagem em sala de
aula, pois “a linguagem permeia as relagdes entre alunos e professores, colocando
sujeitos, historia e ideologia em movimento durante o processo de ensino-
aprendizagem” (FURLAN; MEGID, 2009, p. 9) e, a0 mesmo tempo, fomos descobrindo
novas possibilidades de conceber nosso trabalho como docente de lingua portuguesa.

Para a AD, o que interessa é “compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
historia” (ORLANDI, 2015, p. 13). A lingua ndo é “asséptica, sem sujeito, sem atividade
linguageira, sem exterioridade, sem sentido”, e sim “uma lingua que convoca sujeitos
historicamente determinados, inscritos em lugares sociais, a partir dos quais enunciam
seu discurso” (INDURSKY, 2010, p. 170). Esse entendimento de lingua distancia-se do
sentido que filiava nosso trabalho em sala de aula antes de ingressarmos no Profletras:
uma lingua transparente, de sentido tnico e “dominavel”.

Como nos lembra Indursky (2010, p. 169), “a AD ndo tem por tarefa descrever a
lingua, mas analisar discursos, processos discursivos, processos de significacio”. E por

essa razdo que, no horizonte de um trabalho que visa a novas praticas de leitura e
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escrita na escola, recorremos a essa teoria, a fim de nos deslocarmos de praticas
legitimadas ao longo da histéria e instaurar um novo movimento no trabalho de ensino
de lingua nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em todas as rela¢des sociais, por meio da linguagem, podemos observar relagées
de for¢a que sdo reforcadas e legitimadas ao longo do tempo. E, para a AD, essas
relagdes também sdo fundamentais para a compreensdo dos efeitos de sentido que se
realizam no sujeito em determinado momento socio-histérico. Como nos propusemos
a ressignificar a prdtica de leitura e escrita na escola, precisdvamos também entender
um pouco do funcionamento da escola em nossa sociedade, a escola enquanto
Instituicdo. Ao longo de sua existéncia, as Instituicdes produzem praticas que, aos
poucos, vdo se naturalizando, ou seja, passamos a vé-las como naturais e que
determinam os discursos dos sujeitos que a elas se filiam (FURLAN; MEGID, 2009).

Dessa maneira, a escola institucionaliza os papéis para professor e aluno, aquele
com autorizagdo para legitimar o saber e este com autorizacdo para reproduzir este
saber, o que significa que hd determinadas praticas permitidas a uns e ndo a outros.
Seja na posi¢do-professor, seja na posi¢do-aluno, essas posi¢des-sujeitos estdo inscritas
na conjuntura socio-histérica ideologica na qual nos inserimos. E, pelo efeito
ideologico, sem percebé-las, estamos envoltos pelo seu funcionamento.

Em consondncia com a AD, a escola é regida por um discurso préprio: o
Discurso Pedagogico, que pode ser caracterizado, segundo Orlandi (201, p. 15, grifos da
autora), “como um discurso autoritdrio”, por meio do qual compreendemos que ha um
trabalho de administragdo de sentidos estabelecidos pela ideologia capitalista. Na sala
de aula, como efeito, o sentido que prevalece é o estabelecido pelo professor ou até
mesmo pelo livro didatico. O que mais surpreende nessa concep¢do de discurso
pedagdgico em funcionamento na escola é que essa compreensdo foi formulada por
Orlandi durante a Ditadura Militar no Brasil e, décadas depois, vem sendo atualizado,
produzindo efeitos avassaladores.

Dessa maneira, o discurso pedagogico em funcionamento na escola tende ao
discurso autoritario, que estd relacionado, por exemplo, ao ensino de lingua com
sentido unico e transparente e os alunos tornam-se repetidores de respostas prontas,

sem possibilidade de deslocamentos.
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A institui¢do escolar produz um discurso que muitas vezes s6 percebemos ao
nos colocarmos de fora do processo. Aprender/estudar a AD tem nos permitido
observar e refletir sobre o funcionamento da escola e das relagdes que se dio entre os
sujeitos no funcionamento dessa Instituigdo. Ao pensarmos em uma ressignificacdo
para o trabalho em sala de aula e “especificamente, em relacdo ao DP, uma forma nao
autoritdria é explicitar o jogo dos efeitos de sentido em relagio a informacgdes
colocadas nos textos e dadas pelo contexto historico-social” (ORLANDI, 201, p. 32).
Com essa proposta e desejo que buscamos trabalhar com nossos alunos.

Amparadas nos conceitos da AD, propusemos um modo de trabalho que se
distancia do que tem sido realizado na escola. Nao podemos ficar inertes diante de
praticas em que professor e alunos sdo engessados, mesmo que haja relagées de forga
que tentam determinar as praticas escolares em uma sociedade capitalista como a

nossa. Por essa razdo, concordamos com Orlandi (2o, p. 35, grifos da autora), quando

diz que

enquanto professores, ndo estamos excluidos desse dizer-ato-decisdo quando
se trata do trabalho pedagogico. Trata-se entdo, em relacdo ao discurso
educacional, de atuarmos criticamente, nas duas dire¢des, em relagdo aos que
nos cristalizam (os que se pronunciam sobre a educa¢do) e aos que nos,
reprodutoramente, cristalizamos (em nosso trabalho de educac¢io).

Com o intuito de fazermos algo que fosse ao encontro da formag¢do de nossos
sujeitos-alunos, produtores de sentidos, que se distanciasse de um discurso pedagoégico
autoritdrio, é que nos identificamos com os conceitos de leitura, gestos de
interpretacdo e autoria sustentados na AD.

Segundo Orlandi (2012a, p. 14), “a leitura é produzida em condigdes
determinadas, ou seja, em um contexto socio-historico que deve ser levado em conta”.
Ha processos complexos em torno da leitura, desde o contexto estrito (quem falou,
para quem, onde, quando) até o contexto amplo (conjuntura socio-historica). Os
dizeres formulados no intradiscurso relacionam-se com os dizeres possiveis no
universo de ja-ditos em circulagdo no interdiscurso e os efeitos de sentido podem ser
tantos quantos se fizerem possiveis, em determinadas condi¢des de produgdo.

Queriamos considerar, no trabalho em sala de aula, que “todo leitor tem sua

historia de leitura. O conjunto de leituras feitas configuram, em parte, a
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compreensibilidade de cada leitor especifico” (ORLANDI, 2012a, p. 57). O didlogo com
os alunos é fundamental para que saibamos das experiéncias de leituras dos nossos
alunos e, a partir delas, facamos o planejamento do nosso trabalho. A auséncia dessa
pratica culmina no autoritarismo do professor, que vai considerar um “absurdo” o
aluno ndo compreender determinado texto, enquanto o aluno ndo encontrard razdo
alguma para ler algo que lhe é indiferente. Outra consequéncia da auséncia dessa
abertura é a possibilidade de o aluno ndo estabelecer relacGes entre textos, necessdrias
para o movimento do sentido, em determinadas condi¢ées de producdo. Um
deslocamento nessas praticas é possivel. Como nos orienta Orlandi (2012a, p. 59), “o
professor pode modificar as condi¢des de produgdo da leitura do aluno: de um lado,
proporcionando-lhe que construa sua histdria de leituras; de outro, estabelecendo,
quando necessdrio, as relacdes intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do
texto”.

A leitura e interpretacdo para a AD caminham juntas. Interpretar é algo que
fazemos desde a mais tenra idade, assim que nos tornamos sujeitos interpelados pela
ideologia. Orlandi (2007, p. 64) afirma que “a interpretacdo ¢ uma injun¢do. Face a
qualquer objeto simbdlico, o sujeito se encontra na necessidade de ‘dar’ sentido”. Além
disso, interpretar também estd relacionado ao siléncio e ao ndo-dito. Se dizer significa,
ndo dizer significa igualmente. O aluno ndo aprende a interpretar na escola, pois ja faz
esse gesto durante toda sua vida, mas podemos e devemos criar condi¢des de
desenvolvimento desse trabalho com a leitura de textos a partir da constituicio de um

arquivo de leitura elaborado pelos alunos. Para a autora,

a interpretagdo, portanto, ndo é mero gesto de decodifica¢do, de apreensdo do
sentido. Também ndo é livre de determinagdes. Ela ndo pode ser qualquer
uma e ndo ¢é igualmente distribuida na formacdo social. O que a garante ¢ a
memoria sob dois aspectos: a) a memdria institucionalizada, ou seja, o
arquivo, o trabalho social da interpretacdo em que se distingue quem tem e
quem ndo tem direito a ela; e b) a memdria constitutiva, ou seja, o
interdiscurso, o trabalho histérico da constitui¢do da interpretagdo (o dizivel,
o repetivel, o saber discursivo) (ORLANDI, 2007, p. 67-68).

A leitura e os gestos de interpretagdo vao ao encontro do processo de assungdo
da autoria, pois o aluno, para assumir a posi¢do-autor, historicizando seu dizer, devera

ter o que dizer. Pela perspectiva discursiva, a escola poderia promover esta pratica
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sustentada no trabalho com a historicidade. Sobre a autoria, Pfeiffer (1995, p. 76) nos

esclarece que

para que o sujeito se coloque na posi¢do de autor é preciso que ele crie um
espago de interpretagdo (a possibilidade do gesto interpretativo que vem do
outro - virtual). Ao mesmo tempo, ele precisa necessariamente estar em
rela¢do (inserido no) com o Outro - o interdiscurso.

Todo autor projeta um leitor virtual, seu interlocutor em potencial. Essa relacdao
¢ determinante para a producdo textual, bem como a relacdo com o interdiscurso, pois
a interpretacdo sé é possivel quando ha uma relacdo com os sentidos produzidos
historicamente: “a autoria na escola esta [...] no limiar da repeti¢io formal com a
repeticdo historica” (PFEIFFER, 1995, p. 91). O aluno ndo se torna autor com a mera
repeticdo de frases prontas, lidas ou ouvidas durante a aula. Ele precisa se representar
na origem do seu dizer. Nesse processo, entra a escola com a responsabilidade de
promover praticas que levem o aluno a se tornar efetivamente autor.

Gallo (1990, p. 25, grifo da autora), ao falar do processo de assun¢do da autoria,

nos lembra que

a unica garantia que podemos ter como professores de lingua portuguesa, é a
de propiciar condi¢des para que nossos alunos possam se inscrever em
posicdes-sujeito de discursos onde o efeito AUTOR é possivel, ou seja, em
outros discursos que ndo sejam somente circulares e auto-avaliativos, como é
o caso do discurso didatico-pedagdgico.

Construto das suas condigbes socio-historicas e ideoldgicas, a escola, muitas
vezes, ainda apresenta dificuldades em proporcionar essa assunc¢do da autoria ao aluno,
como vimos acontecer nas propostas de trabalho voltadas a Prova Brasil. Gallo (1990, p.
67, grifo da autora) nos lembra que a “textualizagdo pode ser uma prética da escola
porque as determinac¢des do discurso pedagogico ndo sdo as tnicas determinantes do
sujeito ai inscrito”. Mesmo a escola ndo sendo uma instituicdo produtora, mas sim
conservadora e mantenedora do discurso escrito, é possivel, por meio de praticas que
visem a uma “utilidade” para os textos, promover o desenvolvimento da autoria nos
alunos. Esse processo de textualiza¢do, “em resumo [...] é a pratica de produc¢do de

texto” (GALLO, 1990, p. 194).
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Como nos esclarece a autora, essa pratica “so é efetivada nos casos onde houver
um momento de fechamento, de conclusdo [...] necessariamente fora (da Escola e) do
discurso didatico-pedagogico” (GALLO, 1990, p. 18).

Sustentadas pela reflexdo sobre o funcionamento da escola e das posi¢des-
sujeito aluno e professor, reforcadas ao longo do tempo e embasadas nos conceitos da
AD, que pretendiamos desenvolver neste Projeto, a fim de promover um deslocamento
das praticas até entdo postas em funcionamento por nos e, assim, também deslocar
nossos alunos das posi¢des em que se encontravam, partimos para o momento de
estruturar, a partir dos objetivos geral e especifico estabelecidos/definidos, a

metodologia de desenvolvimento da proposta de intervengao.

A teoria materializada na pratica: procedimentos metodologicos

No intuito de nos distanciarmos da maneira como se realiza o discurso
pedagdgico na escola, a metodologia deste Projeto, sustentada fortemente na teoria, se
pautou em trabalhar em didlogo constante com os alunos da turma escolhida. Porém,
em carater de organizagdo e planejamento, propusemos trés fases para o trabalho de
intervencao.

A primeira fase foi dedicada a construgdo de um arquivo de leitura composto de
diferentes materialidades significantes (ORLANDI, 2002), de modo a propiciar
discussdes e o estabelecimento de relages entre as informagdes encontradas. Nesse
sentido, nos apoiamos em Romado e Pacifico (2006, p. 50): “o espaco da sala de aula
precisa ser inundado por diversos portadores de texto, de diferentes materialidades,
que possam remeter o aluno a um lugar povoado por varias vozes, em que os sentidos
sejam plurais”. Também consideramos, como nos sugerem Bolognini e Lagazzi (2009,

p. 4, grifos das autoras), que

as mais diferentes materialidades da linguagem - configuradas como textos
escritos, fala, musicas, desenhos, pinturas - sdo exemplos de objetos
simbolicos, por serem formados por simbolos, sejam eles graficos, sejam eles
sonoros. Essas materialidades estdo expostas ao trabalho do simbolico, se
constituindo em objetos simbdlicos para o sujeito. Esses objetos simbolicos
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estdo na dimensdo do discurso, o que significa que o trabalho do simbdlico é
sempre determinado pelas condi¢gées de produgdo do discurso e se faz, como ja
afirmamos acima, enquanto produgdo de efeitos de sentido entre locutores.

Nesse processo, seria possivel trabalhar com livros impressos do acervo da
biblioteca da escola, bem como com materiais disponiveis na internet de diferentes
materialidades significantes, como reportagens, dados estatisticos, campanhas, videos,
charges, tiras, musica, filme, gibis, propagandas e cartazes, levando em conta sua
forma material (ORLANDI, 2015), pois estadvamos certas de que “apenas o acesso ao
arquivo, ou seja, somente o confronto e o contato com varios documentos relativos a
uma questdo podem dar ao aluno a possibilidade de se instalar na posi¢ao de autor”
(ROMAOQ; PACIFICO, 2006, p. 88).

Considerando que “ha gestos de leitura que constroem o arquivo” (ORLANDI,
2012b, p. 59), seria possivel, na pesquisa e na selecio dos documentos, em um trabalho
simultdneo de leitura e constru¢do do nosso arquivo, colocar em evidéncia a opacidade
e a equivocidade desses materiais, pois “os sentidos ndo sdo indiferentes a matéria
significante, a relacio do homem com os sentidos se exerce em diferentes
materialidades, em processos de significagdo diversos: pintura, imagem, musica,
escultura, escrita, etc.” (ORLANDI, 2007, p. 12).

A segunda fase foi pensada em proporcionar conversar com profissionais de
diferentes instituicdes e areas do conhecimento, como uma psicologa, uma assistente
social, uma enfermeira e um sociélogo. Entendemos que a exposicdo a varios discursos
contribui para o processo de constitui¢do da autoria, bem como para se produzir um
deslocamento do que se realiza normalmente em sala de aula, sustentado na triade
aluno, professor e livro didatico, mas também para se criar uma oportunidade para os
alunos se expressarem e elaborarem questionamentos a esses profissionais que lidam
cotidianamente com essas questdes, pois, conforme Romdo e Pacifico (2006, p. 61),
“somente a leitura de varias vozes e a observagdo de que os sentidos sdo plurais e
incontroldveis podem dialogar com o conceito de autoria”.

Também foram previstas entrevistas elaboradas em duplas, grupos e/ou
coletivamente, sob nossa orienta¢do, com alguns membros da escola, tais como alunos
de anos variados e pessoas da comunidade, como familiares e vizinhos dos alunos, o

que exigiria dos alunos, nesse processo, um responsabilizar-se pelo dizer (ORLANDI,
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2012a), iniciando pela defini¢do da forma de registro, por escrito, em dudio ou video,
com base no roteiro construido, chegando a socializagdo, por meio de roda de conversa
na turma.

A terceira fase foi pensada a elaboragdo/construgdo do efeito de fecho do
Projeto. A proposta era a de que, com base na discussdo das leituras constitutivas do
arquivo, os alunos preparariam semindrios de curta dura¢do para serem apresentados
na propria turma e em outras turmas da escola.

Também pensando no fecho, para a elaboracdo da campanha, definimos pela
formulagdo, a constitui¢do e a circulagdo dos panfletos. A escolha do panfleto se deveu
ao fato de ser um tipo de texto comum no meio em que vivemos; produzir, em sua
formulagdo, efeitos de objetividade e concisdo, e, no que tange a circulacao, favorecer
tanto a do meio digital, quanto a do meio impresso - de mdo em mio - em uma
pequena cidade como a nossa. Pretendiamos que todos os panfletos produzidos
circulassem também em meio digital, através da pagina de Facebook, pois entendemos,
com Dias (2014, p. 12), que “a conectividade é um elemento do lag¢o social
contempordneo e dos processos de identificacdo dos sujeitos”.

Nesse momento de finalizacdo do Projeto, vislumbramos a participagdo dos
alunos no processo de socializa¢do dos trabalhos para a escola e a comunidade, pois
pretendiamos, ao final do Projeto, fazer com que os alunos se inscrevessem na posigdo-
autor e “essa assung¢do implica [...] uma inser¢do (construgdo) do sujeito na cultura,
uma posicao dele no contexto historico-social” (ORLANDI, 20124, p. 106), de forma que
se sentissem autorizados a tomar a palavra, pois “os alunos ndo repetem aquilo que ndo
lhes faz sentido, mas aprendem a partir do que eles ja sabem, e constituem-se autores”
(FEDATTO; MACHADO, 2007, p. 14).

Consideramos importante ressaltar que embora tenhamos concebido o Projeto
filiado a Andlise de Discurso e a escola tenha apoiado a nossa decisdo, também foi
preciso levar em conta, durante a intervencdo, o estabelecido pelo Estado no que diz
respeito a forma de avaliacdo da disciplina que ministramos. A partir dessa injungdo,
durante o desenvolvimento do projeto, por dois bimestres letivos, fomos
responsabilizadas pelos lancamentos das avaliagdes dos objetivos de aprendizagem no
sistema oficial, apesar de sustentarmos, explicitamente, uma proposta do trabalho

ancorada em uma lingua significada como opaca, ndo transparente, distanciada de
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uma concepcao de lingua supostamente clara e objetiva, imaginariamente
materializada em alguns objetivos de aprendizagem na avaliagdo (im)posta pelo
Estado, dada a relagdo de forgas em funcionamento no espago escolar.

De toda forma, o que propusemos e realizamos em sala de aula escapou as
injungoes institucionais e instauramos uma relag¢do outra com o trabalho com a leitura
e a escrita, efeito de um processo de autorizagdo e legitima¢do que nos impulsionou a

ousar nos revoltar e pensar por nés mesmas (PECHEUX, 2009).

Consideragoes finais

Partindo da compreensio de que mudancas no sistema de ensino sdo
atravessadas “por questdes politicas, administrativas, econdmicas e, enfim, ideologicas”
(PFEIFFER, 2003, p. 104) e a angustia solitdria do professor ndo é frutifera, mas,
enquanto docente, é impossivel ser indiferente a essas questdes, optamos por ndo cair
“no discurso do Estado falido, descontrolado e portanto no ‘sem-jeitismo” (PFEIFFER,
2003, p. 104), ousando nos movimentar nesse espago tensionado e produzir um outro
sentido para a autoria na escola. Ler, refletir e discutir sobre as nossas condi¢des de
produgdo enquanto docentes no Brasil, em nosso caso, em Mato Grosso, sdo caminhos
para compreendermos o funcionamento ideoldgico que nos atravessa e rompermos
com o estabelecido. Em outras palavras, acreditamos que, para que possamos intervir
em nossas praticas escolares, faz-se necessario primeiramente compreender o seu
funcionamento.

Para finalizar, gostariamos ainda de dizer que esta pesquisa ndo somente
proporcionou um sentido de que os alunos tém autoridade a dizer, pois lhes foram
dadas as condicoes a dizer, a escrever e se responsabilizar por suas praticas
linguageiras inscritas na lingua e na historia. Ter construido esse processo produziu em
nos a forga necessaria para “agir, refletir, elaborar”, ndo nos “apagando sob a voz de
uma ciéncia de cunho académico que se coloca como a que tem o direito a

interpretacao” (PFEIFFER, 2003, p. 104). O primeiro passo dessa nova jornada foi dado.
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