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Resumo: Neste artigo, visamos a compreender os processos discursivos que estruturam a
posicdo sujeito urbano escolarizado e seus efeitos no que diz respeito as politicas de lingua(s),
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século XIX e a segunda metade do século XX. O trabalho permitiu-nos explicitar contradi¢es
presentes nos processos de nomeagdo, de construgdo de referentes discursivos, de individuacdo
do sujeito, observando o confronto que ai se da do simbdlico com o politico.
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Introducdo

A histéria da difusdo da escrita estd ligada a histdria da cidade, sendo que seu
aprendizado se desencadeia e se desenvolve em condi¢des de producdo heterogéneas,
em relacdo aos modos como se ddo os processos de urbanizagdo em conjunturas
historicamente determinadas. Os processos discursivos (PECHEUX, 1988) presentes na
escolarizacdo de uma lingua tida, imaginariamente, como comum a todos os cidaddos
de uma nac¢do, tém na noc¢do de sujeito o que realiza as contradi¢Ges da linguistica
entre unidade e diversidade, e as da educagdo entre individuo e sociedade.

Nesse sentido, nosso objetivo, neste artigo, é explicitar e discutir processos
discursivos que constituem/estruturam a posi¢do sujeito urbano escolarizado
(PFEIFFER, 1998) e seus efeitos no que diz respeito as politicas de lingua(s), tomando
como trajeto de leitura, sob a perspectiva da Andlise de Discurso pechetiana, os
termos/nog¢des pobre e excluido, e observando o confronto que ai se da do simbodlico
com o politico, marcado pela divisdo do sentido, do sujeito, da sociedade.

Buscamos, assim, ampliar nossa compreensdo sobre os diferentes processos de
significagdo e de individuagdo do sujeito que comandam a textualizagdo das politicas
publicas de educagdo e de linguas, das teorias educacionais e linguisticas e das praticas
escolares e sociais, levando em consideracdo os espacos de heterogeneidade nos quais
funcionam as contradi¢des. Nesse sentido, a constituicdo de nosso arquivo se deu em
referéncia a dois momentos historicos, considerando certas categorias de andlise: a
segunda metade do século XIX, quando acontecimentos como a Independéncia, a
Abolicdo da Escravatura e a Proclamac¢do da Republica produzem movimentos
politico-sociais decisivos em relacdo a urbaniza¢do e a escolarizacdo da populagio
brasileira, configurando a posicdo sujeito livre e pobre; e a segunda metade do século
XX, em que se inicia efetivamente a universalizacdo da Educagdo Fundamental em
meio a uma crescente e complexa urbanizacdo, em que o efeito sujeito excluido
produz-se no centro da cena enunciativa de diferentes discursividades pela inscricao
dos efeitos linguisticos materiais na histéria (GADET; PECHEUX, 2004) em que estio

implicadas as noc¢des de direito, de democracia, de cidadania, de desigualdade, em
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determinadas condi¢des materiais de existéncia de uma sociedade extremamente
desigual como a nossa. Nesse momento, sob o idedrio do capital humano, em uma
conjuntura econdmica desenvolvimentista, o problema da desigualdade de classe social
desloca-se para a desigualdade educacional, ficando, entdo, a educagdo, a escola (logo,
o ensino de lingua(s)) como principais responsaveis pela superacdo das desigualdades

sociais e pelo progresso do Pais.

Exclusdo-inclusao: ideologia, assujeitamento

A inclusdo, como categoria analitica, surge na segunda metade do século XX
para administrar a desigualdade social persistente em diferentes dominios. Os nossos
arquivos referentes a segunda metade do século XX mostram que a partir
principalmente da década de 1960, no Brasil, acentua-se a migracdo rural para os
centros urbanos, provocando a necessidade da expansdo da rede escolar, e trazendo,
como um problema social, educacional e linguistico a ser resolvido por politicas
publicas e pela escola, um aluno diferente, que fala diferente, advindo de segmentos
das classes populares - negros, pardos, migrantes do campo, trabalhadores manuais,
moradores da periferia, alunos fora da faixa etaria legal -, bem como professores
diferentes, dada a precariza¢do do trabalho docente e a formac¢do do professor feita, em
grande parte, por universidades particulares e faculdades isoladas nem sempre
qualificadas. Por outro lado, a pobreza se movimenta, desloca-se em um novo espaco
fisico e simbolico que demanda escolarizacdo. E os pobres lutam por ela.

Os sentidos de e sobre a exclusdo-inclusdo - um par em que os sentidos se
engendram em sua historicidade — em termos de limites e de fronteiras sempre em
movimento, passam a circular, no Brasil, a partir dos anos de 1990, no ambito de
politicas publicas, criando condi¢des para que o sujeito urbano escolarizado se
individualize em relacdo ao Estado e suas institui¢des, de modo homogeneizante
enquanto grupo social, e possa ser identificado, avaliado, controlado.

O discurso - “efeito de sentidos entre locutores” (PECHEUX, 1990) - sobre o

pobre e o excluido funciona em condi¢does de producdo especificas em que estdo
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compreendidos os interlocutores, a situacdo de enunciacdo, mas também o contexto
historico mais amplo, a memoria, uma memoria discursiva relacionando dizeres -
ditos, ndo ditos, ja ditos - muitas vezes esquecidos e que retornam sob a forma de pré-
construidos. Lembremos com Pécheux (1988, p. 162) que “algo fala” sempre antes, em
outro lugar e independentemente em uma conjuntura dada. O que significa que esses
termos e nog¢des, analisados em sua historicidade, ajudam-nos a compreender do que
estamos falando quando falamos de pobreza e de exclusao.

Os sentidos de exclusdo-inclusGo constituem-se, pois, em um novo espago-
tempo urbano simbolico e politico, a0 mesmo tempo em que a posi¢do sujeito
escolarizado e seus efeitos em termos de limites e fronteiras, sempre em movimento,
que individualizam, identificam esse sujeito em relacdo ao Estado e a escola. Uma ida
ao diciondrio, um discurso e uma tecnologia linguistica (AUROUX, 1992), criam
condigbes para que comecemos a atravessar a transparéncia da linguagem e a
literalidade do sentido, bem como nesses limites e fronteiras como lugar de trabalho
de contradigdes, de funcionamento da ideologia que, lembremos, ndo é contetido, mas

«»

o mecanismo de produzir “x” (ORLANDI, 1996), em que estd sempre presente a

divisdo, seja a do sujeito, a do sentido, a da sociedade, como ja dissemos.

Dessa ida ao Grande Dicionario Houaiss (online), pudemos observar marcas de
um funcionamento linguistico-discursivo que evidenciam o que Pécheux chama de
lutas ideoldgicas de movimento, “ndo como lutas entre classes constituidas como tais,
mas, em vez disso, como uma série de disputas e embates moveis...” (PECHEUX;
GADET, 201, p. 97). Funcionamento este centrado em um movimento entre ser/estar
“dentro” ou “fora” de algo, por motivos externos ou internos ao sujeito.

Podemos apreender esse movimento pela estrutura do verbete e pelas relagoes
de intertextualidade e de interdiscursividade, marcadas pelo processo de formac¢do dos
termos, pelas categorias gramaticais, pelos enunciados definidores, pelos exemplos,
referidos a formagdes discursivas heterogéneas, indicando a posicio do sujeito
lexicografo e o efeito leitor (NUNES, 2006; SILVA, 1996). Vejamos primeiro o par
exclusdo-inclusdo, que chama nossa atengdo, antes de tudo, pela pouca visibilidade que
se tem de exclusdo, considerando, por exemplo, o numero de enunciados definidores, a

presenca-auséncia de exemplos.
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exclusao (1550 DPPI II 32)

substantivo feminino

1 ato de excluir(-se)
2 JUR ato que priva ou exclui alguém de determinadas fung¢des;exclusiva
3 MAR ato ou efeito de desligar um praca do servigo naval por ma

conduta ou delito.

inclusdo (1665 cf. AcSing)

substantivo feminino

ato ou efeito de incluir(-se)

1 estado daquilo ou de quem esta incluso, inserido, metido, compreendido
dentro de algo, ou envolvido, implicado
em; introdu¢do de uma coisa em outra, de alguém em um grupo etc. <. de

uma carta num envelope> <. de um nome e, uma lista> <i. de um individuo num p
artido politico» <i. de um suspeito num processo criminals

2 B politica de integragdo plena de um individuo ou de um grupo na sociedade
através de projetos que visam equacionar as dificuldades e caréncias que esse
individuo ou grupo apresenta «i. digital> <é preciso promover a i.

social;

3 (1926) HISTOL técnica de microscopia que consiste no prévio envolvimento d
e um tecido ou 6rgdo em parafinaderretida ou outro polimero, que, ao solidifi
car-se, permite o corte do tecido oudrgdo em finas laminas

4 LOG relacdo entre duas classes tal que os elementos constitutivos de uma se
encontram entre aqueles da outra

5 MAT propriedade que possui um conjunto de ter todos os seus elementos
contidos num outro conjunto

6 MINER corpo sélido (cristalizado ou vitreo), liquido ou gasoso cuja natureza é

diferente do conjunto no qual ele esta inserido (HOUAISS online).

Ao buscarmos o sujeito da agdo de quem pratica ou sofre o efeito da exclusdo e
da inclusdo, nesse movimento de palavra-puxa-palavra préprio da estrutura dos
diciondrios, ocorreu algo interessante. Encontramos um verbete para excluido, mas nao
para incluido, uma vez que este é derivado do verbo “excluir”. Entdo, via excluso como

sindnimo de excluido, chegamos a incluso, como veremos a seguir.
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excluido (sXV cf. FichlVPM)

adjetivo

1 que se excluiu

1.1 posto para fora, expulso «foi e. do time de basquete por mau comporta-
mento>

1.2 que foi omitido, deixado de fora <e. da lista dos convidados>
sinénimos

excluso

incluso (sXV cf. FichlVPM)

adjetivo

1 que se inclui; incluido

1.1 metido dentro de; inserido, contido «documento i. numa carta»

1.2 anexado, juntado (a outra coisa ou a um todo); incorporado, reunido
<item i. em um artigo» <estar alguém i. num grupo»

1.3 que estd envolvido em, que faz parte de; compreendido, abrangido <um
individuo i. em vdrios crimes>

1.4 encerrado, fechado, enterrado em <siso i. no 0sso»

adjetivo e substantivo masculino REL

2 dizse de ou individuo dos inclusos, antigo grupo de religiosos que se
encerravam em celas de infimas dimensdes e nestas viviam como se enter-
rados (HOUAISS online).

Destacariamos nesse funcionamento: 1. A questdo do sujeito excluido e o outro
em uma estrutura transitiva, sendo esse outro que estabelece, conhece, sabe dos
limites e fronteiras para se estar dentro ou fora, bem como os modos de inclusdo,
observando, ainda, que excluido s6 tem como enunciado central a forma pronominal;
2. Uma assimetria e discrepancia em relacdo a inclusdo e ao sujeito incluido que pode
ser pessoa ou coisa; 3. A construgao de um referente discursivo (histérico-ideoldgico)
como objeto imaginario, estabelecendo equivaléncia entre pessoas e coisas; 4. O
carater pronominal da exclusdo-inclusao.

Indo por esse caminho de reflexdo, podemos construir uma rede semantica de
significagdo que ird nos dar uma compreensdo discursiva da opacidade desses termos
como no¢do, como categoria analitica do discurso da ciéncia, revelando-se, ainda, um
observatério do funcionamento da ideologia, da relacdo entre a histdria das ideias e a
histéria do processo de escolariza¢do no Brasil: um discurso em que se (re)formula de
forma aparentemente neutra, objetiva, um imagindrio relativo a diferencas e
desigualdades, criando condigdes para outros processos de individuacdo do sujeito

urbano escolarizado.
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José de Souza Martins, em seu livro Exclusdo social e a nova desigualdade (2007),
afirma da perspectiva socioldgico-politica, e ndo econdmico-social, que o que conta sdo

as contradigdes, e diz de forma categorica que:

[...] ndo existe exclusdo: existe contradigdo, existem vitimas de processos
sociais, politicos e econdmicos excludentes; existe o conflito pelo qual a vitima
dos processos excludentes proclama seu inconformismo, seu mal-estar, sua
revolta, sua esperanca, sua forga reivindicativa e sua reivindicagdo corrosiva
(MARTINS, 2007,p. 14).

E alerta sobre a importincia de se discutir esse termo/no¢do/conceito/categoria,

considerado por ele vaga, vazia, imprecisa, de modo a evitar reducionismos,

simplificagdes nos gestos de interpretagdo de uma sociedade complexa como a nossa.
Para Vera da Silva Telles (2006), a narrativa da exclusio nido serve mais de

referéncia explicativa uma vez que os jovens:

[...] realizam uma experiéncia da cidade tensionada entre a brutalidade das
desigualdades e a sedu¢do encantatéria do moderno mercado de consumo, em
um jogo ambivalente de possibilidades e bloqueios para o acesso a uma vida
urbana ampliada (TELLES, 2006, p. 177).

E nos fala desses limites e fronteiras entre riqueza e pobreza como ndo sendo
mais estanques, sendo muitas vezes mediados por uma rua, um quarteirdo,
tangenciando-se todo o tempo. Os trabalhos precarios, instaveis, vulneraveis em
shoppings, em clinicas médicas, odontoldgicas, como vendedor/a, atendente,
secretario/a, seguranca de hotéis, boates de luxo, motoboys, fazem com que os jovens
circulem diariamente por espa¢os muito diferentes dos da familia, do local de moradia.
Podemos considera-los excluidos? De qué? Por outro lado podemos considera-los
incluidos? Como?

Schaller (1996) trata do que chama de fendmeno da exclusio em termos de
segregacdo, como marca de uma ruptura historica, tendo como referéncia a Franca,
face a precarizacdo do trabalho, ao desemprego, a estigmatiza¢do das vitimas. Essa
ruptura concerne, diz ele, apoiando-se em Touraine, a passagem de uma sociedade
verticalizada para uma horizontalizada, em que se observa, como diz Telles (2006), a
expansdo dos circuitos de consumo de bens materiais e simbolicos que atingem

mercados populares, articulando consumo, modos de vida, rela¢des sociais.
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Outros autores irdo buscar compreender ndo sé a relacdo entre desigualdades
sociais e educacionais, mas compreender o que ha de especifico na exclusdo escolar, ou
seja, nos mecanismos internos a escola para produzir a exclusdo-inclusdo,
evidenciando repeti¢gdes, apagamentos, silenciamentos, deslocamentos nessas lutas
ideoldgicas de movimento entre o “dentro” e o “fora” que ali se travam, no interior de

uma mesma sociedade.

Bordieu e Champagne (1998) irdo falar em “praticas de exclusdo brandas”.

A diversificagdo dos ramos de ensino, associada a procedimentos de
orienta¢do e selecdo cada vez mais precoces, tende a instaurar praticas de
exclusdo brandas, ou melhor, insensiveis no duplo sentido de continuas,
graduais, imperceptiveis, despercebidas, tanto por aqueles que as exercem
como por aqueles que sdo suas vitimas (BORDIEU e CHAMPAGNE, 1998, p.
222 - grifo dos autores).

Acacia Kuenzer (2002) ao analisar duas logicas articuladas dialeticamente: a da
“inclusdo excludente”, relativa ao mercado de trabalho, e a da “exclusdo includente”,
relativa a educagdo escolar, fala de estratégias de inclusdo nos diversos niveis e
modalidades da educacdo escolar, que ndo correspondem a padrdes de qualidade
necessarios a formagdo de identidades autdénomas intelectual e eticamente, como:
ciclos, progressdo automadtica, classes de aceleragdo, cursos aligeirados de formacdo

profissional.

[...] o conjunto das estratégias que apenas conferem “certificagdo vazia”, e por isto mesmo,
se constituem em modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela
incompeténcia, para a exclusio do mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de
existéncia (KUENZER, 2002, p. 15 - grifos da autora).

Em relacdo a certificagdo, Dubet (2003) mostra como até 1960, na Franca, havia
uma relagdo entre numero de formandos e de empregos, sendo que estes ndo
dependiam de qualificacdo escolar. Mas, a partir dai, com a massificagdo do ensino e a
precarizagdo do trabalho, o valor do diploma cresce em relagdo ao emprego, o que nos
permite compreender um pouco mais esse esfor¢o do aluno em ter de qualquer forma
uma certificagio mesmo que uma “certificagdo vazia”. Duas outras questdes sdo
apontadas por Dubet em relacdo a esses mecanismos de produzir exclusdo no interior

da escola: em primeiro lugar, a ado¢ao dos chamados “métodos ativos” que exigem
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uma mobilizacdo dos pais, quer dizer, de seus recursos e competéncias, no que as
criangas e jovens pobres estardo em desvantagem; e em segundo lugar, a chamada
meritocracia, que ordena, hierarquiza e classifica, sendo os alunos responsabilizados
individualmente pelo fracasso, presente, por exemplo, no “aprender a aprender”. Este
pode ser um caminho para compreendermos um pouco daquele verbo pronominal
“excluir-se”, atravessando a transparéncia da linguagem e a linearidade do sentido.

Luiz Carlos de Freitas vai falar na criagio de um campo de exclusdo subjetiva -
auto-exclusdo, exclusdo entre ciclos, trilhas de progressio continuada diferenciada -
em que a responsabilidade da exclusdo recai sobre o excluido. Ele trabalha, entdo, com
dois conceitos: o de internalizacdo de custos e o de exclusio branda de Bordieu e
Champagne (1998), ja mencionado. Em relag¢do ao primeiro, é a tomada de consciéncia
dos custos econémicos da evasdo e da repeténcia, para em seguida controld-la. O outro
conceito, como vimos, reforga as praticas de internalizagdo da exclusdo, controlando os

custos sociais e politicos da repeténcia e da evasdo.

Em um primeiro passo, a exclusdo ¢é internalizada (no sentido de que o aluno
permanece na instituicdo escolar mesmo sem aprendizagem, ao contrério de
quando era puramente eliminado da escola) e ganha-se clareza e controle
sobre os seus custos econdémicos (com Programas de Correcdo de Fluxo,
Classes de Aceleragdo, Classes de Reforgo etc.). Em um segundo momento, o
custo pode ser externalizado, via privatizagdo, por terceirizagdo. Antes, os
custos da repeténcia e da evasdo eram informais, como um mal necessério, e
faziam parte do proprio metabolismo de maneira ndo-racional (por exemplo, a
defasagem idade/série), agora eles foram contabilizados e formalizados,
sendo, portanto, passiveis de maior controle (correcdo de fluxo e equivaléncia
idade/série) (FREITAS, 2008, p. 306).

Em termos de politicas de ensino de lingua(s), as contradi¢ées vdo ser
trabalhadas por teorias que ddo sustentagdo ao estabelecimento dessas fronteiras
moveis e movedicas que atravessam a sociedade brasileira em um momento marcado
por uma ditadura (1964-1985) e pela redemocratizagdo do pais. Conjuntura essa em que
se estabelecem alianc¢as entre Ciéncia, Estado e Sociedade, via teorias linguisticas,
como garantia de elaboragdo de politicas e praticas objetivas, neutras, transparentes,
logo democraticas, em oposicdo a gramdtica normativa e prescritiva, considerada

opressora, elitista, centrada apenas no escrito. Os linguistas eram criticos de um ensino

do portugués considerado inadequado aos brasileiros que entravam na escola - um
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sujeito urbano pobre, agora, excluido - e, ao mesmo tempo, participes da constru¢ao
dessas novas politicas publicas e de seu processo de didatizagdo (SILVA, 2017).

Observamos, entdo, pelo funcionamento de relacées de interdiscursividade, a
producio de universos logicamente estabilizados (PECHEUX, 1990a), em que se
constroi e se difunde um modo de dizer em relacdo a esse referente discursivo e a uma
posicdo de sujeito e seu efeito leitor. Um trabalho simbolico e politico intenso de
construcdo e difusdo no que concerne a um problema econdémico e social que desliza
para um problema educacional e linguistico, como prioridade nacional, como politica
de Estado.

Em um embate entre teorias linguisticas, algumas irdo se tornar dominantes: a
sociolinguistica laboviana e a psicolinguistica cognitiva, em uma leitura pragmatica e
funcionalista, calcada nos usos de lingua dentro do arcabou¢o de uma ideologia da
comunicacdo, e de uma ideologia da interagdo intersubjetiva em situa¢des empiricas, a
partir das quais o sujeito se desloca em dire¢do a um universalismo de competéncias e
habilidades, a serem medidas em avaliages de larga escala nacionais e internacionais.
Movimento esse em que a lingua portuguesa, em sua diversidade se torna variedade,
em instrumento de comunicacdo e meio de expressdo cultural, passivel de ser gerida
por um discurso tecnicista em que a falha, o equivoco ndo tém lugar. Mas, a ideologia é

um ritual que sempre falha.

O sujeito pobre: o discurso, o interdiscurso

Do que estamos falando quando falamos, hoje, de sujeito excluido dentro e fora
da Escola em termos de memoria? Que gestos de interpretacdo estdo ai presentes?
Como no espago de reformulacdo-pardfrase de uma formacdo discursiva se ddo esses
processos de individua¢do do sujeito urbano escolarizado sob a forma de sujeito de
direito e de sujeito do conhecimento?

Em nosso pais, essa relacdo entre discurso e interdiscurso no que se refere a
esses limites e fronteiras modveis e movedicas presentes nas relagdes sociais, em

condi¢des materiais de existéncia determinadas, tem como elemento estruturante da
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constru¢do dos referentes pobreza e exclusdo, a Escraviddo, pensada no interior da
ideologia da colonizacdo: a escravizagdo dos indios e a dos africanos e a sua libertagdo
(MAMIGONIAN, 2017). Assim, sob a transparéncia da linguagem temos o carater
material do sentido das palavras e dos enunciados, indicando que o sentido ndo existe
em si mesmo, que “uma palavra, uma expressdo, uma proposi¢ao ndo tem um sentido
que lhe seria “préprio”, vinculado a sua literalidade” (PECHEUX, 1988, p. 161). Elas
recebem seu sentido da formacgdo discursiva, referida as formagdes ideoldgicas, na qual
sdo produzidas.

Telles (2001), ao analisar o lugar que a pobreza ocupava no horizonte simbdlico
da sociedade brasileira em um Brasil urbano que se constituia na virada do século XIX,
busca compreender como ela foi tematizada por cronistas, literatos, politicos, médicos,
juristas, sanitaristas, engenheiros, dentre outros, para “cimentar o caminho do

progresso”, individualizando o que ela chama de tipos sociais.

[...] o vadio, o desempregado, o criminoso, o mendigo, o invalido, o louco, a
crianga abandonada. Tudo isso junto montava as figuras de uma pobreza que
inquietava a sociedade. Mas se a miséria inquietava, era porque o retrato que
dela se fazia exalava a ignorancia e a incivilidade de uma gente que trazia na
propria natureza, como vicio de cardter, um passado que se queria superado
(TELLES, 2001, p. 35).

Em nosso trabalho de tese, hoje livro (SILVA, 2015), também pudemos observar,
tal como Telles, o que sustenta o estabelecimento desses limites e fronteiras da
exclusdo-inclusdo no século XIX, em que se estabelecem categorias hierarquizadas e
superpostas entre pessoas e ndo-pessoas, entre cativos, libertos e livres, e compreender
alguns sentidos que continuam a significar em relagdo a constru¢do dessa posicdo
histérica de sujeito urbano escolarizado livre e pobre (FRANCO, 1974) e, agora,
excluido. Quando analisamos o livro de José Ricardo Pires de Almeida, vemos a escola,
que se estrutura junto com a Nagdo, significar como espago de regeneracdo; e um
aluno que é visto - e se vé - como alguém a ser regenerado, e ndo como aprendiz de

um conhecimento ignorado.

As classes ocupadas com trabalhos manuais ou degradadas pelos habitos
ociosos ou viciosos parecem, em muitos casos, comprazer-se com a
ignordncia... Ja se conhece como sdo os filhos destes pais: palidos, fracos, mal-
nutridos, trazem em seu rosto um descaramento precoce; instintos perversos
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ja se apropriam do cora¢do destes pequenos seres... (ALMEIDA, 1998, apud
SILVA, 2016, p. 93-94).

A ignorancia, ai, significava “falta” de moral, de bons costumes. “Ignorancia”
significava outras coisas além de saber ler e escrever, de dominar uma técnica, uma
tecnologia. E quem era o “ignorante”? Era o escravo, o de cor, o de classe inferior, o
orfdo, o indigente, e, a0 mesmo tempo, o 0cioso, 0 vicioso, o vagabundo, o descarado, o
depravado, o devasso, o imoral, fazendo parte deste fundo hereditario, heran¢a de
nossa barbarie. Era preciso, portanto, estancar a ignordncia, enquanto fonte, ndo de
desconhecimento das letras e das ciéncias, mas de vicios, crimes e misérias em uma
relagdo entre formagdes discursivas heterogéneas.

Falar em inclusdo/exclusio, em igualdade de oportunidades, em defesa das
diferencas individuais ou de classes, hoje, significa, pois, em relagio a um
interdiscurso, a uma memoria discursiva de uma sociedade colonizada e escravocrata.
Assim, as teorias educacionais e linguisticas que vao ser difundidas no Brasil a partir da
segunda metade do século XX, como as da deficiéncia linguistica, da caréncia cultural,
das diferengas linguisticas, do mercado simbolico, da educacdo compensatoria,
produzem inversdes, deslocamentos e, ao mesmo tempo, repeti¢des. Desencadeiam
processos discursivos que sustentam as desigualdades, mesmo que de forma
transformada, ou mesmo as aprofunda. Importante pensar, entdo, nessa convivéncia
constante e tensionada ai existente.

Como diz Maria Helena Souza Patto (1988), analisando a teoria da caréncia
cultural formulada nos Estados Unidos nos anos 1960 e introduzida no Brasil na década

seguinte:

Num pais em que a linha que divide classes é praticamente a mesma que divide
etnias, essa crenga [a da caréncia cultural] encontra grande receptividade e pode
facilmente se transformar num caso de preconceito racial e social trasvestido de
conhecimento cientifico (PATTO, 1988, p. 75).

Cury (2008), em seu artigo “A educag¢do escolar, a exclusdo e seus destinatdrios”
reafirma esses sentidos trabalhando o discurso juridico. Ele pensa a escola, na
modernidade, como “lugar do direito ao saber e da cidadania” (CURY, 2008, p. 208),

como dever do Estado. A educagdo escolar, segundo ele, aparece nos codigos legais
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como um direito subjetivo do individuo e um direito social do cidaddo. Ele se ocupa
em analisar, mais diretamente, a desigualdade social em relagdo a esse direito universal
de apropriacdo de bens socialmente produzidos, como o conhecimento. E é nesse
contexto mais amplo de andlise que situa a categoria da “inclusdo”, que prefere
denominar “inclusdo excludente”. Cury toma, nesse artigo, a memdria historica como
categoria analitica e o sujeito como foco desse trabalho de rememoragdo, para observar
« . » . . ~ . .

como o ontem se inscreveu” na categoria da inclusdo, da perspectiva do discurso

juridico.

[...] faz sentido perguntar sobre quem sdo os ‘herdeiros’ e/ou os reais atingidos
pela deserdagdo desta destina¢do universal, ou melhor, pela privacdo dessa
destina¢do universal da educagdo escolar como um direito especifico (CURY,
2008, p. 210 - grifos do autor).

O primeiro texto que analisa é o da Constitui¢do Imperial de 1824, em seu
Artigo 179 que “reconhece o direito a instru¢do primdria”, direito este que serd,
contudo, limitado por outro Artigo, quando estabelece quem tem direito a essa
instrugdo ao considerar: “como cidaddos brasileiros os que no Brasil tiverem nascidos,
quer sejam ingénuos ou libertos” (cf. GUIMARAES, 1996). E vai mostrando esse
movimento historico em afirmar o direito e, ao mesmo tempo, estabelecer limites,

fronteiras em relacdo a esses direitos para alguns brasileiros, como escravos, mulheres,

pessoas com moléstias contagiosas.

Para finalizar

Esse trabalho possibilitou abrir espacos analiticos para compreender como se da
a relacdo entre lingua/sujeito/histdria na divisdo do trabalho de leitura e escrita na
escola e na divisdo técnica do trabalho na sociedade, analisando os deslizamentos de
sentidos - efeitos metaforicos, ideologicos - presentes nos termos/nog¢des pobre e
excluido, que identificam e classificam o sujeito urbano escolarizado; e explicitar

alguns conflitos, confrontos, resisténcias, apagamentos que se ddo nesses processos de
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nomeacdo, de construcdo de referentes discursivos, de processos de individuagdo do
sujeito.

Como dissemos anteriormente, a ideologia ndo é um ritual sem falha e ha
resisténcia sob diferentes formas. Historicamente, em termos de escolariza¢do do
portugués tivemos sempre presente o argumento da “falta” falta por parte do/da
aluno/a, do/da professor/a, da escola, da estrutura familiar; todos agora devidamente
quantificados, pelas avaliagbes nacionais e internacionais, que transformaram esses
sujeitos em cifras, numeros, nesse deslizamento historico, em se tratando da sociedade
brasileira, entre coisas-pessoas-coisas. Uma falta que, pelo movimento da parafrase e
da polissemia, torna-se visivel, legivel, publicamente reconhecida como uma evidéncia.

Mas, por que ndo pensar essa falta como o lugar da falha, do equivoco, da

possibilidade de rupturas, de transformacoes possiveis em que a diferenca é

constitutiva?
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