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Resumo: Este artigo investiga, mediante a andlise qualitativa de questiondrios e relatos de
experiéncia, de que maneira a atuagdo no Pibid modificou a formag¢do docente de graduandos
em Letras Inglés da UFG-RE], analisa se os objetivos do subprojeto foram alcancados e reflete
sobre as impressdes dos bolsistas acerca de suas experiéncias. Os dados obtidos evidenciaram
contribui¢des consideraveis para a prdtica docente, como o fomento da articulacdo
teoria/pratica e oportunidade de vivéncia e reflexdo no contexto educacional publico. Todavia,
identificou-se certa caréncia de orienta¢des didatico-pedagogicas anterior ao adentramento em
sala de aula como um aspecto ndo-contribuinte, ocasionando sentimentos desmotivadores nos
bolsistas.

Palavras-chave: Pibid. Formacdo docente. Atuagdo e reflexdo docente.

Abstract: This paper investigates, through the qualitative analysis of questionnaires and
experience reports, how participating in Pibid have modified teacher education of UFG-RE]
English Language and Literature undergraduates, as well as to analyze whether the subproject
goals were achieved and to reflect on scholars’ impressions towards their experiences. The data
indicate substantial contributions to teacher training, such as reinforcement of theory/practice
articulation and opportunity to experience and reflect on public educational context.
Nevertheless, a lack of didactic-pedagogical guidelines prior to the first contact with the
classroom was identified as a non-contributing aspect, leading to demotivating feelings.
Keywords: Pibid. Teacher training. Teaching action and reflection.

Resumen: Este articulo investiga, mediante el analisis cualitativo de cuestionarios y relatos, como
actuar en el Pibid modifico la formacién docente de graduandos en Letras Inglés de la UFG-RE],
analizar si los objetivos del subproyecto fueron alcanzados y reflexionar sobre las impresiones de
los becarios sobre sus experiencias. Los datos evidenciaron contribuciones considerables a la
practica docente, como el fomento de la articulacion teoria/practica y la oportunidad de vivencia
y reflexién en contexto educativo publico. Sin embargo, se identifico cierta carencia de
orientaciones didactico-pedagogicas anterior al contacto con el aula como un aspecto no
contribuyente, ocasionando sentimientos desmotivadores en los becarios.
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LISBOA, JOEL VICTOR REIS
Introdugdo

Crencas acerca da impossibilidade da aprendizagem de linguas estrangeiras
(doravante LEs) em ambito publico escolar sdo recorrentes no discurso de geragdes de
pais, alunos e até de profissionais da 4rea da educacdo (ASSIS-PETERSON; COX, 2007;
BARCELOS, 2007). Diante disso, a formacdo inicial solida de professores critico-
reflexivos é relevante para ressignificar tais crengas a partir da transformagdo do
ensino/aprendizagem de LE nesse contexto educacional. Ndo obstante, segundo Coelho
(2005), 0 numero de professores de linguas que se encontram desanimados, frustrados
e com seu trabalho limitado devido ao prejuizo social e histérico que a educacdo

brasileira vem sofrendo é grande.

Paralelamente a crenca sobre a aprendizagem de LE nas escolas publicas, a
consciéncia sobre a importdncia do dominio de ao menos uma LE aumenta cada vez
mais. Um dos motivos € a exigéncia para fins empregaticios e/ou académicos, em que é
exigido que profissionais de diferentes dreas saibam comunicar-se sistematicamente
com diferentes grupos culturais. Nesse contexto, a lingua inglesa (doravante LI)
desempenha o papel de lingua franca (JENKINS, 2012) no dmbito dos negdcios, da
economia, da ciéncia, da tecnologia, da informagdo, do turismo, dentre outras areas.
Outros fatores que corroboram a importancia da LI é a globalizacdo e a revolugdo
informacional e tecnologica (LEFFA, 2011; FADANELLI; MONZON, 2017), cujos avangos
“tornam o mundo pequeno e interconectado por varios meios, sugerindo-nos a ideia de

que vivemos em uma aldeia global” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHLI, 2003, p. 66).

Em vista disso, o ensino/aprendizagem de LI nas escolas publicas é
imprescindivel, visto que desempenha um papel de suma importancia na medida em
que leva o conhecimento e a informac¢do do centro para a periferia e/ou vice-versa,
ampliando, assim, os limites da educacdo (LEFFA, 2003). Destarte, o0 dominio de LI se
torna um meio de abertura de portas para oportunidades na vida escolar e profissional,

pois:

Em um mundo cada vez mais dividido entre aqueles que tém acesso a
informagdo e a conhecimento em escala mundial, e, portanto, a maiores
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oportunidades de aprender, e aqueles que vivem limitados a informagdes e
conhecimentos locais, e, portanto, a menores chances de ampliar seus
horizontes, a aprendizagem de inglés se transformou em um dos instrumentos
centrais da educagdo contemporanea (MOITA LOPES, 2005, p. 2).

E nesse cenario que se apresenta o subprojeto Language and Literature, produto
da parceria entre o Colégio Estadual Marcondes de Godoy e o curso de Letras/Inglés da
Universidade Federal de Goids - Regional Jatai (UFG-REJ) no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid), contexto em que ocorre a
aproximacgdo de futuros professores de LI ao ambito puiblico de ensino, potencial local
de trabalho ou futuro local de trabalho ndo somente dos participantes do subprojeto,

mas de alunos de cursos de licenciatura em geral.

O Pibid, apoiado pelo Ministério da Educacdo e pela Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ao passo que contribui para a
aproximacdo entre o ensino superior e a esfera publica de educa¢do, tem como objetivo

central incentivar a formag¢do docente para a educagdo basica.

Nesse sentido, o referido programa promove a inserc¢do e atua¢do de discentes
dos cursos de licenciatura no cotidiano das escolas publicas, possibilitando a reflexdo,
ainda em periodo de graduagdo, sobre o papel e a prdtica docente nesse contexto
educacional. Ademais, o Pibid incentiva a colaboracdo das escolas publicas e de seus
professores na formagdo inicial dos participantes dos subprojetos, no sentido de atuarem
como “protagonistas dos processos formativos dos estudantes das licenciaturas,
mobilizando seus professores como coformadores dos futuros professores” (MATEUS;

EL KADRI; GAFFURI, 2011, p. 372).

Por meio de parcerias como essas, em que sdo desenvolvidas atividades de carater
educativo, cultural e cientifico, “uma relagdo transformadora entre a universidade e a
sociedade” (SUGIMOTO, 2007, p. 9) se torna realidade, contribuindo para a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, principio fundamental das
universidades brasileiras (MOITA; ANDRADE, 2009). Outrossim, é relevante ressaltar
que programas como o Pibid, ao passo que investem na formacgdo inicial e continuada
para o magistério, fomentam a transformac¢do do cenario educacional publico, como

discutido por Audi et al (2013):
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Atualmente o cendrio educacional parece demonstrar que o Governo Federal e
alguns governos estaduais acenam para o reconhecimento dessa necessidade de
mudanga na formagdo de professores ao propor agdes para aproximac¢do desses
dois mundos - a universidade e a escola puiblica (AUDI et al, 2013, p. 80).

Portanto, o Pibid é um instrumento fundamental para promover o estreitamento
de vinculos entre ensino superior e educacdo basica e, por conseguinte, consolidar as

bases da formacdo docente, almejando o sucesso da educagdo publica de qualidade.

Diante do exposto, e considerando o proposito central do Pibid que consiste na
valorizacdo da formagdo de professores para magistério nas escolas publicas, o objetivo
do presente artigo consiste em investigar, por meio de questionarios e relatos de
experiéncia, se o subprojeto Language and Literature da UFG-RE], modificou a formacgao
docente dos bolsistas atuantes na escola parceira, e caso sim, de quais formas e em que
ambito essas modifica¢des ocorreram. Por conseguinte, buscamos analisar se as ag¢des
previstas/objetivos presentes no plano de trabalho do subprojeto foram alcangadas, bem
como refletir sobre as impressdes dos bolsistas em relagdo as vivéncias/experiéncias

promovidas pelo subprojeto no dmbito do Pibid.

Na segdo seguinte introduzimos o subprojeto e a escola parceira, de modo a
contextualizar a pesquisa e, na sequéncia, apresentamos a metodologia do presente
trabalho. Em seguida, os resultados obtidos por meio da andlise do plano de trabalho e

dos questionarios e relatos de experiéncia dos bolsistas serdo apresentados e discutidos.

O subprojeto Language and Literature

O Colégio Estadual Marcondes de Godoy, escola parceira do subprojeto Language
and Literature, fica localizado na area central da cidade de Jatai-GO, fator que viabiliza
o atendimento a 395 alunos moradores de diversos bairros da cidade. No periodo
matutino, a escola atende aos alunos do ensino médio e no vespertino aos alunos do

ensino fundamental II.
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Com a supervisdo e o auxilio do professor coordenador e do professor supervisor
do subprojeto, os bolsistas realizam atividades, celebragbes e oficinas interativas
concernentes a topicos relevantes em LI, assim como tangentes as culturas de paises
angléfonos, tendo em vista o letramento linguistico e cultural dos alunos. A partir do
segundo semestre de 2016, essas oficinas foram voltadas para o Exame Nacional do
Ensino Médio - Enem, visando preparar os alunos do ensino fundamental II e,

principalmente, do ensino médio para a se¢do de LI do exame.

Além das atividades, festividades e oficinas, os graduandos bolsistas também
oferecem monitorias em contraturno na escola parceira, com o intuito de auxiliar alunos
que tenham dificuldades ou curiosidades relacionadas a LI. Nesse ensejo, os bolsistas
oferecem auxilio tangente a diversos aspectos do inglés, como problemas relacionados a
gramadtica, escrita, pronancia, duvidas sobre contetidos estudados durante o ano letivo

e também prestam auxilio na realizacdo de deveres de casa e trabalhos escolares.

Tendo em vista o intuito do presente artigo, se faz relevante analisar as ag¢bes
previstas/objetivos presentes no plano de trabalho do subprojeto Language and
Literature. Das vinte e duas a¢des previstas/objetivos, listadas das letras A a Q, interessa-
nos apenas os oito que se seguem, por serem relacionados/as diretamente aos alunos

bolsistas participantes do subprojeto:

1) Realiza¢do de estudos teoricos nas areas de ensino de lingua inglesa e de
literaturas de lingua inglesa, seguidos de encontros pedagdgicos para discussdo,
de forma a permitir aos bolsistas a incursdo tedrica e o estabelecimento de
relagdo com a sua atuagdo no projeto e futura profissao;

2) Oferecimento de cursos e oficinas temdticas, estabelecidas de acordo com os
interesses dos alunos da escola parceira. Esta acdo envolve o planejamento de
atividades em oficinas/cursos, com objetivos claros; planejamento de material
didatico adequado ao nivel dos alunos; trabalho em equipe; desenvolvimento da
habilidade de gerenciamento de sala de aula; uso eficiente dos recursos
impressos e tecnoldgicos;

3) Realizagdo de pesquisas de cunho pedagdgico, para o levantamento dos
interesses, necessidades e feedback do alunato da escola parceira, de forma a
atender as reais demandas dos alunos e da escola, com agbes de primeira
qualidade, e prover recurso para reflexdo continua dos bolsistas;

4) Organizagdo de momentos de observa¢do, negociados com os professores
responsaveis pela disciplina de lingua inglesa e de outras disciplinas exploradas
nos textos literdrios propostos, de forma a viabilizar a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, assim como o estabelecimento da relagdo teoria/pratica;
5) Acompanhamento e avaliacdio das atividades dos bolsistas, buscando o
principio agdo-reflexdo-agdo (SCHON, 2000), por meio de: a) reunides
quinzenais deles com a coordenadora do projeto, supervisor e professores de
lingua inglesa, para analise das a¢des desenvolvidas e determinagdo de diretrizes
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para as agOes futuras; b) elaboracdo de relatdrios escritos mensais e semestrais
dos bolsistas ¢) pesquisas de satisfacdo desenvolvidas entre os alunos da escola;
6) Elaboracdo de material didatico para a escola, conforme as necessidades
apontadas pelos professores, alunos e bolsistas, dando a esses a oportunidade de
estabelecimento de uma conexdo clara entre a teoria estudada no decorrer do
Curso de Letras com a pratica pedagdgica na escola parceira, no que tange a
selecdo e elaboragdo de materiais didaticos;

7) Participacdo em eventos cientificos, com publica¢do de resumos e trabalhos
completos em eventos, oferecendo aos bolsistas uma oportunidade impar de
reflexdo sobre sua experiéncia, e divulgacdo, em escrita cientifica, do seu
trabalho;

8) Avaliagdo da aprendizagem dos alunos da escola parceira pelos bolsistas e
professores, buscando a reflexdo-agao-reflexdo da equipe, a fim de promover e
aprimorar a formag¢do de um professor reflexivo, qualificado, questionador e
capaz de intervir positivamente na educagdo basica, na avalia¢do do rendimento
de alunos de inglés, e na discussao e posicionamento critico acerca do ensino de
inglés como lingua estrangeira e de suas literaturas (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE GOIAS, 2013, p. 2-3).

A andlise do plano de trabalho do subprojeto em questdo é relevante no sentido
de viabilizar a confrontagdo das a¢bes previstas/objetivos com os dados obtidos por meio
da andlise dos questionarios e relatos de experiéncia, permitindo analisar se a edigdo do
subprojeto em questdo atendeu as expectativas previstas no plano de trabalho,
principalmente no que tange a formag¢do docente e a preparagdo dos bolsistas para a

realidade do ambito publico educacional.

Metodologia

O presente trabalho tem como metodologia uma pesquisa qualitativa, cujo corpus
é constituido pelo plano de trabalho do subprojeto em questdo, bem como questionarios
e relatos de experiéncia redigidos pelos alunos bolsistas. De acordo com Dérnyei (2007),
pesquisas qualitativas como essa focam em descrever, entender e esclarecer aspectos da
experiéncia humana. Outrossim, considerando que o intuito do artigo consiste em
investigar um subprojeto especifico, sem a pretensdo de estabelecer generalizagGes a
partir dos resultados obtidos, ele se configura como um estudo de caso, pois visa

entender a natureza e aspectos intrinsecos de um caso particular (DORNYEI, 2007).

A escolha por se trabalhar com questionarios além dos relatos de experiéncia se
deu, pois o uso destes implica em economia de tempo, pelo fato de atingir um maior

numero de pessoas simultaneamente, além de permitir a obten¢do de respostas mais
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rapidas e precisas. Outro fator importante é que por decorréncia do anonimato ao qual
os entrevistados se enquadram, ha maior liberdade de respostas e mais segurang¢a no que

tange a identificacdo dos alunos bolsistas (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Os sujeitos da pesquisa sdo cinco bolsistas do subprojeto Language and Literature
que possuem entre 18 e 25 anos de idade, sendo representados por nomes ficticios

escolhidos por eles, tendo em vista preservar suas identidades.

Os questiondrios foram compostos por duas se¢des. A primeira continha oito
perguntas abertas relacionadas aos seguintes pontos: (i) motiva¢oes dos discentes para
ingressar no curso de Letras Inglés e no subprojeto do Pibid; (ii) expectativas anteriores
a participag¢do no subprojeto; (iii) experiéncias tangentes a lingua inglesa e a docéncia e,
por fim (iv) a avaliagdo dos discentes sobre o subprojeto.

Y

A segunda segdo era composta por quinze afirmac¢des voltadas a aspectos
(ndo)modificadores concernentes ao Pibid, como por exemplo: “O Pibid ndo me
despertou interesse pela docéncia”, “Me sinto mais preparado para a docéncia do que

. . . 9 « 7 ~ ;. ;. .
quando ingressei no subprojeto” e “Ha preparagdo teodrico-metodoldgica para o ensino
de linguas”. Os alunos tinham quatro op¢des para assinalar a que melhor representasse
seu posicionamento, sendo elas: concordo totalmente, concordo, discordo e discordo
totalmente. Na sequéncia de cada afirmagdo, havia um espago para que os discentes

justificassem suas respostas por extenso.

No que tange ao relato de experiéncia, foi pedido para que eles escrevessem um
texto em formato de narrativa discorrendo sobre sua experiéncia no dmbito do Pibid. As

seguintes diretrizes foram passadas aos alunos:

(1) Relate como se deu seu primeiro contato com a sala de aula como docente
antes de participar do Pibid (se houve) ou apds o ingresso no subprojeto.
Houve mudangas na pratica ou reflexdo docente apds seu ingresso no Pibid?

(ii)  Comente as impressdes que vocé tinha sobre o ensino de linguas antes de
participar do Pibid. Algo mudou desde seu ingresso no subprojeto?

(iii)  Relate experiéncias vivenciadas no Pibid que vocé considera relevantes ou

positivas e outras consideradas irrelevantes ou negativas para a sua vida
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profissional e académica. Comente se elas modificaram ou ndo a sua
experiéncia docente.

(iv)  Vocé se sente preparado para atuar como professor apos sua participagdo no
Pibid?

Para melhor organizacdo na apresentacdo dos resultados, os dados foram
estruturados em categorias temadticas, dentre as quais foram enfatizadas as que
ocorreram com maior frequéncia nos questionarios e relatos de experiéncias analisados,
assim como as que se relacionam a formacdo docente. Alguns dos excertos extraidos do
corpus se enquadram em mais de uma categoria, portanto, estardao enumerados de forma

a facilitar a localizagdo.

Resultados e discussao

Nesta sec¢do, os dados analisados serdo apresentados seguindo um procedimento
de andlise qualitativa e andlise de conteudo. Em um primeiro momento, as experiéncias
dos sujeitos da pesquisa anteriores a atuagdo no subprojeto, bem como suas expectativas
quanto a essa participagdo, serdo apresentadas. Em seguida, as vivéncias no ambito do
subprojeto narradas pelos préprios alunos bolsistas serdo evidenciadas, e a partir dos
excertos dos questiondrios e relatos de experiéncias, reflexdes tangentes a formagdo

docente, ao subprojeto e as impressdes dos alunos bolsistas serdo desenvolvidas.

1. Experiéncias prévias em sala de aula

A andlise dos dados nos mostra, inicialmente, uma diversidade no que condiz a
experiéncia prévia em sala de aula dos participantes da pesquisa. Essa experiéncia a
priori pode influenciar a forma como o individuo analisa e compreende as vivéncias e o

contexto de ensino/aprendizagem em que esta adentrando.

Dentre os cinco bolsistas, apenas dois ja haviam tido experiéncia docente

anteriormente ao Pibid. Helena (excerto 1) ministrara aulas para uma turma de educagao
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infantil, ao passo que Simao (excerto 2) participara como professor voluntario em um

projeto durante o ensino médio, como podemos ver nos excertos a seguir:

(Excerto 1) Meu primeiro dia em uma sala de aula poderia ser descrito como
confuso. Senti-me completamente perdida, j&4 que, até entdo, eu nunca tinha
dado aula antes. Meus alunos eram criangas de entre trés e quatro anos de idade
que possuiam folego para correr e brincar o dia todo e nada os fazia sentar e
prestar atenc¢do (Helena, relato de experiéncia).

(Excerto 2) Em meu colégio existia o Protagonismo Juvenil, que colocava o
aluno como protagonista. Abri o protagonismo para ensinar a lingua japonesa,
ou pelo menos uma pequena parcela dela. [...] A priori achei que era s6 chegar
e falar um monte de curiosidades e tudo estava resolvido, [...] eu ndo havia
planejado nada e como era de se esperar, a aula foi um fracasso (Simao,
questiondrio e relato de experiéncia).

Dessa forma, nota-se que o primeiro contato com a sala de aula se deu na auséncia
de orientac¢des prévias e de pressupostos tedrico-metodologicos, o que resultou numa
primeira aula desestruturada, sem objetivos, meios e fins, ocasionando sentimentos de
frustragdo (excerto 2) e confusdo, além de dificuldades em administrar a aten¢do dos
alunos (excerto 1). Nesse sentido, se faz necessdria uma maior prepara¢io dos
graduandos anteriormente ao adentramento em sala de aula, de forma que tenham
conhecimento e dominio de pressupostos tedrico-metodoldgicos e didaticos, e que o
contato se dé sob a luz da articulacdo entre teoria e pratica (MELLO, 2000; VOLKMAN;
MENDES; BACCON, 2016), para que, dessa forma, a experiéncia tanto dos alunos quanto

dos professores seja agradavel e produtiva.

Essa oportunidade de vivenciar/experienciar o cotidiano das escolas ainda em
periodo de graduagdo, oportunizada pelo Pibid, pode auxiliar o professor-estudante a
desenvolver criticidade e tracgar reflexdes no que tange a realidade e superagdo de

desafios da pratica pedagdgica no ambito publico educacional.

2. Expectativas prévias

Se fez importante questionar os bolsistas acerca das expectativas que tinham
anteriormente a participagdo no subprojeto para, posteriormente, analisar se houve
algum aspecto modificador resultante da participa¢do no subprojeto em questdo. No que

tange ao questionamento referente as expectativas anteriores ao subprojeto, foi possivel
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distribuir as respostas em duas categorias: a) Experiéncia em sala de aula e b) Fomento

da pratica docente.

Sendo assim, trés dos bolsistas responderam que a expectativa que tinham era
acerca da experiéncia em sala de aula, de como se dariam as relagdes interpessoais no
ambito publico de ensino e da oportunidade de aprender mais. Outros dois bolsistas
tinham expectativas acerca do desenvolvimento de sua pratica docente, especialmente
no que tange a elaboracdo de planos de aula e aperfeicoamento didatico, como é possivel

interpretar a partir dos seguintes excertos:

(Excerto 3) As minhas expectativas foram sobre o contato com a sala de aula,
como seria esse contato e se daria certo (April, questionario).

(Excerto 4) As minhas expectativas eram em relagdo a ter mais experiéncia
dentro de sala de aula (Helena, questionario).

(Excerto 5) Minhas expectativas eram que eu iria aprender muito tendo contato
com a sala de aula e que a bolsa iria me ajudar financeiramente a me manter na
cidade de Jatai (Maria, questionario).

(Excerto 6) Acreditava que haveria aulas sobre como fazer plano de aula, como
conseguir a atencdo dos alunos sem ir ao extremo, porém ndo foi isso o que
ocorreu, na minha visdo fomos praticamente jogados dentro da sala de aula,
sem a minima ideia do que fazer. [...] O Pibid ndo é o que eu esperava, eu tinha
mais expectativas (Furtado, questiondrio e relato de experiéncia).

(Excerto 7) Pensei que eu receberia orientagdes para melhorar as aulas, mas a
realidade foi um pouco diferente quando me colocaram para dar aulas com mais
quatro alunos. Ndo que eles sejam ruins, eram muito bons, era ai que estava o
problema. Os alunos perdem a confianca no professor novo pois eles sabem que
este professor é inexperiente (Simdo, questiondrio).

Um fator de contribui¢do social do Pibid fica muito claro no excerto 5, no que
concerne ao auxilio financeiro dado ao estudante de graduacdo de modo que consiga se
envolver de forma mais produtiva em atividades académicas. E histérico o fato de que
os candidatos a vagas em cursos de licenciatura geralmente vém de classes sociais mais
baixas em relagdo a pirdmide social (GATTI, 1996). Portanto, muitos sdo obrigados a
procurar empregos que ndo estdo relacionados a sua drea de formac¢do para sustento
proprio. Nesse sentido, as bolsas académicas permitem maior comprometimento do

aprendiz com a drea de conhecimento escolhida.

Em relacdo aos outros aspectos levantados por Furtado e Simdo nos excertos 6 e

7, respectivamente, esses serdo abordados no topico seguinte por abranger tanto as
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expectativas prévias quanto as experiéncias contribuintes e ndo contribuintes

relacionadas ao subprojeto.

3. Aspectos (ndo)contribuintes para a forma¢ao docente

Além do fomento financeiro apresentado anteriormente, ndo podemos deixar de
observar os relatos de Furtado e Simdo (excertos 6 e 7), em que os dois bolsistas
evidenciam a auséncia de orienta¢des didaticas anteriormente ao primeiro contato com
a sala de aula no dmbito do subprojeto, fazendo com que se sentissem despreparados e

frustrados.

Assim como Furtado e Simdo, outros bolsistas relataram essa falta de preparo
anteriormente ao primeiro contato com a sala de aula no subprojeto, como podemos

observar nos excertos seguintes:

(Excerto 8) Quando entrei no Pibid eu era caloura, ndo tinha contato com a sala
de aula e ndo fazia a menor ideia de como seria. Como fui jogada la sem saber
nada o que eu aprendi veio do fato de eu correr atrds dos meus veteranos e de
outros professores em busca de ajuda. [...] Ainda me lembro da primeira aula
que participei no Pibid, eu ndo sabia o que fazer e deixei meu veterano fazer
praticamente tudo sozinho. Mas com o tempo fui pegando o jeito, aprendi a
lidar com mais de 30 alunos em uma sala, fazer com que o ambiente ficasse
confortavel entre eu e eles (April, questiondrio e relato de experiéncia).

(Excerto 9) A minha primeira aula ministrada no colégio ja fazendo parte do
Programa foi outro desafio, ja que meus antigos alunos eram criangas e os do
Programa sdo adolescentes, e também porque ndo fui orientada sobre como
elaborar ou aplicar uma aula, mas mesmo assim, eu, junto a outra bolsista que
ministrou a micro aula comigo, conseguimos dar a matéria pedida pelo
professor (Helena, relato de experiéncia).

Ainda sobre o primeiro contato com o ambiente educacional no ambito do

subprojeto, Simdo continua seu relato do excerto 7:

(Excerto 10) Achei proveitoso passar por essa experiéncia pois me mostrou que
eu ainda sou inexperiente. Acho que esse momento é aquele em que o professor
iniciante fica apavorado e ndo gosta da sala de aula logo de inicio (Simdo, relato
de experiéncia).

No que tange aos excertos 6 ao 10, é relevante compreender que permitir que
professores em formagdo adentrem a sala de aula desprovidos de preparo tedrico-
metodoloégico prévio e ndo se sentindo confortaveis e capacitados quanto ao dominio da

pratica docente, faz emergir uma face do subprojeto que ndo vai de encontro aos
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objetivos gerais do Pibid, que consistem justamente na preparacdo de professores em
formacao para o magistério. Por conseguinte, essa falta de preparo a priori faz com que
os professores bolsistas do subprojeto se sintam desmotivados e frustrados, sentimentos
que suscitam dificuldades no andamento do subprojeto na escola parceira, visto que
podem ndo se sentir confortaveis em oferecer as monitorias, dinamizar as atividades e
oficinas, ou seja, podem se sentir desmotivados e incapazes de desenvolver grande parte

do trabalho do subprojeto na escola parceira.

Outrossim, é possivel perceber mudancas de comportamento oriundas da
auséncia de preparacdo/orientagdo anteriormente ao primeiro contato com a sala de
aula, como rigidez ao lidar com os alunos e apreensdo demasiada, fazendo com que os
discentes se sintam impotentes frente a sala de aula, como é possivel notar nos excertos

a seguir:

(Excerto 1) Me tornei um pouco mais rigida para com os alunos, pois alguns
ndo se comportam. [...] A partir dai [do primeiro contato com a sala de aula]
resolvi que se eu quisesse continuar dando aulas eu teria que me tornar uma
professora rigida e ndo mais dindmica como eu era e pretendia continuar sendo
(Maria, questionario e relato de experiéncia).

(Excerto 12) Eu ainda tenho aquele medo de errar na sala de aula, ou de o aluno
fazer uma pergunta que eu ndo saiba a resposta, e quando os alunos estdo
conversando sinto que estou invisivel dentro da sala de aula (Furtado,
questionario).

Portanto, a partir dos excertos 11 e 12, podemos observar que o contato com a sala
de aula sem orienta¢do adequada faz emergir nog¢bes distorcidas no que tange a pratica
docente e, principalmente, ao “mau comportamento” dos alunos, acarretando em rigidez
em relagdo ao comportamento dos discentes, apreensdo demasiada e sentimentos de

invisibilidade, aspectos evidenciados por Maria e Furtado.

Ndo obstante, uma preparagdo tedrico-metodoldgica adequada possibilitaria uma
mudanga de perspectiva dos bolsistas em relagdo a “indisciplina” dos alunos e a visdo do
ensino fundamentado em autoritarismo, haja vista que, nas palavras de Freire (1996, p.
36), “a disciplina verdadeira ndo existe na estagnagdo, no siléncio dos silenciados, mas
no alvorogo dos inquietos, na duvida que instiga, na esperanca que desperta”. Em outras
palavras, a inquietude pode ser favoravel para o ambiente critico-reflexivo e instigador

da sala de aula, e o professor deve estar preparado/capacitado para administrar essa
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“indisciplina” ndo concebendo-a como algo nocivo, mas necessario para o

desenvolvimento do conhecimento/aprendizagem dos discentes.

Dentre as agles previstas/objetivos abarcadas/os no plano de trabalho do

subprojeto, apresentado na se¢do anterior, estdo:

2) [...] desenvolvimento da habilidade de gerenciamento de sala de aula;

4) organizagdo de momentos de observagdo negociados com os professores
responsaveis pela disciplina de lingua inglesa [...] de forma a viabilizar |[...] o
estabelecimento da relagdo teoria/prdtica;

5)acompanhamento e avaliagdo das atividades dos bolsistas, buscando o
principio agio-reflexdo-acdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2013, p. 2-
3, grifo nosso).

Dessa forma, se faz necessario questionar se essas a¢des previstas no plano de
trabalho foram de fato realizadas, pois, a partir dos excertos apresentados, foi possivel
perceber certa displicéncia quanto as orienta¢des didaticas anteriores a atuagdo dos
bolsistas em sala de aula, resultando em sentimentos desmotivadores e nao

contribuintes para a formac¢do docente.

Ainda em rela¢do a prepara¢do teorico-metodoldgica prévia, haja vista que é
enfatizado constantemente nas acgdes previstas/objetivos do plano de trabalho o
estimulo ao perfil de professores critico-reflexivos, é possivel perceber que as impressdes
dos alunos quanto ao subprojeto vai contra a defini¢do de aprendizagem reflexiva em

Barcelos (2001), que consiste em:

[...] abrir a discussdo a respeito de crengas, estratégias, estilos de aprendizagem
aos alunos, para que eles mesmos possam refletir entre eles e com seus
professores sobre sua cultura de aprender, sobre crencas de aprendizagem de
linguas e como elas influenciam suas a¢des para aprender dentro e fora de sala
de aula (BARCELOS, 2001, p. 86).

Entretanto, apesar do sentimento de despreparo quanto as orientac¢des tedrico-
metodologicas prévias, April e Helena (excertos 8 e 9) demonstraram maturidade
quanto a pratica docente, na medida em que buscaram por meios proprios de aprimorar
sua autonomia, seja solicitando a ajuda de bolsistas mais experientes ou buscando
auxilio de outros professores, e, dessa forma, conseguiram desenvolver o que lhes foi

solicitado.

Esse é um aspecto importante, pois a aprendizagem, como atividade humana, é

essencialmente social, ocorrendo mediante atividades de natureza pratica (AUDI et al,
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2013). Sendo assim, as trocas de experiéncias desenvolvidas de maneira colaborativa, seja
entre professores e alunos, alunos entre si, coordenadores e professores, “permitem a
todos uma aprendizagem mais engajada e responsavel, interessada nas aplicagdes
interpessoais do exercicio da profissio” (JORDAO, 2013, p. 22). Entretanto, ndo deixa de
ser responsabilidade do professor-coordenador e do professor-supervisor subsidiar essa
colaboracdo e favorecer o amadurecimento tedrico-metodoldgico, assim como a

capacitacdo docente dos professores-estudantes atuantes no subprojeto.

No que tange as experiéncias contribuintes para a formagdo docente, os bolsistas
do subprojeto evidenciaram: a) Experiéncia prévia ainda em periodo de graduagdo, b)
Fomento da praxis docente e c) Prepara¢do para pesquisa e apresentagdes em congressos

académicos, como podemos verificar nos excertos a seguir:

(Excerto 13) No inicio eu sentia ansiedade porque ndo sabia como seria, [...] eu
sentia uma inseguranca enorme, me perdia nas explica¢des, entrava em panico
etc. Agora eu me sinto muito mais segura em sala de aula, me sinto confortavel
com os alunos (April, questionario e relato de experiéncia).

(Excerto 14) O Pibid [...] dd-me uma ampla no¢do do que me espera quando eu
comegar a dar aulas. Oferece-me a oportunidade de aprender a lidar com os
desafios de uma sala de aula antes de assumir uma. [...] Aprendi a trabalhar em
equipe, e estd me ajudando a me sentir mais confortivel em sala de aula
(Helena, questionario e relato de experiéncia).

(Excerto 15) Na época eu ndo sabia que isso [pluralidade de estilos de
aprendizagem] era possivel. [...] agora eu entendo o quanto é importante
perceber estas diferengas em sala de aula, o material tedrico trabalhado no Pibid
me deu esta resposta. [...] Tenho pensado bastante sobre as coisas que o Pibid
me ajudou e até entdo, sobre a sala de aula foram poucos os proveitos. O nosso
subprojeto esta trabalhando em uma pesquisa de ensino e aprendizagem e o
que mais estou gostando é da parte de apresentar os nossos resultados nos
congressos. Acredito que estou sendo bastante preparado para estas
apresentac¢des académicas (Simdo, questiondrio).

Portanto, podemos inferir que a participagdo no subprojeto Language and
Literature contribuiu de forma consideravel para a ressignificacio de sentimentos de
angustia e frustracdo suscitados no primeiro contato com a sala de aula, visto que nos
excertos 13 e 14, April e Helena evidenciam que se sentem mais confortaveis e tranquilas

em relacdo a sala de aula.

Ademais, a partir dos excertos 13, 14 e 15, € possivel perceber que as contribui¢des
advindas da participa¢do no subprojeto se dio também a nivel panoramico, no sentido
de oferecer aos professores em formacdo a oportunidade de vivéncia, bem como de
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reflexdo e compreensdo da futura profissdo e dos processos de ensino/aprendizagem na
esfera publica de educacdo, aspectos evidenciados constantemente nas acdes

previstas/objetivos do subprojeto.

Outrossim, no excerto 15, Simao evidencia a contribuigdo das leituras teodricas no
decorrer de sua participacdo no subprojeto, ao passo que levaram o futuro professor a
refletir sobre sua pratica docente, assim como sobre o seu papel como educador,
competéncia necessdria no ambito da docéncia. Ainda, no que tange as competéncias
necessarias para a pratica docente, as habilidades de aprender a lidar com os desafios da
sala de aula e de trabalhar em equipes desenvolvidas ao longo da participa¢do no
subprojeto sio evidenciadas por Helena no excerto 14. E relevante destacar que os
fomentos das competéncias em questdo estdo previstos no plano de trabalho do

subprojeto.

Em vista disso, apesar de Simdo (excerto 15) evidenciar que foram poucos os
proveitos tangentes a sala de aula, de maneira geral, as contribui¢des proporcionadas a
partir da atuagdo dos bolsistas nas atividades do subprojeto sdo significativas para a

pratica docente dos professores em formacgao.

Dessa forma, a oportunidade dada aos bolsistas do subprojeto de estarem in loco
anteriormente ao Estagio Supervisionado é fundamental no sentido de consolidar as
bases da formacdo inicial dos participantes, haja vista que os periodos de experiéncia
nos Estagios Supervisionados durante os cursos de licenciaturas ndo sdo suficientes para
preparar totalmente os professores para a futura pratica docente, o que resulta em
sentimentos de frustracdo e despreparo ao assumirem responsabilidade sobre uma sala
de aula, ocasionados pela auséncia de um forte vinculo entre teoria e pratica (DAWKINS;
RITZ; LOUDEN, 2009). Portanto, parcerias entre escolas e professores em formagdo sdo
ideais no sentido de recuperar o vinculo entre teoria e pratica, assim como para oferecer

apoio aos professores ja formados e em formag¢do (DAWKINS; RITZ; LOUDEN, 2009).

Outro aspecto modificador promovido pelo subprojeto, identificado a partir do
excerto 15, é a preparag¢ao dos bolsistas para produgdes académicas e apresentacoes em
congressos, que consiste em uma contribui¢do relevante considerando tanto a triplice

ensino, pesquisa e extensdo, imprescindivel nas universidades brasileiras, como a
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divulgacdo dos trabalhos e consequente fomento do curriculo dos participantes do
subprojeto. Ademais, a participacdo em eventos académicos é essencial para a
construgdo da identidade professor-pesquisador critico e reflexivo quanto a sua pratica

docente (JORDAO, 2013), aspecto abarcado nas acdes previstas/objetivos do subprojeto.

N&o obstante, caso o subprojeto tenha focado mais em caracteristicas académicas
do que na prdtica em sala de aula, como afirmado por Simdo (excerto 15), fazendo com
que os bolsista se sentissem mais preparados para congressos do que para a pratica
docente, esse pode ndo ter cumprido totalmente com objetivos gerais do Pibid e com as
acOes previstas/objetivos do plano de trabalho, visto que a formac¢do docente e
estabelecimento de relacées entre teoria e pratica em sala de aula sdo caracteristicas

principais tanto do Pibid quanto, consequentemente, do subprojeto em questao.

Portanto, diante do exposto, apesar da caréncia de orientagdes teorico-
metodoldgicas anteriores ao primeiro contato dos alunos com o contexto de ensino, a
participagdo no subprojeto, considerando a aproximagdo da formac¢do a docéncia e do
ambito publico de educacdo basica e as oportunidades de experiéncias praticas
proporcionadas aos bolsistas, foi relevante para consolidar as bases da formagdo docente
dos participantes do subprojeto, no sentido de contribuir para o desenvolvimento de
aspectos essenciais a pratica docente, como o aprimoramento de capacidades de intervir
de maneira proficua na educagdo basica, desenvolvimento do perfil do professor-
pesquisador, maior seguranca e tranquilidade ao adentrar o ambito de ensino, dentre

outros aspectos contribuintes evidenciados no presente artigo.

Consideracées finais

Por meio dos dados obtidos a partir da andlise dos questiondrios e relatos de
experiéncia apresentados nas se¢des anteriores, foi possivel identificar contribui¢des
consideraveis para a formacdo docente provenientes da atuacdo dos bolsistas no
subprojeto Language and Literature, sendo elas:

1) auxilio financeiro ao licenciando, contribuindo para o envolvimento dos bolsistas

de forma mais produtiva em sua drea de estudos/atuacao;
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2) aperfeicoamento de habilidades como a facilidade de trabalhar em equipe, aspecto
que contribui para o ensino/aprendizagem de forma colaborativa, bem como
desenvolvimento de habilidades para lidar com desafios em sala de aula;

3) oportunidade de estabelecimento de relagdes entre teoria e pratica, competéncia
fundamental no que tange a atua¢do docente;

4) oportunidade de vivéncia, reflexio e compreensio do contexto publico de
educacdo, dos processos de ensino/aprendizagem, da pratica docente e do papel
do professor anteriormente ao Estagio Supervisionado;

5) preparagdo para producdo académica e apresentacdes em congressos, aspecto que
contribui para a consolidacdo da identidade do professor critico-reflexivo, assim
como para o fomento do curriculo académico dos bolsistas, haja vista a relevancia
para prosseguimento nos estudos a nivel de pés-graduagdo;

6) ressignificacdo de sentimentos desmotivadores decorrentes do primeiro contato
com a sala de aula, oportunizando sentimentos de seguranga e tranquilidade.

Em relagdo aos sentimentos desmotivadores decorrentes do primeiro encontro em
sala de aula, os dados indicam certa caréncia de orientacoes didatico-pedagogicas
anteriormente ao adentramento dos bolsistas em sala de aula no ambito do subprojeto,
ocasionando sentimentos de desamparo, desconforto, frustragdo, desmotivacdo e
impoténcia por parte dos professores em formagdo. Observou-se que tal caréncia de
orientagdes resultou em mudancas de comportamento tangentes a atua¢do docente,
como nogdes distorcidas quanto a indisciplina dos alunos, apreensao excessiva e rigidez
metodoldgica. Nesse sentido, o coaching emocional * (PADULA, 2016) e o
acompanhamento do professor-coordenador e/ou professor-supervisor durante as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas, sdo estratégias essenciais no sentido de evitar ou
ao menos auxiliar os bolsistas a lidarem com sentimentos desmotivadores oriundos de
experiéncias frustrantes em sala de aula.

No que tange as agles previstas/objetivos presentes no plano de trabalho do

subprojeto em questdo, com excecdo da caréncia de orientacdes didatico-pedagogicas

L padula (2016, p. 26) define coaching emocional como um processo transformacional colaborativo que pode ser
conduzido entre professores formadores e professores em formagao visando “alcancar objetivos relacionados
ao bem-estar”. Portanto, é “uma maneira de aplacar possiveis sofrimentos causados por instabilidades
emocionais advindas de situa¢des diversas” (PADULA, 2016, p. 26).
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apresentada no paragrafo anterior, em ambito geral, o subprojeto cumpriu com as a¢des
previstas/objetivos de forma satisfatoria.

Por fim, é relevante evidenciar que apenas dois dos cinco bolsistas haviam tido
experiéncia em sala de aula, o que é compreensivel, haja vista a idade dos bolsistas, que
possuem entre 18 e 25 anos, e o periodo da gradua¢do em que se encontram, anterior ao
Estagio Supervisionado. Considerando que as contribui¢des do subprojeto sdo
provenientes da atuag¢do pratica dos bolsistas nas atividades desenvolvidas no subprojeto,
esses alunos so teriam a oportunidade de adentrar o contexto educacional, no dmbito da
graduacdo, a partir dos dois ultimos anos do curso, por meio das disciplinas de Estagio
Supervisionado. Sendo assim, fazer parte do Pibid proporcionou aos bolsistas maior
tempo de experiéncia em sala de aula em relagdo aos graduandos ingressantes no mesmo

periodo que os participantes do subprojeto.
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