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Resumo: Este artigo se propde a apresentar a anadlise do discurso de uma intérprete de Libras,
inserida na rede publica estadual de MG, a partir dos estudos bakhtinianos, estudos Surdos e
sociolinguisticos da linguagem. A pesquisa qualitativa interpretativista, situa-se no escopo da
Linguistica Aplicada e possui viés etnografico. Seu corpus é formado por recortes de uma
entrevista semiestruturada realizada no ano de 2018, na cidade de Varginha/MG. A pesquisa
mostrou que as fungées do intérprete de Libras, dentro das escolas da rede estadual no sul de
Minas Gerais, ainda ndo estdo definidas e causam a desvalorizacdo do profissional.
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Abstract: This article proposes to present the discourse analysis of an interpreter of Libras,
located at a public school in the Minas Gerais state, from the Bakhtin’s studies, studies about
the deaf community, and sociolinguistic studies of language. The qualitative interpretativist
research is within the scope of Applied Linguistics and has an ethnographic bias. Its corpus is
formed by parts of a semi-structured interview conducted in 2018, in the city of Varginha/MG.
The research showed that the functions of the interpreter of Libras, within the state schools in
the south of Minas Gerais, are not yet defined and cause professional demerit.
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Zusammenfassung: In diesem Artikel soll die Diskursanalyse eines Libras-Dolmetschers
vorgestellt werden, der in das staatliche 6ffentliche Netzwerk von MG aufgenommen wurde und
aus den Studien zu Bakhtin, Gehorlosen und soziolinguistischen Sprachen stammt. Die
qualitative interpretativistische Forschung ist im Rahmen der Angewandten Linguistik
angesiedelt und ethnographisch ausgerichtet. Sein Korpus besteht aus Teilen eines
halbstrukturierten Interviews, das im Jahr 2018 in der Stadt Varginha / MG durchgefiihrt wurde.
Die Untersuchung ergab, dass die Dolmetscher-des-Funktionen von Libras in den Schulen des
staatlichen Netzwerks im Stiden von Minas Gerais noch nicht definiert sind und die berufliche
Abwertung verursachen.
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Introducao

Vivemos em um pais que carrega, tradicionalmente, uma cultura ouvinte monolingue
cercada por outras tantas culturas linguisticas que sdo ignoradas pelos proprios cidaddos
brasileiros. Oficialmente, o Brasil é regido por duas linguas oficiais: a Lingua Portuguesa e a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Neste sentido, sdo varios os participantes desse cenario

linguistico, no qual se inserem ouvintes, surdos, surdos-cegos e intérpretes de Libras.

O embate que existe entre as linguas orais e as Linguas de Sinais é denso e historico. A
Libras configura o surdo para longe do quadro patoldgico e o insere em uma sociedade
igualitdria, o que significa, segundo Gesser (2009, p. 10), que a legitimidade da Libras “desvia a
surdez como deficiéncia - vinculada as lacunas na cogni¢do e no pensamento - para uma

concepgdo da surdez como diferenga linguistica e cultural” (GESSER, 2009, p. 10).

A pesquisa considera a lingua no seu contexto social e ideoldgico. Bakhtin (Vol6chinov)
(2012, p. 99) afirma que a “lingua, no seu uso pratico, ¢é inseparavel de seu conteido ideoldgico
ou relativo a vida” portanto, nada mais relevante do que pesquisar a lingua de sinais em seu

ambiente social e as contribui¢des relevantes que surgem neste campo de estudo.

A pesquisa realizada se situa no escopo da Linguistica Aplicada (doravante LA), tendo
em vista o comprometimento com uma produgdo de conhecimento que seja responsiva a vida e
ao envolvimento do didlogo entre diversas dreas do saber e diferentes modos de produc¢do do
conhecimento. Por isso, articula uma perspectiva de lingua como fato discursivo a visdo de
linguagem advinda dos estudos bakhtinianos. Nesse escopo, serd discutido o mito do
monolinguismo no Brasil e a questdo das Linguas de Sinais como lingua minoritaria. Em
reconhecimento ao fato de que dreas do saber diferentes da Linguistica podem ter muito a nos
dizer sobre a agdo constitutiva da linguagem no mundo social, apresentamos também a
perspectiva dos estudos sobre surdez. A construgdo do corpus, cuja andlise aqui se apresenta, foi
realizada por meio de entrevista coletada individualmente “que combina perguntas abertas e
fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto” (BONI;

QUARESMA, 2005, p. 75).

Como método de geragdo de dados da pesquisa qualitativa, a entrevista se faz pertinente

em virtude do carater dialogico presente. A entrevista foi organizada em trés partes: a) contato
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inicial, b) a lingua de sinais e ¢) a representac¢do da lingua. O objetivo deste artigo é apresentar
a discussdo teorica e analitica de duas perguntas inseridas nas etapas A e B. Sdo elas “Como foi

seu contato com a lingua de sinais?” e “Para vocé, quem ¢é o intérprete de Libras?”.

Lingua e linguagem: contribui¢des tedricas

As primeiras pesquisas tendo a lingua como objeto de uma abordagem cientifica
surgiram com Ferdinand Saussure no inicio do século XX. Esses estudos forjaram as bases de um
campo que viria a ser, posteriormente, conhecido como estruturalismo. Saussure é considerado
o responsavel pelo que se conhece hoje como linguistica contemporanea, ou seja, a linguistica
como ciéncia da linguagem. Para esse campo de estudo, a linguagem foi categorizada em campos
dicotdmicos', cujos conceitos sdo discutidos a partir de ideias contrapostas. Neste sentido, a

dicotomia que nos interessa aqui é entre lingua e fala.

Para Saussure (1969, p. 16), a linguistica deve se preocupar em estudar a lingua
separadamente da fala, pois “é necessario colocar-se primeiramente no terreno da lingua e toma-
la como norma de todas as outras manifestagées da linguagem” (SAUSSURE, 1969, p. 16). Com
esse conceito, ele entende que, como titulares de uma faculdade da linguagem, o ser humano

somente tem como pratica-la através de uma condigdo natural, que é a lingua.

A partir desse posicionamento, o linguista define seu objeto de pesquisa - a lingua -
estudada em separado, como um sistema fechado em si mesma, que ndo considera as
contribuigdes externas. As pesquisas estruturalistas apresentam a definicdo de lingua como “um

produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas

! S&o outras dicotomias: significado x significante; sincronia x diacronia, paradigma x sintagma.
(BAGNO, 2012, p. 45).
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pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” e o que se entende a
partir disto é que lingua e fala ndo sdo interdependentes, pois a lingua é “um todo por si”
(SAUSSURE, 1969, p. 17). Ao considerar que a lingua ¢é social, adquirida, Saussure compreende

que seu funcionamento ndo esta relacionado com a consciéncia individual do falante.

Marcos Bagno (2012, p. 60) critica a posi¢do estruturalista do estudo da lingua e explica

que, nesse viés, a lingua foi transformada em algo por si e em si. Ele afirma que

o estruturalismo transformou a lingua numa ‘coisa em si’ — objetivo explicitado
pelas ultimas palavras do Curso de linguistica geral [...] ‘A linguistica tem por
unico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma’. |[...]
Renegando o falante e sua inser¢do numa comunidade, a linguistica estrutural
renegou no mesmo gesto o social, o cultural, o politico e o ideolégico - em
suma, tudo que é caracteristicamente humano. (BAGNO, 2012, p. 60. Grifos do

autor)

A partir de outro entendimento, os pesquisadores Volochinov e Medviédev integraram
um circulo de intelectuais que se reunia em torno de Mikhail Bakhtin, na Russia, entre 1895 e
1975. O grupo possui obras que colaboraram muito para o entendimento da lingua enquanto
fato social, vinculado ao falante. Os fil6sofos entendiam que a consciéncia individual do falante
ndo poderia ser estudada separadamente da fala, pois tudo que se produz por meio da fala é
construido historicamente e carrega as interferéncias recebidas nesse processo. Para Volochinov
(2017, p. 175), a lingua sé pode ser considerada um sistema de normas centrada em si mesma, se
este for o “modus de existéncia da lingua para cada um dos membros dessa coletividade
linguistica”. Portanto, uma concep¢do diferente do que apresentavam os defensores
estruturalistas em que o processo comunicacional era entendido como uma via de mao tnica na

qual o falante era visto como o sujeito ativo e o ouvinte, como o sujeito receptor do discurso.

Bakhtin, na obra Os géneros do discurso (2016, p. 24), critica fortemente essa forma de

concepgdo de estudo. Diz ele que ainda existem

na linguistica burguesa ficgées como o ‘ouvinte’ e o ‘entendedor’ (parceiros do
‘falante’, do fluxo da fala, etc.). Tais ficgdes ddo uma nog¢do absolutamente
deturpada do processo complexo e amplamente ativo da comunicagdo

discursiva. Nos cursos de linguistica geral [...] aparecem com frequéncia
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representacdes evidentemente esquematicas de dois parceiros da comunicagdo
discursiva - o falante e o ouvinte (o receptor do discurso); sugere-se um
esquema de processos ativos de discurso no falante e de respectivos processos
passivos de recepgdo e compreensdo do discurso no ouvinte. Ndo se pode dizer
que esses processos sejam falsos e que ndo correspondam a determinados
momentos da realidade; contudo, quando passam ao objetivo real da
comunica¢do discursiva eles se transformam em fic¢do cientifica. (BAKHTIN,

2016, p. 24. Grifos do autor).

Os estudos do Circulo preconizam que a lingua é parte do enunciado, sendo este
concreto, unico, irrepetivel e carregado de ideologia. Tais concepgdes demonstram a
complexidade dos estudos advindos dessa teoria em contraponto com as teorias estruturalistas
cujos pressupostos separavam a lingua da fala. Os embates entre os estudiosos russos e os
formalistas/objetivistas se ddo pelo pensamento de que a lingua é um sistema de regras abstratas
que independe da realidade social e ndo considera que o sentido se faz a partir da interagdo entre

sujeitos. (COSTA, 2017).

Ainda de acordo com as proposi¢des defendidas, esse processo comunicacional no qual
os estruturalistas acreditavam ndo corresponde ao efetivo processo de comunicacdo, pois seria
uma posi¢do abstrata em relagdo a compreensdo responsivamente ativa do falante. Para o

Circulo, essa abstragdo pode ser justificada por uma condigdo:

a de ser nitidamente compreendida apenas como abstragdo e ndo ser
apresentada como fendémeno pleno concreto e real; caso contrdrio, ela se
transforma em invencio. E exatamente o que acontece na linguistica, uma vez
que esses esquemas abstratos, mesmo ndo sendo apresentados diretamente
como reflexo da comunicac¢do discursiva real, tampouco sdo completados por

alusdes a uma maior complexidade do fenémeno real. (BAKHTIN, 2016, p. 26).

A partir dos estudos de Bakhtin e do Circulo, compreendeu-se, portanto, que a lingua e
a fala ndo poderiam ser vistas separadamente, pois ambas sdo carregadas de caracteristicas que
determinam as crencas e as formagdes sociais e culturais do falante. Passou-se, entdo, a
compreender a lingua como fato ideoldgico, que ndo se desvincula, de forma alguma, do que o

sujeito discursivo acredita e o demonstra a partir da lingua e da fala.
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Toda producdo discursiva do falante esta envolta em suas formagdes sociais, culturais,
profissionais, familiares, entre outras dreas. Os seus argumentos sdo formados de discursos
construidos historicamente, portanto o signo linguistico > é atravessado por contetidos
ideoldgicos do mundo histérico social. (COSTA, 2017). Nesse ponto, o Circulo compreende que
os enunciados concretos sdo inerentemente dialégicos e que a consciéncia do sujeito ndo é

individual, mas formada pela coletividade social.

Pode-se compreender que o enunciado é vivo e “de natureza ativamente responsiva”, o
que significa dizer que todo enunciado requer uma resposta e, nesse processo, o falante passa a
ser ouvinte e na troca de turno o ouvinte passa a ser o falante e assim sucessivamente. O processo
de troca que ocorre mediante a inversdo de turnos de fala traz para o discurso as formagdes

ideologicas e sociais do sujeito falante e do sujeito respondente (BAKHTIN, 2016, p. 25).

Nessas concepcoes, os estudos do Circulo caminham no sentido de demonstrar que signo
e ideologia estdo intrinsecamente entrelacados. Volochinov (2017, p. 91) afirma que “sem signos
ndo existe ideologia”, pois dominar o signo significa dominar a ideologia. Assim, chega-se no

nivel do signo, da palavra: o cerne de toda comunicagdo social.

Ao construir os estudos do campo da ideologia linguistica, Voléchinov (2017, p. 100)
conceitua que a palavra interior, ou seja, a palavra que serve como um “signo interior [...] sem
ser plenamente expressa no exterior”, ¢ uma das questdes de maior importancia dentro da
filosofia da linguagem, pois nenhum fenémeno ideoldgico pode acontecer sem a participagdo do
discurso interior. O que o filésofo explica, em suma, é que a consciéncia individual ja é ideoldgica

por natureza e que em toda manifestacdo do falante ela vai aparecer.

A lingua carregada de signos ideoldgicos marca e define, portanto, o processo
comunicacional. O discurso, produzido a partir das escolhas de palavras do falante, é a
representacdo das suas crencas, dos seus valores historicos construidos socialmente. Ao
compreender que nenhum discurso € aleatorio, a carga valorativa sobre a palavra passa a ser
maior em uma sociedade ou menor em outra. A lingua de sinais é um exemplo de disputa de
valor linguistico em uma sociedade e, historicamente, vem buscando o seu reconhecimento
social por meio de movimentos politicos e de representacdo de seus usudrios majoritarios, os

surdos.

2 Voléchinov compreende como signo “qualquer produto ideoldgico [...] que reflete e refrata outra
realidade que se encontra fora dos seus limites”, dessa forma, “tudo o que é ideol6gico possui
significacao: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele € um signo”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 91).
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Politicas linguisticas homogeneizadoras: o poder de uma lingua so

O Brasil nunca foi um pais de uma lingua so, pois habitavam aqui os indigenas que
possuiam um idioma materno, proprio de cada comunidade, de cada regido. Com a invasdo dos
portugueses, esses povos tiveram seu idioma roubado, usurpado a forca de catequizagdo e de
dominagdo econdmica. Havia aqui, aproximadamente, 1.078 linguas indigenas, o que mostra a
pluralidade linguistica existente. No entanto, ao longo de 500 anos, esse quantitativo reduziu
para, aproximadamente, 170 linguas. E notério que a invasio portuguesa em terras brasileiras
ndo visava apenas a exploracdo de reservas naturais, mas inserir os nativos em sua cultura e
lingua. Assim, inseriram politicas linguisticas homogeneizadoras que tinham por objetivo a
elimina¢do de qualquer outro idioma que ndo fosse aquele da colénia portuguesa (OLIVEIRA,

2009).

A politica linguistica adotada pela Coroa era a de implementagdo, a qualquer custo, do
idioma lus6fono usando o que Gilvan Miiller de Oliveira (2009) denomina de glotocidio, ou seja,
o0 assassinato das linguas originais dos povos indigenas ou o seu deslocamento, substitui¢do pelo
portugués de Portugal. Ndo foram apenas os indios que sofreram com a aniquilacdo de seu
idioma; os africanos, que foram escravizados pelos brancos, também foram vitimas de politicas

linguisticas truculentas.

O poder conseguido pelo uso da lingua ultrapassou séculos de dominagdo portuguesa
alcancando seu apogeu maximo no reconhecimento oficial da lingua do pais invasor, em 1988,
com a publicacdo da Constituicdo Federal. Seu artigo 13 diz que “a Lingua Portuguesa é idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil” (BRASIL, 1988). Desde entdo, a Lingua Portuguesa atua

majoritariamente sobre todas as outras formas linguisticas existentes no pais.

Essa atuagdo caracteriza o Brasil como um pais monolingue, ou seja, uma nagdo cujo
idioma é tinico em todo territdrio. O pais reafirma esse posicionamento ndo apenas interna, mas
também externamente, o que o insere no grupo de nagdes que possui o portugués como lingua
unica oficial. Posicionamentos politico-linguisticos como esses excluem quaisquer outras

linguas, dialetos e culturas linguisticas existentes. Ao postular um unico idioma brasileiro, o
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Estado exclui “as mais de cento setenta linguas nacionais indigenas, as mais de cerca de trinta

linguas de imigracéo [e] a Libras” (CAVALCANTI; CESAR, 2007, p. 50).

Ao legitimar um falante ideal e deslegitimar outro com a inten¢do de valorizar a lingua
do primeiro, cria-se uma sociedade cada vez mais segregada, com disparidades educacionais e
econdmicas. O que se tem no Brasil é a contradi¢do entre o ensino da Lingua Portuguesa nas

escolas e o crescimento do desemprego, da desigualdade social (CAVALCANTI; CESAR, 2007).

Como mostram Cavalcanti e César (2007), as linguas minoritarias sdo aquelas apagadas
pelo poderio da lingua dominante, majoritaria no pais. Nesse escopo, encontra-se a Lingua
Brasileira de Sinais, lingua da comunidade surda brasileira. Dada a prevaléncia da Lingua
Portuguesa sobre todas as outras manifestagoes linguisticas, a comunidade surda buscou pelo

reconhecimento da Libras e obteve sucesso na homologac¢do da Lei 10.436/2002.

Quanto a exclusio dos surdos, mesmo apds o reconhecimento da lingua, a grande
maioria da popula¢do brasileira reconhece como lingua apenas aquela que veio da Colonia. Os
surdos continuam esquecidos e a margem da sociedade, uma vez que sua lingua ndo é inserida
nos espagos comunicacionais da sociedade ouvinte. As institui¢des de ensino superior foram os
primeiros espagos a receberem a lingua de sinais e a se debrucarem sobre suas particularidades
linguisticas, sociais, identitdrias e culturais, dando a ela alguma visibilidade social. (GESSER,

2009).

De todo o percurso historico sobre as politicas homogeneizadoras apresentadas, ha uma
temadtica que precisa ser debatida e trazida a tona por pesquisadores do campo da Linguistica,
especialmente o da Linguistica Aplicada: o mito do monolinguismo no Brasil. Cavalcanti (1999,
p- 387) ¢é enfdtica ao afirmar que “existe um mito de monolinguismo no Brasil” e explica que “esse
mito é eficaz para apagar as minorias, isto €, as na¢des indigenas, as comunidades imigrantes e,
por extensdo, as maiorias tratadas como minorias, ou seja, as comunidades falantes de
variedades desprestigiadas do portugués”. O bilinguismo estd presente em praticamente todos
os paises do mundo, mas é o monolinguismo que “representa a norma, é o monolinguismo que

¢ a base para os estudos linguisticos”, quando deveria ser o contrario (CAVALCANTI, 1999, p.

387).

Além disso, é fundamental considerar que os contextos monolingues estdo ao lado dos
contextos bilingues. Normalmente, os contextos de produ¢do de linguas estigmatizadas sdo
considerados assim por terem passado por um processo de apagamento da sua lingua natural,
ou da sua lingua materna, mas continuam buscando pela sua ascensdo. Ndo diferente das

politicas de nacionalizacdo do governo Vargas, as comunidades surdas também sofreram as
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forcas dessas atuagdes ostensivas. A lingua foi proibida e restrita aos lares e os surdos obrigados

a aprender a lingua do pais em sua modalidade oral.

A lingua de sinais é a lingua oficial da comunidade surda brasileira. Gesser (2009) explica
que a Libras se originou da lingua de sinais francesa, pois contam os registros que Dom Pedro II
teria solicitado a vinda de um professor surdo francés ao Brasil — Ernest Huet -, em 1855, para

instalar a primeira escola de surdos.

No entanto, a histdria da educagdo de surdos mostra um percurso de desvaloriza¢do da
lingua de sinais privilegiando a lingua oral. As decisdes sobre qual modalidade de lingua a
comunidade surda deveria usar partiram de um congresso realizado em Mildo, no ano de 1880,
que ficou marcado, entre outras deliberagdes, pela proibi¢do do uso de sinais pelos surdos. No
Congresso participaram representantes de destaque da sociedade da época. La foram discutidas
as abordagens para a educagdo dos surdos a partir de trés vertentes: da lingua de sinais, do
oralismo ou de um método denominado misto. Apesar de tais temadticas, a discussdo maior se
voltou para a lingua de sinais e o oralismo. Com uma votacdo de 160 votos a 4, ficou proibido o
uso da lingua de sinais, substituindo-se entdo, os métodos ja utilizados na educa¢do de surdos
que privilegiavam o uso dos sinais, por metodologias que praticavam técnicas de oralidade
inclusive a forca. Um personagem de destaque no Congresso foi Alexandre Graham Bell, que

defendia que a surdez era uma aberra¢do humana (GESSER, 2012).

Disto decorre que a lingua dos surdos ndo possuia espaco para crescimento, nem para
que os proprios usudrios se conectassem e fizessem com que ela fosse propagada. Gesser (2009)
explica que a historia dos surdos foi de privagdo de uso da lingua durante séculos, além da dificil
relagdo dos surdos com a lingua majoritaria e também com a sociedade ouvinte. A lingua de
sinais era proibida em locais ptiblicos, pois uma vez que esses sujeitos ndo tinham seus direitos
reconhecidos, tampouco teriam possibilidade de utilizar uma lingua propria em um espago

dominado por usudrios de linguas orais.

Portanto, todo contexto de violagdo dos direitos de uso da lingua da comunidade surda
mostra a desvalorizagdo pela qual passaram esses sujeitos durante séculos na sociedade ouvinte.
Gesser (2012, p. 85) ainda explica que “os surdos eram vistos e representados como anormais por
conta de sua deficiéncia auditiva e de sua suposta limitagdo para adquirir lingua e desenvolver a
fala oral. A surdez era tratada como uma aberragdo da raga humana na sociedade”. Esse
esteredtipo se arrastou por anos a fio, fazendo com que a disputa de poder e de valor entre

sujeitos surdos e ouvintes continue sendo tema de debates e pesquisas.
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Somente em 1960 a lingua de sinais teve reconhecido seu status linguistico e, ainda hoje,
mais de 50 anos depois, é preciso repetir e defender pesquisas sobre o tema para reafirmar a
legitimidade dessa lingua. O reconhecimento tem como marco os estudos linguisticos de
William Stokoe, ja que, antes disso, os sinais ndo eram vistos como uma lingua verdadeira, que

possuia a sua prépria estrutura gramatical.

A primeira lei que reconheceu a lingua brasileira de sinais foi a Lei 10.436, do ano de 2002.

A lei dispbe sobre a lingua de sinais e traz em seu artigo primeiro:

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagdo e expressdo, em que o sistema lingtiistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas

do Brasil. (BRASIL, 2002).

Neste momento, portanto, apos 161 anos da instalagdo da primeira escola para o ensino
de sinais no Brasil, o pais teve o reconhecimento da lingua utilizada pelos surdos brasileiros. Este
dado mostra que a politica de homogeneizac¢do linguistica praticada no pais desde a invasdo
lusitana perdurou por mais de um século, passando por momentos de educacdo de surdos

orientada por ouvintes e chegando até o seu efetivo reconhecimento legal.

Outro documento oficial que da suporte a comunidade surda em prol da valorizacao de
sua lingua é o Decreto 5.626, do ano de 2005. Esse decreto regulamenta a Lei 10.436/2002 e o
artigo 18 da Lei 10.098/2000, que trata da acessibilidade e da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Nesse decreto, tem-se um maior detalhamento da importancia da lingua
de sinais para os surdos e de politicas publicas de acesso e garantia de direitos. Sdo
regulamentados a inclusido da Libras como disciplina curricular nos cursos superiores, a
formacgdo dos professores e instrutores de Libras, a formac¢ao dos intérpretes de lingua de sinais,
o fomento e a difusdo da Libras e a garantia de acesso dos surdos a saude e a educagdo e o papel
do poder publico quanto a presenga de intérprete de Libras. Esse decreto é considerado pela

comunidade surda o documento de maior relevancia desde a aprovacdo do primeiro documento
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oficial. A lei mais recente é a do reconhecimento da profissdo de intérprete de Libras, que foi

aprovada em 2010°.

A lingua de sinais tem leis so6lidas que ddo total reconhecimento em dmbito nacional, no
entanto, de nada adianta documentos oficiais se a sociedade ndo aceitar o idioma como lingua
oficial. Os surdos sdo uma parte expressiva da populagio mundial, com linguas de sinais
reconhecidas no mundo todo, porém, carregam um ran¢o de segrega¢do ao serem considerados
diferentes do modelo de sujeito eurocéntrico. Gesser (2009) explica que os surdos foram
proibidos de usar sua lingua por séculos e quando desobedeciam eram castigados tendo as maos

amarradas. Tais castigos foram resquicios das orientagdes do Congresso de Mildo, em 188o.

Dessa forma, com todo o historico de apagamento da lingua da comunidade surda
brasileira, em conjunto com politicas educacionais monolingues, essa discussdo vem comprovar
que, apesar de todo esfor¢o empreendido, a lingua de sinais ainda é uma lingua minoritarizada
por aqueles que constroem uma “imagem firmada de um pais monolingue onde, além da lingua

dita padrao, sequer uma variedade do portugués é reconhecida”. (CAVALCANTI, 1999, p. 394).

Apresentamos abaixo o excerto analitico deste trabalho que busca discutir o lugar do intérprete
dentro das escolas estaduais do estado de Minas Gerais a partir de uma entrevista qualitativa.
Luana, que teve sua identidade real preservada por motivos éticos da pesquisa, atua como

intérprete educacional desde 2016.

Luana: “eu acho que o intérprete ainda ndo tem defini¢do néo...”

A participante atua como intérprete na area educacional, tem formagdo em Pedagogia e
pos-graduacdo em Libras. Além disso, possui experiéncia na area da surdez ha sete anos na drea
pedagogica. A entrevista durou 49 minutos e a conversa foi fluida, sem intromissées e com

respostas muito coerentes com as perguntas apresentadas.

3 O projeto de Lei 9.382, apresentado na Camara dos Deputados, em Dezembro de 2017, dispde
sobre o exercicio profissional e condi¢ces de trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete e
intérprete de Libras, revogando a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010.
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Luana inicia a entrevista relatando as primeiras experiéncias como intérprete de Libras
em ambiente educacional. O excerto* abaixo possui uma descrigdio detalhada do trajeto
profissional realizado pela intérprete. Ela conta: af deve ter uns dois anos... TRES anos... um ano
eu peguei s6 um cargo... [...] de noite [...]... e ele era um surdo do... EJA... a noite... eu peguei de
outubro até dezembro... depois no outro ano... ano passado... eu fiquei de manhd |[...] na educagdo
infantil.. e a tarde [...] no ensino fundamental um... eles tinham quatro cinco e sete anos... af esse
ano eu t6 como intérprete... eu era intérprete [... de] um menino do segundo ano do ensino médio...
ld em Trés Coragées... s6 que ele pediu pra mudar pra noite pra fazer o EJA porque ele jd tem dezoito
anos e ele ndo queria estudar... entdo ele mudou pra noite e pra mim ficou muito dificil acompanhar
ele... ter que vigjar a noite... e... desisti do cargo... e... tava aqui a tarde com |[...] dois meninos do
nono ano... [...] e... agora eu consegui de novo... acho que... foi semana passada... [...] que é uma
menina do terceiro ano... sé que ela é um pouco diferente... porque ela nasceu ouvinte... e td
perdendo audi¢do agora... entdo ela fala... ela é oralizada... entdo é precisa de uma acompanhante

ndo de uma intérprete... porque ela consegue entender o que o professor td falando... [...]

E possivel perceber que no periodo relatado Luana atuou em segmentos educacionais
diferentes, assim como turnos e municipios também. Assim, as experiéncias vivenciadas nos
espacos escolares se modificam muito, tanto como o relacionamento do profissional intérprete
com o estudante surdo. O inicio da carreira como intérprete educacional, exclusivamente, se
deu ha trés anos, no final do ano letivo, por um periodo em torno de trés meses, conforme mostra
o trecho: ai deve ter uns dois anos... TRES anos... um ano eu peguei s6 um cargo... [...] de noite
[...]... e ele era um surdo do... EJA... a noite... eu peguei de outubro até dezembro... depois no outro

ano... ano passado...

As mudangas de escolas, de turnos letivos, de segmentos e do proprio estudante surdo,
sdo situagdes vivenciadas cotidianamente por esses profissionais que atuam na rede publica
estadual em Minas Gerais. O governo mineiro, até o momento em que a pesquisa foi realizada,

ndo havia efetivado, por concurso publico, servidores para o cargo de Intérprete Educacional de

4 Os trechos transcritos para analise foram incorporados ao texto da pesquisa e destacados em
italico, baseando as normas de transcrigcao para fatores nao textuais em Dino Preti (2009).
... - qualquer tipo de pausa

[]- fala sobreposta

MAIUSCULA - intensidade na palavra
: - prolongamento de vogal

/ - truncamento

Maidscula inicial: somente nomes proprios
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Libras. Sobre o cargo e a fung¢do deste profissional, Luana relata sobre o vinculo entre o intérprete
e a escola ou entre o intérprete e o estudante surdo, pois o trabalho poderia ser continuado sem
quebra do processo de ensino aprendizagem do estudante surdo. Ela diz: Achar intérprete é
dificil... [...] entdo se vocé tivesse um vinculo... vocé continuaria com surdo... vocé continuaria seu
trabalho... [...] vocé gasta um ano criando um trabalho com um surdo... no outro ano é outro
intérprete..., portanto, pode-se analisar que a atuag¢do em sala de aula para ela ndo é simples e

superficial, mas uma fun¢do que demanda dedica¢do, pesquisa e muito estudo.

Pode-se compreender que, para ela, o ideal seria o intérprete seguir adiante com o surdo
a cada aprovagdo no ano letivo. Para Voléchinov (2017, p. 195-196) as palavras sdo determinadas
pelo seu contexto, assim, podem existir tantas significacdes quantos contextos de uso. Ao usar a
palavra vinculo em sua resposta, Luana ndo a faz aleatoriamente, mas faz com o proposito de
apresentar seus desejos profissionais e, também sua frustracio por ndo conseguir dar

continuidade aos trabalhos realizados nas escolas por onde passou.

Esta situacdo de mudanga de intérpretes é recorrente, pois podem ocorrer altera¢des na
situacdo de matricula do estudante surdo como a mudanc¢a de escola, de cidade ou a evasdo
escolar. Desta forma, o profissional intérprete de Libras fica condicionado a matricula de novos
alunos surdos e a oferta de vagas para sua atuagdo nos espagos escolares. Nessa visdo, este
profissional é entendido como aquele que atua unicamente na sala de aula, porém, se houvesse
um entendimento de que ele pode participar da instituicio educacional como um todo,
promovendo a inclusdo e a difusdo da Libras, seu espago seria construido juntamente com a
comunidade escolar e com a sociedade. Porém, estas possibilidades sé se concretizam a partir

de nomeacdo por concurso publico.

Quando analisamos o excerto acima com o relato do seu trajeto profissional, percebemos
que sua escolha em atuar nesse segmento vai ao encontro da demanda de vagas e da caréncia de
profissionais, pois as escolas necessitam do intérprete para que o estudante surdo tenha acesso
ao conhecimento escolarizado e ndo ha quantidade suficiente de profissionais no mercado de
trabalho. Trabalhar em duas ou trés escolas ao mesmo tempo é uma escolha que pode ter como
objetivo suprir a falta de profissionais e dar ao surdo o acesso a educacio. E importante que se
esclareca que ndo estamos fazendo julgamento, tampouco medindo o conhecimento de Luana
em relacdo a lingua de sinais, mas sim considerando a dificuldade de se atuar em segmentos

educacionais distintos assim como as barreiras existentes para uma formacdo especifica.

Ao perguntar como é a visdo dos profissionais da educagdo, nas escolas por onde passou,
em relagdo ao intérprete, aliada a atuagdo em sala de aula, Luana relata: eu percebo que os
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professores... tratam os surdos como uma crianga... tipo... ESPECIA...L... incapaciTAda... ndo...
ndo consegue... escrevER... ndo sabe se comuniCAr... é... visto como deficiente MESmo... e eles
jogam a responsabilidade pra cima do intérprete... como se fosse NOSSOS alunos... e a gente fala...
ndo... é... mas... vocé é o professor... vocé que tem que fazer adaptagdo... esse ano mesmo eu tive
caso de um professor que falou que se ele tivesse que adaptar material pros meninos... ele podia ser
mandado embora porque ele ndo é pago pra isso... coisas desse tipo... mas... por outro lado tem
professor que nem precisou pedir... nem precisou explicar... traz material visuA...L.. pede pros
meninos... em vez de fazer... é... atividade escrita... fazer um cartAZ... entdo TEM professor que
aJUda... que faz adaptagdo de material... e tem professor QUE... ndo td nem ai... teve um outro
professor que falou que... s6 de vim na escola ele [0 surdo] jd merece média... s6 pelo esfOR¢o de
vir... entdo vé que ele ndo td nem ai com o aluno... acha que... ele ndo td... incluido... ele td sé
inserido na escola... é isso que eu sinto em relagdo aos... aos... surdos e em relagdo aos
professores/... o problema td mais nos professores do que no.... no aluno... ele tem capacidade

normal... a diferenga é que ele ndo ouve e usa outra lingua... mas... os professores ndo consequem

entender isso....

O trecho nos apresenta uma realidade e traz pontos importantes para andlise,
comec¢ando pelo sentimento de frustracdo que acompanha o relato, a partir das escolhas lexicais
para narrar as situagdes cotidianas vividas nas escolas. O trecho eu percebo que os professores...
tratam os surdos como uma crianga... tipo... ESPECIA...L... incapaciTAda... ndo... ndo consegue...
escrevER... ndo sabe se comuniCAr... é... visto como deficiente MESmo... e eles jogam a
responsabilidade pra cima do intérprete... como se fosse NOSSOS alunos... e a gente fala... ndo...
vocé é o professor... mostra uma situagdo em que os professores ndo compreendem qual o papel
do intérprete na sala de aula, assim como também ndo assumem a responsabilidade de ensinar
o0 aluno surdo inserido na sala regular, e como afirma Luana jogam a responsabilidade pra cima

do intérprete.

O posicionamento do educador regente ou do especialista em sala de aula perante alunos
ouvintes e surdos deve ser o mesmo, resguardadas as formas distintas de aquisi¢do do
conhecimento. O aluno ouvinte tem acesso ao conhecimento por via oral-auditiva, o surdo pela
via visual-espacial e se faz necessdaria a adaptacdo dos materiais utilizados nela como provas,
trabalhos e da prépria exposi¢do dos contetidos. O professor tem a responsabilidade de planejar
as aulas, de escolher quais serdo os conteudos, de desenvolver o processo avaliativo, entre outras,
.7 . 7 [(3
ja o intérprete, por conhecer o estudante surdo e a surdez “pode colaborar com o professor,

sugerindo atividades, indicando processos que foram mais complicados, trabalhando em
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parceria, visando a uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos”, no entanto, ndo € essa a

realidade vivenciada por Luana (LACERDA, 2009, p. 35).

No excerto é isso que eu sinto em relagdo aos |[...] professores/... o problema td mais nos
professores do que no.... no aluno... ele tem capacidade normal... a diferenga é que ele ndo ouve e
usa outra lingua... mas... os professores ndo conseguem entender isso..., hd um sentimento de
tristeza e desapontamento em relagdo aos profissionais com os quais ela trabalha e a justificativa
do que ela sente é dada aos professores, especialmente. O substantivo problema tem relagdo
direta com o substantivo professores, mostrando que, mudando a forma de atuar, se dedicando
a aprender a lingua de sinais e conhecendo a cultura surda, os educadores podem alterar o
cendrio que se apresenta nas escolas regulares com surdos inseridos em salas de aula. Na visdo
de Luana, o estudante surdo possui capacidade normal de aprendizagem, a diferenca é que ele
ndo ouve e usa outra lingua. Infelizmente, ha profissionais que ndo compreendem isso e

desrespeitam a possibilidade do surdo se desenvolver.

Os excertos analisados demonstram o verdadeiro sentimento que perpassa pela fala de
Luana: a insatisfacdo. Os problemas enfrentados na atuagdo em sala de aula geram uma
inseguranca quanto ao futuro profissional dela e da categoria em fung¢do de posicionamentos
governamentais. De acordo com o que entendem Mondada e Dubois (2003, p. 33), “uma
categoria lexical imp&e um ponto de vista [...] produzindo sentido a partir do contraste com as
precedentes”, o que significa dizer que Luana, na constru¢do do seu discurso narrativo, expos

seu ponto de vista por meio da palavra problema.

Ao encerrar sua constru¢do discursiva sobre sua atua¢do em sala de aula, perguntei a
Luana quem era o intérprete na sua visio. Ela respondeu: E... eu acho que o intérprete ainda néo
tem definicdo ndo... porque... primeiro... no Estado’ a gente é contratado como professor... ndo
existe o NOSSO cargo... a gente vai pra sala de aula e muitas vezes a gente é Tlrado de sala de
aula... DEixa o aluno surdo ali sozinho pra poder substituir o professor que faltou... entdo... parece
que ndo tem.... pare/... ndo tem comproMIsso com a nossa profissdo... é:: acho que ndo tem como
definir ainda... a gente td numa LUta pra tentar fazer isso... mas... ninguém sabe o que é
intérprete... ninguém sabe a nossa fungdo... acha que a nossa fungdo é.. é... uma... na verdade é
outra... a gente nd/... enxerga a gente como babd de... de aluno e a gente NAO é babd de aluno...
acha que a gente tem que ficar responsdvel por adaptar material... mas a gente ndo PODE por mais
que a gente queira... ndo é a nossa fungdo... entdo é uma coisa que ainda ndo td... ndo td muito...

muito clara... nem pros professores... nem pra educagdo... pro Estado... nem pra GENte... que a

5> Escolas Estaduais de Minas Gerais.
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gente fica em cima do muro... pra que lado que a gente vai? ... atende a escola... as vontades da
escola... porque a gente recebe pela escola ou... faz aquilo que é melhor pro aluno... entdo... pra

mim... o intérprete ainda ndo td definido.

Luana respondeu de maneira incisiva a pergunta da entrevista. Ela afirmou: eu acho que
o intérprete ainda ndo tem definicdo ndo. Em um primeiro momento, podemos recorrer as
definigoes legais para compreender sua resposta. No Decreto 5.626/2005, ndo hé defini¢do sobre
o profissional intérprete de Libras, apenas regulamenta como deve se dar sua formag¢do em nivel
médio e superior. A Lei 10.436/2002, também ndo possui informag¢des sobre o intérprete de
Libras. Somente a Lei 12.319/2010 vai regulamentar o exercicio a profissdo do intérprete de Libras
e apontar que “o tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em tradugdo e interpretagdo da

Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010).

Dessa forma, a coloca¢do de Luana vai ao encontro do que a legislacdo brasileira
preconiza, ou seja, ndo ha uma definicao legal para quem seja o intérprete de Libras, apenas uma
regulamentagdo das suas a¢des no exercicio da profissdo. No entanto, quanto ao que foi pensado
como possibilidade de resposta a pergunta, ndo coube indefini¢do. Assim, ao analisar o excerto

faz-se necessario destacar as justificativas apresentadas por Luana. Ela afirma que:
a) no Estado a gente é contratado como professor
b) ndo existe o NOSSO cargo
¢) muitas vezes a gente é TIrado de sala de aula
d) ninguém sabe o que é intérprete
e) ninguém sabe a nossa fun¢do
f) enxerga a gente como babd de... de aluno
g) acha que a gente tem que ficar responsdvel por adaptar material

Os argumentos elencados acima sdo apresentados a partir do seu ponto de vista e das
suas experiéncias na escola regular dentro da sala de aula, portanto, nos mostra que o Estado,
mesmo que tenha publicado algumas legislacdes a respeito do tema, ndo conseguiu chegar em
um consenso quanto as fun¢des de um intérprete educacional. Ao relatar que no Estado a gente
é contratado como professor e ndo existe o NOSSO cargo, Luana quer nos mostrar que o governo
estadual de Minas Gerais ainda ndo criou o cargo para os intérpretes e que todos sdo contratados

como professores de educacdo basica na fun¢do de intérprete de Libras. Ao dizer que muitas
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vezes sdo tirados da sala de aula para realizar substitui¢do de professores ausentes, mais uma

vez hd demonstracdo de descaso com o profissional no ambiente escolar.

No momento em que Luana afirma que ninguém sabe o que é intérprete e ninguém sabe
a nossa fungdo, ha um sentimento de abandono que emana das suas palavras, pois apresenta a
ideia do profissional sozinho dentro da instituicdo, sem alguém que oriente o trabalho e dé o
devido reconhecimento a fun¢do desempenhada. Assim, por ndo possuir uma chefia imediata
ou um 6rgdo que represente suas demandas, Luana desabafa: enxerga a gente como babd de... de

aluno... acha que a gente tem que ficar responsdvel por adaptar material.

A atuagdo em sala de aula ndo é tarefa simples nem para o intérprete tampouco para o
professor regente ou especialista que precisa lidar com a presenca de um terceiro elemento em

suas aulas. Sobre isso, Lacerda afirma que

a sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o professor
ensina e a crianga aprende. Com a entrada do ILS no espaco educacional,
acrescenta-se um terceiro elemento que estara 14 ndo sé para interpretar da
Libras para o portugués e do portugués para a Libras, mas para também mediar
os processos discursivos entre professor e aluno, almejando a aprendizagem

[...]. (LACERDA, 2009, p. 39).

A partir do ponto de vista da autora, é possivel compactuar com a fala de Luana e suas
justificativas quanto aos entraves que existem na pratica da sala de aula. A inser¢do do
profissional intérprete em uma sala de aula vai ocasionar mudangas exponenciais na rotina da
sala, das aulas, dos estudantes e da prépria escola em si. Ha que se considerar que o
envolvimento de todos colabora para que o trabalho seja desenvolvido da melhor maneira
possivel, buscando sempre o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes ouvintes e,

claro, dos surdos.
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Consideragoes finais

Apo6s realizar a andlise, percebemos como Luana se vé e se reconhece enquanto
intérprete e usudria de lingua de sinais. Pudemos compreender que permeia por sua fala
um sentimento de insatisfagdo pela condi¢do na qual o surdo € inserido na escola, assim
como sua condig¢do de profissional intérprete de Libras, em um ambiente despreparado,
justamente por ndo ter sido previamente organizado para receber os alunos surdos

oriundos das escolas especiais.

Luana nos mostrou que os espagos de atua¢do dos intérpretes precisam se adequar as
necessidades dos profissionais e as demandas dos estudantes atendidos. Em seu discurso hd um
sentimento de tristeza em fun¢do do descaso por parte dos governantes, especialmente do
Governo de Minas Gerais, realidade a qual pertence. No entanto, seu discurso mostra uma
profissional de exceléncia, dedicada e preocupada com a aprendizagem dos estudantes surdos
os quais acompanha e ja acompanhou. Como militante em prol da comunidade surda, reconhece
que a Libras é a lingua que a comunidade ouvinte deve respeitar e aprender para usar na

comunica¢do com os surdos.

Voltamos, assim, aos objetivos deste artigo e concluimos que o lugar desse profissional
ainda ndo estd definido tampouco estdo estabelecidas suas fung¢des dentro das escolas do sul do
estado de Minas Gerais, dessa forma, vemos que a atuagdo se da de forma intuitiva ainda que

sempre busque privilegiar o surdo.
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