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Resumo: A construgdo do conhecimento linguistico na educagdo brasileira tem sido uma
temadtica necessdria para a reflexdo sobre politicas de formagdo cidada. Tendo em vista o cendrio
atual, que traz desafios ao ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LE), principalmente
para a Educagdo Basica, objetiva-se discorrer sobre possibilidades diversas de relagdo entre
linguas e escola publica. A partir da leitura da BNCC (2017), propomos a discussdo de questdes
relativas a formagdo docente e ao trabalho com LE na perspectiva do letramento, apoiando-nos
em Street (2014) e Soares (2017). No que tange a politicas linguisticas, valemo-nos de Calvet (2007)
e Rajagopalan (20m).
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Abstract: The construction of linguistic knowledge in Brazilian education has been a necessary
theme for the reflection on citizen formation policies. Given the current scenario, which brings
challenges to the teaching and learning of foreign languages (LE), especially for basic education,
the objective is to discuss about different possibilities of relationship between languages and
public school. From the reading of the BNCC (2017), we propose the discussion of issues related
to teacher education and working with LE from the perspective of literacy, supporting us in Street
(2014) and Soares (2017). Regarding language policies, we use Calvet (2007) and Rajagopalan
(20m).
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Résumé: La construction de savoirs linguistiques dans I'éducation brésilienne est devenue de
plus un plus un sujet pertinent a la réflexion autour de politiques sur la formation citoyenne. Plus
précisément, a 'heure actuelle le scénario présente des défis pour 'enseignement-apprentissage
de Langues Etrangeres (LE) notamment dans 'Education Elémentaire. Ceci dit, I'objectif de cet
article est de discuter d’autres démarches possibles dans le rapport langues et école publique. Pour
ce faire, nous parlerons de la formation d’enseignants et 'approche de la littératie d’aprés Street
(2014) et Soares (2017). Le cadre théorique est également celui des politiques linguistiques selon
Calvet (2007) et Rajagopalan (20m).
Mots-clé: Littératie. Langues Etrangeéres. Politiques Linguistiques. Ecole Publique.

@ Como citar este artigo: CAMELO, E.; GALLI, J. A. Linguas estrangeiras e outras relagGes

possiveis com a escola publica. Revista Investigacoes, Recife, V. 32, n. 2, p. 456 - 478,
2019. Disponivel em: https://periodicos.ufpe.br/revistas/INV/article/view/241740.
Acesso em XX/XX/XXXX



https://periodicos.ufpe.br/revistas/INV/article/view/241740
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

CAMELO, ELIZABETH; GALLL JOICE ARMANI

Introdugdo

As relagbes entre a academia e a escola e, guardadas as devidas proporgdes, entre o
conhecimento e a sociedade, sdo fontes de inimeras formacgdes, congressos, semindrios,
enfim de eventos académicos e educacionais que visam ao estreitamento desses
universos, as vezes, paralelos. A Era da Informatica, sob algumas perspectivas, veio
aumentar essa distancia e acirrar o didlogo sempre necessario entre teoria e pratica. A
partir de no¢des acerca do Letramento em Linguas Estrangeiras (LE) e politicas publicas
em LE no Brasil, o presente artigo pretende discorrer sobre a relagdo ha pouco evocada,
particularmente na drea das Letras. Cabe ressaltar que, por serem campos afins, Educagdo
e Letras implicam permanente didlogo sobre seu fazer pedagdgico, principalmente, na
esfera da Educacdo Basica, cabendo a cada drea sua atuagdo critica e social. Sera, portanto,
a partir da formacdo em Letras e a especificidade das LE em sua inser¢do na escola publica
que se debrucara a presente reflexdo.

No que tange ao mundo virtual e a formagdo de professores, que parece estar
sempre aquém da velocidade com a qual os estudantes lidam com a tecnologia,
consideramos que uma breve escapada no tempo contribua para entender a
essencialidade do papel do professor. Dai focarmos nosso artigo na formagdo docente
como um pilar fundamental para avangos em politicas ptblicas de LE.

Quando o Século XIX trouxe a revolucdo da imagem através da cria¢do do
daguerreotipo, primeiro aparelho fotografico inventado por Daguerre em 1839, na Franga,
tal descoberta, apesar de louvavel, representou uma crise para os pintores da época. Como
¢ do ser humano a necessidade de fic¢do, muito mais que a simples reproducdo da
realidade, um grupo de artistas fundaria, logo a seguir, o movimento nas artes que seria
reconhecido e apreciado no mundo inteiro até o presente: o Impressionismo. Essa escola
de arte desenvolveu a precisdo paradoxal de captar imagens, sobretudo paisagens, cujo
efeito poderia ser registrado somente pelas maos e sua danga com pincéis, ja que a falta
de nitidez de tal modo impressa, jamais poderia ser copiada ou registrada por um
aparelho fotografico.

Assim é o movimento de ensino de linguas na contemporaneidade. Nenhum
aplicativo, site ou sistema virtual pode prescindir da conduc¢do de um professor, de um
profissional das linguas com formagdo e experiéncias que assegurem a integracdo,

sobretudo afetiva que ainda ndo é possivel de ser garantida por qualquer mecanismo que
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ndo seja o mecanismo humano, responsavel por articular processos cognitivos e
emocionais para a aquisi¢do do conhecimento em uma LE. A despeito de ndo ser o objetivo
do presente artigo, vale destacar que o fator emocional desempenha um papel
determinante na construcao do conhecimento em linguas. Voltando-nos objetivamente a
nossa proposta, pensamos que algumas se¢des na escrita desse artigo possam organizar
melhor a presente produgdo académica.

Dessa forma, entendemos que seria interessante trazer uma parte, ainda em torno
da introdu¢do ao tema, resgatando brevemente a trajetoria da formagdo de professores de
LE nos ultimos anos. Ao tragarmos tal panorama, daremos especial destaque ao programa
do governo federal Idiomas sem Fronteiras (IsF), porque se apresentara aqui como pano
de fundo, a fim de trazermos a realidade de dois estados distantes geograficamente, mas
proximos nas lutas de vanguarda no que se refere as politicas linguisticas de LE:
Pernambuco e Rio Grande do Sul. Partindo-se, entdo, desse desenho metodologico,
apresentamos as duas se¢des que discorrerdo sobre o ensino de Inglés na rede publica
estadual de Pernambuco e o ensino de Francés na rede municipal de ensino (RME) de
Porto Alegre, sua implantacdo e continuidade na tltima década. A seguir, propomos um
capitulo central no que diz respeito a outras relagdes possiveis entre LE e escola publica,
discutindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e rechagando o modelo privado
como referéncia a algo que entendemos ser dever da Educagdo Basica.

Na perspectiva de Letramento em LE, as linguas sdo vetores culturais responsaveis
por armazenar a memoria e valores humanitarios nucleares na constitui¢do de sociedades
menos desiguais. Isso posto, finalizaremos com reflexdes sobre a pertinéncia da defesa do
ensino de linguas na escola publica brasileira, sob a vertente teérica do Letramento para

construgdo de a¢des em torno de politicas publicas para as LE.

O Programa Idiomas sem Fronteiras: uma tentativa de alinhar pesquisa
linguistica e formacdo docente em tempos de globalizacao

Pensamos que titulos como o reconhecimento a formag¢do docente que o primeiro
programa de linguas nacional, o Idiomas sem Fronteiras (IsF) atribuiu aos professores,
estabelecendo uma efetiva rede de profissionais, mereca ser comentado. Embora a

concessdo de bolsas de apoio financeiro s6 tenha chegado ao Inglés, justificado pelos
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numeros atendidos, o Francés, em sua luta de décadas, teve no Francés sem Fronteiras
(FsF) a oportunidade de criar uma rede para as discussdes acerca dessa LE. Além disso, as
outras cinco linguas do programa, quais sejam: Espanhol, Italiano, Alemao, Japonés e o
préprio Portugués para estrangeiros (PLE) também gozaram de um periodo de discussdo
e maior unidade enquanto areas de atuagdo.

Na&o por acaso, a maior critica ao programa vinha da parte dos colegas de Espanhol,
como veremos a seguir. Tendo nascido para atender a demanda do Ciéncias sem Fronteiras
(CsF) em 2011, 0 programa inicialmente intitulado “Inglés sem Fronteiras” trouxe a cena a
importdncia do conhecimento de linguas como constituinte a formagdo de estudantes que
partiam para mobilidade. Ndo sendo mais complementar, mas condi¢do sine qua non para
a insercdao do Brasil no mapa politico da internacionalizagdo, as linguas gozaram de um
periodo de efetivo crescimento e investimento, sobretudo na formac¢do docente. Inimeros
eventos académicos, congressos e pesquisas linguisticas se difundiram na primeira parte
da presente década.

Em paralelo, estava prevista igualmente a implementa¢do do Espanhol como LE
obrigatdria a partir de 2010, previsdo que ndo se consolidou bem como foi apagada da Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) 9394/96 a possibilidade de inser¢ao
de uma LE, que ndo somente o Inglés. Ao excluirem-se as demais linguas, tal legislacdo
ndo atende aos anseios da comunidade escolar, que poderia optar pelo Espanhol, por
exemplo, lingua predominante da América Latina. No espago atribuido a possibilidade de
linguas, foi arbitrariamente colocado o Inglés como unica e possivel LE, por atender as
demandas do mercado de trabalho, o que também destoa da realidade se pensarmos sob
o ponto de vista das relacoes econdmicas do Brasil no MERCOSUL. A ndo pluralidade de
linguas foi reforgada pela Base Nacional Comum Curricular (2017) como sera constatado
ao longo do trabalho.

Nesse sentido, a critica dos professores de Espanhol, que ndo viam no programa
IsF uma agdo de retroalimentagdo aos cursos de Letras, ou seja, ndo reconheciam um
efetivo investimento na base de LE por parte desse programa governamental, que deveria
privilegiar inicialmente a Educagdo Basica, acaba sendo consolidada quando a Lei
Namero 11.165, de 2005, que versava sobre a obrigatoriedade do Espanhol, foi revogada.
Tal critica resta, portanto, pertinente uma vez que, em particular essa lingua, a lingua do

antagonista de Portugal no periodo das navegacoes e da expansdo linguistica, também foi
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a maior prejudicada frente ao retrocesso apresentado pelo apagamento explicito da ja
citada LDBEN, vindo a somar-se ao quadro de retrocessos impostos pela BNCC no que

tange a politicas publicas de LE no Brasil. Nesse sentido cabe citar que:

Essa medida acompanha uma virada radical na politica externa brasileira, que
passou a dar as costas a América Latina e ao Mercosul para se alinhar diretamente
com os Estados Unidos, e tem estreita relagio com outras medidas econdémicas
e comerciais que consideram estratégico o uso do Inglés, enquanto lingua global
dos negdcios (LAGARES, 2018, p. 67).

A necessidade em debater a constru¢do do conhecimento linguistico em linguas
em nosso pais é um tema bastante particular devido a série de variantes que a envolvem,
desde fatos culturais até econdmicos, constituindo um cendrio politico tenso. Igualmente
complexas sdo as dreas que a discutem, havendo desde a Linguistica Aplicada (LA) e os
Multiletramentos apenas para citar dois campos em que se debruca a construgdo desse
conhecimento linguistico. Situamos, no entanto, a presente produg¢do com referéncia aos
processos de ensino e aprendizagem das LE, sustentando o arcabouco tedrico no
letramento social através de autores como Street (2014), Soares (2017) e Galli (2017a).
Objetivamos comentar sobre a pesquisa linguistica nessa area e sua relagio com a
formacdo docente, ja que como salientado, o papel do professor de linguas é fundamental
para os avancos do processo de politicas publicas de linguas no territorio nacional.

Ainda que haja tantos outros elementos na paisagem do ensino e aprendizado de
linguas: como o aluno, o programa escolar, as condi¢des estruturais educativas, ndo sera
sobre tais elementos que pretendemos voltar nosso olhar neste momento, por
entendermos a urgéncia em tratar da formag¢do docente e sua relagdo na construgdo do
conhecimento linguistico na esfera da escola publica. Sob tal recorte, parece-nos
pertinente estabelecer paralelos entre o que a academia produz em termos de
conhecimento no campo da pesquisa linguistica e o que acontece na escola publica.

Propomos assim langar um olhar sobre o percurso historico do lugar das LE na
Educagdo Basica do estado de Pernambuco, os documentos norteadores, o ensino de LE
e sua relacdo com as escolas estaduais, além do novo desenho curricular a luz da BNCC.
Logo a seguir, na perspectiva de contrapor outra legislacdo central para as politicas
linguisticas nacionais, a ja mencionada LDBEN 9394/96, traremos sob a forma de relato

como se deu a implantacdo de duas linguas de imigracdo (Italiano e Alemdo) e a
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continuidade de trés LE, quais sejam: o Inglés, o Espanhol e o Francés na RME da capital

do Rio Grande do Sul.

O ensino de Inglés em Pernambuco/Recife

O processo de ensino e aprendizagem de LE tem sido objeto de reflexao e estudos
nos mais diversos contextos e instituicoes, como abordamos inicialmente. Considerando
que a aprendizagem de uma LE deve ser significativa e atender as necessidades do
aprendiz/aprendente, uma vez que o mesmo tem por motivacdo a utilizacdo desse
conhecimento na sua vida cotidiana (LIBERALI, 2009), ¢ de fundamental importancia
tratar desse processo no contexto da Educagdo Basica publica, a fim de entender quais
seriam os impactos na vida social dos estudantes.

O ensino de LE na educacdo de base apresenta um percurso de luta para se
sustentar nos curriculos como disciplina. No decorrer da histdria foi ofertado o ensino de
algumas LE classicas como o Grego e o Latim e, posteriormente, foram tomando seu lugar
as LE modernas como Francés, Inglés, Alemao e Italiano. Embora tenham sido oferecidas,
enfrentavam algumas questdes problematicas como a metodologia de ensino e a carga
hordria que lhes eram destinadas, pois as institui¢des ficavam responsaveis por
determinar os objetivos de se ensinar as diversas linguas e o tempo necessario para se
desenvolver as competéncias consideradas essenciais.

Apesar de ter seu lado positivo, o da autonomia local, restava ainda uma lacuna em
termos de perspectiva nacional para o ensino e aprendizado das LE, carecendo de maior
debate desde os propésitos de se incluir este conhecimento na escola publica e as
metodologias de ensino adotadas. Segundo Leffa (1999), a “burocratizagdo” das fungoes
da escola no que diz respeito as LE, fez com que as escolas passassem a se preocupar mais
com a aprovac¢do e fornecimento de diplomas do que com o processo de ensino e
aprendizagem.

Com as reformas educacionais ocorridas no pais, dentre elas a reforma Capanema
eas LDB (como era nomeada até fins da década de 9o), o ensino de LE foi se firmando nos
curriculos da Educagdo Basica, considerando que em algumas dessas reformas foi dada
aos estados e, mais particularmente, aos municipios da federacdo, uma certa autonomia

Revista Investigacoes, Recife, v. 32, n. 2, p. 456 - 178, Dezembro/2019




CAMELO, ELIZABETH; GALLL JOICE ARMANI

na oferta de LE em seus curriculos. Com isso, cada esfera da educagdo basica foi se
posicionando em relacdo a escolha das linguas a serem contempladas, sua
obrigatoriedade, seus objetivos e carga horaria, buscando assim dar maior sustentagdo e
identidade as LE enquanto disciplina.

Tratando mais especificamente do estado de Pernambuco, algumas medidas foram
tomadas para uma maior valorizacdo do ensino de LE antes mesmo do surgimento de
documentos orientadores como a LDB n? 9394/96 e 0os PCN - Ensino Fundamental (1998)
e Ensino Médio (2000). Em Pernambuco foram criados os primeiros Nucleos de Estudos
de Linguas (NEL) no inicio da década de 9o, ofertando inicialmente Lingua Inglesa e
Lingua Francesa’, estando esses Nucleos em funcionamento até hoje com a oferta de mais
duas linguas: Espanhol e Alem3o. Ja na criagdo dos NEL se reconhecia a preocupac¢do do
Estado em oferecer um ensino de LE de qualidade, pois sdo cursos oferecidos
gratuitamente para toda a comunidade escolar (estudantes, professores, funciondrios e
comunidades circunvizinhas a escola). E importante salientar que os NEL ndo foram
criados para substituir as aulas de LE no ensino regular, pois logo apds a criagdo dos
mesmos, surgiu um material didatico e pedagogico chamado Colecdo Professor Carlos
Maciel (1997), que trazia orientagdes para o ensino de Lingua Inglesa (LI) e de outros
componentes curriculares nos ensinos fundamental e médio da rede publica estadual de
educacao.

Constata-se assim que o estado de Pernambuco demonstra desde cedo sua
preocupacdo com o ensino e aprendizagem de LE, tendo em vista que além dos
documentos proprios criados pelo estado e para o estado, a Secretaria de Educagdo
sempre esteve em consondncia com os documentos nacionais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, e as Orientag¢des Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), de 2006. Com base em tais documentos, a Secretaria de Educac¢ao publicou, em
2009, as Orientagoes Tedrico-Metodoldgicas (OTM) para o ensino na rede, documento
norteador das praticas metodoldgicas nas salas de aula dos diversos componentes
curriculares.

Os documentos mais recentes produzidos pela Secretaria de Educagdo sdo os

Parametros para Educagdo Bésica do Estado de Pernambuco (2013), 0s quais estdo

1 Para maior delineamento dos NEL quanto a lingua francesa, sugere-se o artigo de Aubin & Galli
(2015), na Revista Internacional Le Frangais Dans Le Monde, conforme referéncias ao final deste artigo.
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organizados em Parametros Curriculares para cada componente curricular e, no caso
mais especifico das LE, foram elaborados os Parametros Curriculares de Lingua Inglesa e
os Parametros Curriculares de Lingua Espanhola. Ambos foram produzidos com a
colaboragdo de membros da propria Secretaria, representantes das universidades e
consultores especialistas da 4rea de ensino de LE. O processo de elaboragdo dos
documentos contou com varias leituras e discussdes acerca do ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, discussdes que também tiveram a participacdo de
alguns professores de LE da rede, pois, ap0s escritas as versoes iniciais do documento, o
mesmo era encaminhado as escolas para consulta dos professores da area que sugeriam
alteracdes, as quais eram consideradas na elaboragdo das versdes subsequentes. Assim,
para a constru¢do dos Pardmetros Curriculares de Lingua Inglesa e os de Lingua
Espanhola houve a participagdo majoritaria de sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem de LE.

A produgdo coletiva dos Parametros Curriculares para a Educagdo Basica do estado
de Pernambuco também encontrou entraves nas questdes relativas a concepgao tedrica,
uma vez que a criagdio de um documento norteador da composicdo curricular das
disciplinas para a Educacdo Basica necessitava se posicionar teoricamente. Com isso, apos
leituras e discussdes, adotou-se uma perspectiva interacionista e dialdgica da linguagem,
orientando assim a abordagem recomendada para o trabalho com as LE nas salas de aula,
diferente da concepc¢do nacional que vislumbrava mais uma abordagem comunicativa.

Como os préprios Parametros apresentam em algumas citagdes, a lingua é vista
como “um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”
(MARCUSCHI, 2008, p.61), passando a ser compreendida como o principal meio pelo qual
os individuos agem socialmente, adequando seus discursos aos contextos sociais nos
quais estdo inseridos. E esse agir socialmente deve ser o foco do tratamento com a lingua
na perspectiva do ensino e aprendizagem, pois pode-se ver na realidade do estado de
Pernambuco, com a produ¢do de documentos oficiais norteadores do ensino de linguas,
que a linguagem estad intimamente ligada ao contexto social de interacdo, assim como
apresentam os Pardmetros para a Educagdo Basica de Pernambuco, documento o qual,

baseado em uma concepgdo de linguagem interacional, afirma que:
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[..] o aprendizado da lingua vai muito além do dominio de estruturas gramaticais
e textuais. Ele envolve o desenvolvimento das capacidades de ler, escrever, falar,
ouvir, além da capacidade de analisar a lingua. Ademais, por sua natureza social,
o aprendizado da lingua envolve um saber agir no mundo via linguagem (2013,

p.13).

Nessa perspectiva, a lingua se desenvolve num contexto socio-historico e cultural,
sendo também considerada como o lugar da manifestagdo ideoldgica, tendo em vista que
é por meio dela que significamos a realidade de diversas formas. Naquilo que Street (2014)
descreve como “Novos Estudos de Letramentos’, pode-se perceber essa perspectiva
ideoldgica dos letramentos que, segundo o autor, é vista como “prdtica envolvida em
relagoes de poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos” (STREET,
2004, p.a7). Sendo, portanto, nesse contexto que o0s sujeitos se constroem
discursivamente, bem como trata-se dos sentidos que também sdo construidos nas
relacdes de interacdo nos diversos contextos comunicativos.

Muito embora as concepgdes de lingua e linguagem estivessem bem definidas nos
documentos norteadores do ensino e aprendizagem de LE em PE, o surgimento da BNCC
(2017) vem para trazer uma reavaliacdo dos curriculos de todas as disciplinas. Em vista
disso, sendo a BNCC um documento que se coloca como normativo e norteador dos
curriculos para a Educacdo Basica dos sistemas e redes de ensino do pais, as propostas
curriculares de todos os estados precisaram ser revisitadas e, em alguns casos, até
modificadas para atender ao que propde o documento maior - a Base.

A BNCC do Ensino Infantil e Fundamental define um conjunto de aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento de competéncias gerais necessarias para a formacdo de
um patamar comum de aprendizagens para os estudantes de todo o pais, o que coloca a
populacdo brasileira num mesmo nivel de conhecimento e necessidades de
aprendizagem. Com o objetivo de sanar tal leitura dos objetivos educacionais das diversas
redes de ensino, a Base prop6e uma reelaboragdo curricular pelos estados e municipios
brasileiros, a fim de contemplar as especificidades de cada regido. Configura-se o presente
periodo como o momento em que secretarias estaduais e municipais de educagdo do pais
se organizam para discutir e repensar suas propostas curriculares. E nesse processo de
reorganizacdo curricular, retomam-se as discussdes acerca das concep¢des de lingua e
linguagem que, no caso de Pernambuco, precisaram ser revisitadas. Haja vista que a

proposta de uniformizacdo da BNCC se distancia do que preconizavam os documentos
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norteadores do ensino de LE no estado pernambucano, questionamos o fato de que sua
abordagem restrinja-se a lingua enquanto instrumento, concepgdo teorica que data das
décadas de 8o e 90 no Brasil, em que o ensino e aprendizado de LE acontecia em nivel
instrumental.

Dentre as aprendizagens ditas essenciais as quais sdo propostas pela Base, a

Linguagem se enquadra na competéncia 4, a qual se caracteriza pela:

Utilizagdo de diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital - bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BNCC, 2017, p.9).

Segundo o que propde esse documento para os curriculos de LE, a finalidade de se

trabalhar linguagem na Educagdo Basica é:

Possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifesta¢cdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas
na Educacdo Infantil (BRASIL, 2017, p.61, grifo nosso).

Dessa forma, percebe-se uma preocupagdo maior em desenvolver
habilidades de comunicac¢do e expressao para participagdo em praticas de linguagem, do
que construir a propria pratica. Considerando que todos os sujeitos agem socialmente no
mundo por meio da linguagem, ndo sendo, portanto, meros expectadores, questionamos
mais uma vez como seria possivel falar em linguagens, quando a BNCC adota somente
uma LE como base na construgdo de um conhecimento tdo plural e diversificado?

Para as LE, especificamente, a Base considera como obrigatdria apenasa LI,
ndo citando a possibilidade de outras linguas serem tratadas no curriculo basico do
Ensino Fundamental. Tal questdo desperta uma discussdao polémica e, minimamente,
preocupante em face a uma proposta de relagdes possiveis entre as LE e a escola publica
como ambiente de formagdo cidada.

No que trata do ensino e aprendizagem de LI, a BNCC traz a globalizacdo
como mola propulsora para o tratamento mais cuidadoso com a lingua. No entanto,
quando aborda competéncias especificas para essa LE no Ensino Fundamental, o

documento traz uma perspectiva da lingua enquanto instrumento, ao afirmar:
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Comunicar-se na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagio das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social (BRASIL, 2017, p.244, grifo nosso).

Assim, é possivel perceber que embora se proponha o exercicio do
protagonismo social, a competéncia traz a linguagem como ferramenta para o acesso ao
conhecimento. A discussdo acerca da lingua enquanto mero acessorio e utilitarismo
comunicativo diz respeito a décadas anteriores no que tange ao histdrico da formacao
docente desta area em nosso pais, conforme comentado anteriormente. Além disso, ndo
considera a LI como o proprio conhecimento, no qual sdo tratados aspectos linguisticos,
discursivos e principalmente culturais e ideoldgicos, que desenham a construgido de
sentidos dessa lingua em seu contexto social de utiliza¢do.

Diante desse cenario, de reflexes e mudangas nas politicas para a constru¢do de
um curriculo para a Educagdo Basica no Brasil, se faz necessaria uma discussdo acerca do
processo de ensino e aprendizagem de LE e sua relagdo com a escola publica. Mantendo o
foco nas questdes politicas e ideoldgicas que permeiam esse ensino, nos valemos de
Rajagopalan,

Trata-se, especificamente, de politica linguistica. E a dimensdo politica do
ensino de idiomas salta aos olhos desde o estdgio do planejamento linguistico,
uma tarefa que fica a cargo das mais altas instancias da administra¢do publica,

mas que desemboca nas praticas didrias dentro da sala de aula, antes passando
pela questdo da escolha dos materiais didaticos (RAJAGOPALAN, 2011, p.61).

Acrescentariamos a esta citagdo, a urgéncia na formagdo docente dos professores
de LE, pois é através de uma formacdo critico-reflexiva que se desenvolvem estratégias
para lidar com uma diversidade de letramentos necessarios a uma participacdo social mais
efetiva e transformadora. O planejamento de uma politica linguistica, que leve em conta
a vivéncia social dos sujeitos e suas percepgoes sobre si mesmos dentro dos contextos
discursivos mais variados, traz para o ambiente da sala de aula oportunidades para se
refletir sobre as praticas sociais letradas e a construcdo de significados dentro de um

contexto cultural e ideoldgico.
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Assim, a formacdo do professor na perspectiva do Letramento possibilita o
tratamento com o ensino e aprendizagem, considerando as constru¢des culturais e

ideoldgicas que permeiam os diversos contextos discursivos, pois como defende Bunzen,

[...] vivemos praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relagdes de
poder atuam em determinadas condi¢Ges, especialmente se levarmos em
considerac¢do as culturas locais, questdes de identidade e as relagdes entre os
grupos sociais (BUNZEN, 2014, p.9).

Nesse sentido, o trabalho com as linguas deve considerar as praticas sociais das
quais os sujeitos fazem parte e se constroem enquanto cidaddos protagonistas dessas
praticas nos mais diversos contextos discursivos. Em vista disso, questionamos o ensino e
aprendizagem de LE numa perspectiva instrumental, e reiteramos a importdncia de
politicas publicas focadas na construgdo do conhecimento linguistico considerando os
aspectos sociais, culturais e ideoldgicos que permeiam as relagées discursivas. Sendo,
portanto, essas politicas responsaveis pela forma¢do de um professor critico, reflexivo e

consciente do seu papel social e dos impactos de sua atuagdo para a formacao cidada.

O ensino de Francés na RME de Porto Alegre

Na década de 9o, através da iniciativa da Secretaria Municipal de Educagao de
Porto Alegre (SMED/PoA), tendo por secretdria Esther Pillar Grossi, foi introduzido um
projeto de Lingua Francesa. Situadas em zonas de alta vulnerabilidade social, as escolas
municipais de ensino fundamental (EMEF), ambito de atuagdo dessa rede de ensino,
passaram a oferecer o projeto intitulado “Francés em Classes Populares’, que era
acompanhado por alguns professores de portugués, com dupla licenciatura, ou seja,
Portugués/Francés, ja efetivos da rede, e ministrados por alunos dos cursos de Letras das
universidades, que realizavam assim um estdgio voluntario nessa lingua. A iniciativa
contemplava também a expectativa d'analyse du terrain (BLANCHET & CHARDENET,
201), isto é, de conhecer melhor as comunidades, a fim de serem vislumbradas
posteriormente a realizacdo de novos concursos para professores e o atendimento as
comunidades escolares que assim assinalassem a necessidade de ensino do Francés

enquanto Lingua Estrangeira (FLE).
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Como abordamos neste artigo, trabalhar linguas pelo viés do Letramento? significa
trabalhar valores humanos que aportam resultados positivos para a sociedade como um
todo, ndo se situando no esquema capitalista de mero servico no mercado de trabalho e
da lingua como simples instrumento, ja que reverbera em aspectos culturais, sociais e
historicos. Discussdo semelhante se pensarmos no alcance incomensurdvel que a
filosofia, as artes e a sociologia tém na formacao de cidaddaos do mundo.

A esse projeto viria a somar-se, na década seguinte, a criagdo de uma coordenagdo
de LE para o atendimento das trés linguas da rede, quais sejam: o Inglés, o Espanhol e o
Francés. Essa coordenacdo foi responsavel por realizar, dentre outras agbes de
planejamento e politica linguistica, o levantamento do numero de alunos, professores e
escolas que trabalhavam com as referidas LE, promovendo um mapeamento deste quadro
na RME. A titulo de ilustragdo, resumimos aqui os dados referentes ao quantitativo de
alunos. Tais informag¢des apontam niimeros expressivos para uma rede publica municipal
de ensino: 14.935 alunos com Inglés, 13.005 com Espanhol e 3.932 com o Francés (GALLI,
2011, p. 30 € 31).

Em 2005, mesmo ano em que ¢é sancionada a lei que previa a obrigatoriedade do
Espanhol a partir de 2010, no Ensino Médio, a criagdo de uma Coordenac¢do de LE, como
anunciado ha pouco, tinha dentre seus objetivos integrar as trés linguas da rede, além de
consolidar o Espanhol junto as escolas de Ensino Médio. A época eram trés unidades, além
das escolas noturnas que atendiam a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e que gozavam
igualmente dessa realidade para as LE.

Como comentado na se¢do anterior, o fato de os municipios usufruirem de uma
maior autonomia para a discussdo local dos curriculos escolares possibilitou que,
juntamente a implementacdo mais sistematica do Espanhol nessa RME, a partir de 2005,
fossem também realizados dois outros projetos pertinentes as comunidades escolares da
regido, ou seja, a inser¢do do Italiano e do Alemdo. Através da LDBEN 9394/96, Artigo 26,
paragrafo quinto que versava sobre o fato de que na parte diversificada do curriculo “seria
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua

estrangeira moderna, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade escolar e dentro das

2 Optamos por empregar o termo “letramento” sem os adjetivos critico e social, ou ainda sem seus
possiveis desdobramentos como, por exemplo, multiletramentos, por entendermos ser intrinseco a
essa nogao seu carater critico, social e multiplo.
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possibilidades da instituicdo”, foi possivel implementar essas duas a¢des para politicas
publicas em LE.

Nessa lei de 1996, ao estar previsto o ensino de uma LE na escola publica a partir
do quarto ano (B1o) da escola ciclada3, termo em contraposi¢do a escola seriada, era
possivel responder as demandas locais de acordo com suas respectivas realidades. Foi
dessa forma que foram inseridos o Italiano e o Alemdo no proprio curriculo escolar.
Ambos foram introduzidos inicialmente sob a forma de oficinas extracurriculares,
respondendo a proposta de turno integral, objetivado por dois programas federais
vigentes a época (2005 a 2010) “Mais Educagao” e “Escola Aberta”.

O primeiro previa atendimento escolar integral, possibilitando que oficinas de
Lingua Italiana ocorressem no contraturno das escolas participantes do projeto inicial,
sendo realizadas de 2005 até sua efetiva implantagdo em 2010, quando houve o primeiro
concurso publico para professor de Italiano. O segundo programa federal, “Escola Aberta”,
previa o atendimento as comunidades do entorno das escolas aos sdbados e domingos,
uma vez que, pela vulnerabilidade da localizacdo destas unidades escolares, restavam
como unico espaco de socializagdo durante os finais de semana. Ocorrendo de forma mais
timida e, sobretudo por meio da “Escola Aberta”, a introdugdo da Lingua Alemd nas
escolas da periferia porto-alegrense aconteceu a partir de 2007.

Para ambos os projetos, muitas formac¢des foram oferecidas aos professores da
RME, desde cursos na propria lingua, tendo por parceiros a ACIRS - Associa¢do Cultural
Italiana do Rio Grande do Sul e o Instituto Goethe, além da vida associativa das cinco
linguas respectivas como: a ARPA - Associa¢do Rio-grandense de Professores de Alemao,
a ARPI - Associacdo dos Professores de Italiano, a APFRGS - Associagdo dos Professores
de Francés do Rio Grande do Sul, o CORPE - Conselho Regional de Professores de
Espanhol e a APIRS - Associa¢do de Professores de Inglés do Rio Grande do Sul e todos
os respectivos consulados vinculados a essas LE.

O breve resgate quanto a trajetdria de algumas a¢des de politicas publicas para as

LE no sul do Brasil permite-nos situar a problematica da formag¢dao dos professores em

3 Respondendo & demanda das escolas por ciclos de formagado, os quais corresponderiam aos ciclos
da vida escolar, as EMEF constituem-se em seis anos do Ensino Fundamental, quais sejam: trés anos
em cada ciclo assim distribuidos: A10, A20 e A30; B10, B20 e B30 e C10, C20 e C30, configuragdo em
que se preveé o ensino de LE a partir das B10, ou seja, quarto ano das escolas municipais desta rede
de ensino.
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linguas como central, além de questionarmos mais uma vez o que se entende por Base
Nacional Comum Curricular quando se desconsidera o histérico de anos de luta para a
consolidac¢do de politicas publicas em LE. Tal percurso dialoga com a representagdo e as
formas do discurso que essas linguas acabam por resplandecer em seus usuarios, dai
passarmos para a ultima se¢do deste artigo, antes das conclusées, buscando problematizar

que outras relacoes além das existentes seriam possiveis entre as LE e a escola publica.

Que relacoes além das existentes sdo possiveis entre LE e escola pablica

Antes de tentarmos responder a essa dificil questdo, pensamos que seja
oportuno discorrer um pouco sobre o termo politica linguistica empregado aqui.
Remetendo-nos mais uma vez a pluralidade que o ensino de LE pressupde, entendemos
que a Educacdo Basica teria por responsabilidade publica e social oferecer aos estudantes
a possibilidade de sensibilizacdo a uma gama de LE minimamente condizente com a
contemporaneidade desse conhecimento linguistico (GALLI, 2017b). Apesar de beber da
fonte de Louis-Jean Calvet sobre “politicas linguisticas” (2007), o uso do termo aqui se
desenha de forma peculiar no tocante a discussdo do que sejam essas politicas para as LE
no Brasil. Assim, o Letramento em Linguas que se sustenta na abordagem cultural do
ensino e aprendizado de LE se apresenta como uma a¢do de politica publica no sentindo
de diversificar as linguas propostas pela escola pablica. A entrada cultural atravessada por
essa abordagem tedrico-metodoldgica preconiza as linguas pelo seu viés de representacdo
social (CHARAUDEAU, 2007), colocando em xeque os propositos do que seja ensinar e
aprender LE na escola. Ainda que teoricos defendam a predominancia das competéncias
relativas a ordem do escrito: ler e escrever, na 6tica do Letramento em Linguas, ndo ha
como dissociar um conhecimento tdo complexo como € a construg¢do e aquisi¢do do saber
em LE, prescindindo das competéncias relativas a oralidade.

Ha uma ideia global quando se mergulha no processo de linguas que, somente para
fins didaticos é distribuido em competéncias, quais sejam: leitura/escrita e
escuta/expressdo oral, mas uma ndo consegue se fazer adequadamente sem a devida
participacdo da outra. Nesse sentido, vem a somar-se uma quinta competéncia que, em

termos de politicas publicas linguisticas para LE é fundamental, trata-se da competéncia
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intercultural (CI), que permite ao aprendente, ou aprendiz para usar a nomenclatura da
LI, uma maior aproximagdo com a LE através do sentido apreendido em sua abordagem
cultural. Ndo restando mera estrutura ou codigo, mas assentando-se no que é mais
peculiar em termos de constru¢do do conhecimento em LE, a representacdo que evoca o
imaginario e os estereotipos da lingua em questdo (GALLI, 2018) permite uma abordagem
mais totalitdria da lingua em estudo.

Ndo pretendemos aqui, entretanto, desenvolver a dimensdo conceitual do
Letramento em LE, ja que ndo é essa a proposta do artigo, mas tdo somente apresenta-la
a fim de entender que essas cinco competéncias estdo na base do Letramento em Linguas.
Tal concepgdo é importante no ensino e aprendizado de qualquer lingua, sobretudo na
escola publica, além disso, é importante também ter em mente que os propositos ndo
podem se situar exclusivamente no ambito de “saber somente ler na lingua”. Muito mais
que instrumentalizar, os objetivos de ensino de LE na escola publica devem assentar-se
na introducdo a cultura diversa que emerge ao estudar-se uma lingua outra, evocando
nogdes relativas a alteridade e ao respeito mutuos.

Sob tal perspectiva, vale entender onde se situa o Letramento em Linguas no
campo das ciéncias da linguagem, uma vez que se trata de uma constru¢do
contemporanea para essa area de estudos. Formulado por Bryan Street na década de 9o,
em linhas gerais, o letramento em linguas ocorre como acontecimento social situado
historicamente, contextualizando politica e cultura como vieses que atravessam o
discurso das LE, ja que analisa relag6es de poder na constituicdao identitdria dos sujeitos.

O referido estudioso, ao realizar pesquisas no ambito de comunidades
minoritarias, e muitas vezes analfabetas (para os cdnones ocidentais), traz a discussao o
fato deste conhecimento ter implicagdes discursivas e sociais que colocam o letramento
junto as demais correntes. Movimentos intelectuais que contrapéem uma visdo
exclusivamente estruturalista da lingua enquanto sistema, operando em sua investigacdao
como uma entidade ndo somente formal e sistemadtica. Nesse sentido, verificamos
aproximacao epistemologica do Letramento em LE com os fundamentos da Teoria Critica,
tida como um movimento mais amplo ocorrido nas Ciéncias Humanas e Sociais. Sobre
este tema, cabe ressaltarmos a contribuicdo de Silva (1999) ao analisar a produgdo do

curriculo escolar como fonte de criticas e reflexdes sociais.
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De acordo com Tomaz Tadeu Silva, em sua obra Documentos de Identidade (1999),
as construcoes dos curriculos sdo verdadeiros focos de estudo para as ciéncias humanas
em suas mais diversas expressdes. A massificacdo da escola repercutiu também nos
conteudos e programas, restando um percurso com marcas historicas e sociais muito
alarmantes na andlise do que seja pertinente estar ou ndo no curriculo escolar. Nesse
sentido, nos perguntamos onde estariam as LE? Das teorias tradicionais do curriculo as
teorias criticas e as teorias pos-criticas, abordagens pos-coloniais vale a reflexdo do lugar
que as linguas sempre ocuparam no curriculo das escolas publicas brasileiras.

Juntamente as Teorias do Curriculo, vinculadas a Educag¢do (ressaltamos no inicio
do trabalho a proximidade entre Letras e essa area), outras perspectivas de estudos das
ciéncias humanas e sociais vem a somar-se a contemporaneidade do que seja ensinar e
aprender linguas na escola publica. A Andlise do Discurso francesa, a Histéria das Ideias
Linguisticas, cujos maiores expoentes sdo Michel Pécheux e Eni Orlandi, ambos da
década de 1980, a Semadntica do Acontecimento e os Estudos Pés-Coloniais configuram-
se como aportes teodricos que dialogam com o Letramento em LE, dada a semelhanca de
concepgdo dessas abordagens no que tange, sobretudo, ao trato discursivo e ao fato de ndo
beber unicamente de tedricos estrangeiros para estudar fen6menos locais, como é o caso
do ensino e aprendizado de LE no Brasil. Nesse sentido, o Letramento em Linguas tem
atuacdo direta no discurso escolar, realizando-se no contato explicito da pratica
pedagogica, dai sua vinculagdo com a LA, pela autonomia e pelas premissas teodricas que
caracterizam essa area do conhecimento, reconhecendo o Letramento em LE no Brasil
como uma vertente contemporanea da LA.

Em tal fundamentagdo teorica vale comentarmos sobre os postulados de Magda
Soares (2017), propagadora do letramento no Brasil. Com vistas a nomear esse fénomeno
distinto da alfabetizagdo, é em meados de 8o que acontece a ‘inven¢do’ do letramento no
Brasil, do lettrisme ou littératie, na Franga, da literacia, em Portugal. Ja nos EUA e na
Inglaterra, apesar da existéncia anterior do termo literacy, serd também por essa época
que a expressdo ganhara discussdes locais, em contraposic¢do a alfabetizacdo.

Cabe registrarmos igualmente que o desenvolvimento de seu trabalho esta
centrado majoritariamente na distingdo entre alfabetizacdo x letramento escolar,
considerando as competéncias relativas a escrita conforme o fato de que “a alfabetizacao

é um processo de representacao de fonemas em grafemas, e vice-versa, mas é também um
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processo de compreensdo/expressio de significados por meio do coédigo escrito”
(SOARES, 2007, p. 17, grifo da autora). Dessa forma, é possivel entrever a aproximagdo
deste letramento com o letramento aqui discutido, o Letramento em Linguas. Vemos
assim a natureza interdisciplinar dessa area em pleno desenvolvimento, tanto pelo
dialogo permanente que estabelece com areas afins quanto pela qualidade critica de
intervengdo que apresenta enquanto fonte de conhecimento.

A guisa de conclusio, reconhecem-se os esforcos em todos os ambitos
educacionais para os avangos de politicas em LE, seja em municipios, os quais gozam de
maior autonomia para implantacdo de politicas linguisticas, de acordo com o que foi
possivel verificar na RME aqui relatada, seja em estados como a¢oes empreendidas ao
longo dos anos, como em Pernambuco, especialmente através da LA, como atesta Bohn
(2005), por sua inser¢do enquanto campo do saber transversal. Sob tal percurso historico,
retomamos, entretanto o IsF, por entendermos que esse programa trouxe uma
envergadura nacional as propostas de ensino de linguas na esfera publica, a formagdo de
professores e a pesquisa académica.

Nesse sentido, vale a leitura do capitulo intitulado “A drea de politica e
planejamento linguistico: as praticas de pesquisa’, organizado por Souza et al (2019), ja
que o mesmo faz um apanhado importante entre teorias em politica e planejamento
linguistico, no qual destacam o cenario tedrico acerca desse tema no Nordeste. Neste
capitulo, vale observar, dentre outros, que houve nos dltimos anos uma produgdo em
pesquisas de cunho linguistico envolvendo o IsF. Tal constatagdo permite afirmar que em
todas as dreas, mas particularmente na de professores de linguas, pesquisa e formagao
restam um bindémio indissociavel para os avancos de politicas publicas linguisticas de LE.
Observando a orientac¢do teorica nas teses, dissertagdes e artigos da regido em um recorte
temporal que remete aos ultimos 20 anos, é possivel reconhecer avangos no tocante ao
tema lingua e cidadania, cerne do Letramento em LE.

N&o mera coincidéncia, o fato é que nunca se produziu tanto sobre o tema de
ensino e pesquisa sobre LE no Brasil como no periodo referendado. Apesar de seus limites,
o programa IsF teve sua contribuicdo para esse impacto na sociedade civil quanto a
pertinéncia de se estudar linguas nas universidades e institutos federais, ou seja, na

educacgdo publica.
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Consideracdes finais

A titulo de conclusdo, somos conscientes da inconclusdo de uma temadtica
tdo profundamente arraigada & memoria e ao coletivo dessa nagdo miscigenada que é o
Brasil. No entanto, é possivel afirmar que o apagamento de uma lei que oferecia as
comunidades escolares a possibilidade de escolha de uma LE mais relevante ao seu
contexto junto a imposi¢do de uma tnica lingua como sinénimo de LE no documento
norteador brasileiro, a Base, restam minimamente como retrocessos. Debate importante
dentro dos avangos empreendidos nos altimos anos tanto no que tange a formacdo de
professores quanto as politicas linguisticas vigentes em LE (a formag¢do de professores
pode também ser encarada como uma acdo de politica linguistica, porém este seria
assunto para outro artigo).

A respeito especialmente da BNCC, homologada em dezembro de 2017, devemos
nos questionar se esse documento que se propde a ter a mesma base nacional comum
curricular oferecerd as mesmas oportunidades para a constru¢do desse conhecimento, no
caso a LI? Ora, compreendida como uma LE no campo dos estudos da linguagem, por ser
antes estranha e ndo mera adi¢do a formacao cidada, o fato de rechacar as demais linguas
comuns até entdo aos curriculos escolares, como Espanhol, Francés, Italiano e Alemao,
permite respondermos que se equivoca desde a sua concepgdo. Nenhum imaginario sobre
democracia e cidadania entende a eleicdo de uma tinica LE como o ideal de construgao de
conhecimento linguistico em uma base que se pretende comum e nacional.

Tentamos responder assim a pergunta da secdo anterior de forma afirmativa, ndo
sem entender os limites de uma resposta que pode parecer simplificadora, mas ha de se
buscar outras relacoes possiveis entre LE e escola publica. Certamente trata-se de um
exercicio de alta complexidade discutir a formac¢do de professores de linguas em um pais
tdo grande quanto o Brasil, que deveria contemplar também o ensino e aprendizado de
outras linguas pertinentes as comunidades escolares, pois viver o sentido da construcao e
aquisicdo desse conhecimento resplandece em atitudes curriculares transversais e, como
diria Moita Lopes, (in)disciplinares.

O desconhecimento dos esfor¢os empreendidos para a formagdo docente em

linguas e o apagamento literal da LDBEN 9394/96, impondo-se o Inglés como sindnimo
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unico e exclusivo de LE em um documento que se pretende a Base Nacional Comum
Curricular, tornam essa discussdo um debate coletivo importante para os avangos na

construgdo do conhecimento em linguas no Brasil.
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