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Resumo: Este trabalho investiga o tratamento didatico dispensado ao fendémeno da
multimodalidade nas atividades de leitura da colecdo de livros diddticos Ser Protagonista,
destinada ao Ensino Médio. Sob a perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos do Grupo de
Nova Londres, aderida no Brasil por Rojo (2012), Kleiman (2014), Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), entre outros, a andlise examina como as propostas de atividades de leitura abordam a
integracao de diferentes semioses. Constatou-se um tratamento limitado, revelando a primazia
da linguagem verbal sobre outras semioses.
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Multimodality in reading practices of portuguese textbooks for high
school

Abstract: This work investigates the didactic treatment given to the phenomenon of
multimodality in reading activities of the Ser Protagonista textbook collection, intended for high
school. From the perspective of the Multiliteracies Pedagogy of the New London Group, adopted
in Brazil by Rojo (2012), Kleiman (2014), Kalantzis, Cope and Pinheiro (2020), among others, the
analysis examines how the proposals for reading activities address the integration of different
semiosis. A limited treatment was found, revealing the primacy of verbal language over other
semiosis.
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Multimodalidad en las practicas de lectura de libros didacticos de
portugués para la enseflanza media

Resumen: Este trabajo investiga el tratamiento didactico que se le da al fendémeno de la
multimodalidad en las actividades lectoras de la coleccion de libros didacticos Ser Protagonista,
destinada a la enseflanza media. A partir de la perspectiva de la Pedagogia de Multiletramentos
del Grupo de Nueva Londres, adoptada en Brasil por Rojo (2012), Kleiman (2014), Kalantzis, Cope
y Pinheiro (2020), entre otros, el analisis examina cémo las propuestas de actividades de lectura
abordan la integracion de diferentes semiosis. Se encontré un tratamiento limitado, revelando
la primacia del lenguaje verbal sobre otras semiosis.

Palabras clave: lectura. libro didactico de portugués. multimodalidad.

1 Introducao

A necessidade de uma maior aproximacao entre as multiplas fontes de linguagem,
proporcionadas pelas novas tecnologias, e os processos de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa estd ficando cada dia mais evidente. Essa demanda é ampliada a
propor¢do que as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita sdo redesenhadas
nesse ambiente de novas possibilidades. O texto, que se configura como o elemento base
nesse processo didatico, passou a dispor de um notavel potencial semiotico, pois o
computador transforma qualquer midia ou linguagem em codigo binario e a partir dai
permite a manipulacdo desses dados em infinitas combinac¢des. Diante desse novo
contexto, a Pedagogia dos Multiletramentos do Grupo de Nova Londres, aderida no
Brasil por Rojo (2012), Kleiman (2014), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), entre outros,
contribui significativamente para o tratamento escolar das novas demandas de
letramento.

Ndo somente as linguagens, mas os niveis de interagdo e as possibilidades de
colaboratividade foram redimensionados. A midia digital permite que o usudario, tanto
na condicdo de leitor como de produtor do texto, interaja por diferentes interfaces e
ferramentas, com varios interlocutores sobre os mais diversificados textos e discursos.
Essa constituicdo das novas midias pressupde maior nivel de agéncia dos usudrios, que
ndo mais figuram como meros espectadores ou receptores. O que torna essas midias

interessantes é justamente sua ldgica interativo-colaborativa.
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Pelas novas ferramentas de acesso a comunicacdo e informac¢do, passaram a
circular produgdes culturais letradas marcadas por textos hibridos de diferentes
letramentos (vernaculares e dominantes) e de coleg¢des diversificadas (popular/erudito,
central/marginal), o que aponta para uma multiplicidade de culturas presente nos
géneros textuais/discursivos. Essa diversidade cultural de producdo e circulagdo dos
textos, aliada a diversidade de linguagens que os constituem, é que configura a ideia dos
multiletramentos (ROJO, 2012).

Trazer para a sala de aula os multiletramentos significa formar cidaddos
competentes nas ferramentas, textos e praticas letradas da contemporaneidade;
condi¢do imprescindivel & compreensdo e produgdo de discursos no ambiente digital.
Dessa forma, o trabalho da escola converge para a transformacdo dos alunos em
criadores de sentido, isto €, eles devem estar investidos de competéncias e habilidades
de leitura e producdo de textos que os permitam analisar de forma critica os discursos e
significa¢des (ROJO, 2012).

A despeito dos avancos tecnoldgicos mencionados e do significativo crescimento
do acesso a internet, o material diddtico mais utilizado em sala de aula permanece sendo
o Livro Didatico (doravante LD). O LD, apesar do papel de material complementar no
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, na pratica faz as vezes de guia didatico.

Diante desse cenario e ante a dificuldade de mudancga de toda essa conjuntura,
torna-se mais relevante aprimorar e ampliar as possibilidades do LD, uma vez que possui
uma fungdo muito importante na compreensdo das praticas de letramento escolar e na
formacdo do professor. Nesse sentido, o LD pode assumir uma especificidade na
pesquisa de Linguistica Aplicada (BUNZEN, 2005).

Dessa forma, considerando a proposta de Scheneuwly e Dolz (2004) de um
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa a partir dos quatro eixos basicos (leitura,
oralidade, andlise linguistica e produgdo textual), esta pesquisa se volta para o eixo da
leitura para analisar o tratamento didatico dado ao fendmeno da multimodalidade pelos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, em especifico da colecdo
Ser protagonista, de autoria de Ricardo Gongalves Barreto, Matheus Martins, Marianka

Gongalves-Santa Barbara, Mirella L. Cleto e Cecilia Bergamin, em sua 32 edicdo,
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publicado pela editora Edi¢oes SM Ltda, no ano de 2016, e selecionada pelo PNLD para
o triénio 2018-2020.

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa é investigar o trabalho com a
multimodalidade proposto pelos livros didaticos dessa coletdnea, especialmente no que
concerne a integragdo entre a linguagem verbal e as demais linguagens na construgdo
do sentido. Para alcancar esse objetivo, foram tracados os seguintes objetivos especificos:
i) identificar a ocorréncia de atividades de leitura em que o fendmeno da
multimodalidade é relevante para a constru¢do do sentido; ii) verificar se as atividades

demandam multiletramentos para serem realizadas.

2 Referencial Tedrico

Esta pesquisa é norteada pela perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos do
Grupo de Nova Londres, aderida no Brasil por Rojo (2012), Kleiman (2014), Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), entre outros, que discute a necessidade de a escola abarcar os
novos letramentos emergentes da sociedade contemporanea. Posiciona ainda tais
letramentos diante dos conceitos de cultura impressa e digital tratados por Ribeiro
(2018), ante a realidade do professor brasileiro e o papel do LD na relagdo ensino-

aprendizagem.

2.1  Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa por meio dos géneros

textuais/discursivos

No Brasil, a obra O texto na sala de aula, publicada por Geraldi em 1984, é um
importante marco da visdo do texto como objeto central do ensino de portugués. De 14
para c4, tal visdo vem se consolidando, a exemplo da concepc¢do de ensino da lingua

assumida em documentos como os PCN (1999) e a BNCC (2017). Rojo e Cordeiro (2004)
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afirmam ser pacifica no Brasil a ideia de que o texto é a base do ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa na educagdo bésica, seja como objeto de ensino propriamente (estudo
do texto) seja como material de leitura ou compreensdo sobre o qual se desenrola o
ensino (estudo através do texto). Sobretudo apos a virada discursiva ou enunciativa, a
noc¢ao de texto na sala de aula foi sobrelevada a um novo dimensionamento: o enfoque
passou para o funcionamento do texto em seu contexto de producdo/leitura, relegando
a um plano secundario as significa¢des provenientes de suas propriedades formais.

Essa relacdo estreita entre contexto e texto é evidenciada pela presenca da
linguagem como mediadora das atividades culturalmente pertinentes, ou seja, o texto é
um processo resultante de uma determinada interacdo social. Dessa maneira, o ensino
de lingua passou a preocupar-se em possibilitar ao aluno intuir como a linguagem
possibilita ou impede a inserg¢do social, bem como provoca-lo a adquirir as capacidades
de linguagem que propiciem seu empoderamento na sociedade. (MOTTA-ROTH, 20m).

Esse novo dimensionamento do texto na sala de aula trouxe a tona a nogdo dos
géneros textuais/discursivos, pois, como argumentam Scheneuwly e Dolz (2004, p.144),
“[...] os textos constituem [...] os objetos concretos, empiricos, sobre os quais os alunos
trabalham em sala de aula, o género de texto define a unidade de trabalho que articula
esses objetos em um todo coerente”. Os autores reconhecem os géneros como
instrumentos semidticos, constituidos por signos de maneira regular e que permitem a
realizacdo de uma a¢do numa situac¢do particular.

Nesse sentido, o ensino por meio dos géneros traz o beneficio de constituir um
ponto de referéncia concreto para o aluno. Cristévao e Nascimento (2011), com base em
Bronckart (2004), defendem um ensino que se proponha a analisar a¢des que envolvem
a leitura e a escrita em contextos relacionados a integragdo e a cidadania; haja vista que,
dessa forma, ele beneficiaria os educandos duplamente: por um lado se apropriariam das
caracteristicas proprias das a¢des; por outro, atuariam por meio da linguagem em varios
contextos de acdo com diferentes géneros. Esse modelo contribui para desenvolver no
aprendiz a capacidade de refletir sobre as coer¢des e os pré-construtos sociais. Cabe a
escola, portanto, assumir oficialmente o papel de interventora na aprendizagem dos
estudantes no que tange ao dominio do funcionamento textual, tendo sempre em vista

sua inserc¢do social.

Revista Investiga¢Ges, Recife, v. 36, n. 2, p. 1 - 27, 2023 ISSN Digital 2175-294x

5



BARROS, Jary Amaral de Deus; SILVA, Emanuel Cordeiro da

Defender um ensino através dos géneros significa propor o dominio sobre um
instrumento que proporciona ao seu agente, seja ele leitor ou produtor, utilizar um texto
para agir com a linguagem de forma mais contundente; ainda que o texto estudado
pertenca a um género até entdo estranho ao seu conhecimento (CRISTOVAO;

NASCIMENTO, 201).

2.2 Cultura digital, ensino e os multiletramentos

Foi nessa perspectiva de ensino vinculado as praticas sociais que, em 1996, o
Grupo de Nova Londres (GNL), a partir de um manifesto intitulado A Pedagogy of
Multiliteracies - Designing Social Futures (Uma Pedagogia dos Multiletramentos -
Desenhando Futuros Sociais), discutiu a necessidade de trazer para a sala de aula os
letramentos emergentes da sociedade contempordnea. As caracteristicas que
distinguem esses letramentos sdo as possibilidades abertas pelas novas TICs
(Tecnologias da informac¢do e da comunicagdo), assim como os conflitos inerentes a
convivéncia perante a diversidade cultural de um mundo globalizado (ROJO, 2012). O
surgimento das novas TICs implicou novas midias e, consequentemente, novos
letramentos, uma vez que passam a concorrer ou coocorrer com a escrita significados
orais, sonoros, gestuais e visuais (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Nesse sentido,
com bem afirma Kleiman (2014, p. 81), “[...] uma proposta para o ensino de
multiletramentos como um dos modos de inclusdo bem sucedida na cultura da escrita é
sin6nimo de contemporaneidade”

Ao observar a comunicagdao por meio de textos multimodais propiciados pelas
novas TICs, o GNL forjou o conceito de multiletramentos. Esse conceito se refere,
portanto, a dois tipos de multiplicidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semiotica possivel na constituicdo dos textos que essas populacées fazem
circular (ROJO, 2012).

Em relagdo a multiplicidade cultural, os textos sdo concebidos como produgoes

letradas em efetiva circulagdo social, compostos de forma hibrida entre o que é
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vernacular e o que é dominante ou entre o popular e o erudito, definindo-se a partir das
escolhas politicas do autor. Esse hibridismo afasta as dicotomias de cultura
popular/erudita, central/marginal, canonica/de massa. Ja em relagdo a multiplicidade
semiotica, é o que se tem chamado de multimodalidade, isto é, a composi¢do do texto
em diversas linguagens (texto verbal, imagens, arranjo de diagramacao etc.), exigindo
multiletramentos para a compreensdo e produgdo (ROJO, 2012).

Dito de outra forma, Rojo (2012, p. 19) atribui o conceito de multimodalidade ou
multissemiose aos “[...] textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja,
textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar.”

A integracdo dos novos letramentos do ponto de vista sociocultural implica a
compreensdo da leitura e escrita inseridas nas praticas sociais, cujas caracteristicas sdo
maior participacdo, colaboracdo e distribui¢do, contrapondo-se a uma maior publica¢do,
individualizacdo e centraliza¢do presentes nos letramentos convencionais. Do ponto de
vista técnico, a digitalidade significa a capacidade dos computadores em transformar as
midias (textos, sons, cores) em um codigo bindrio e, a partir disso, manipular essas
informac¢des em infinitas combina¢des (MARSARO, 2013). Assim sendo, 0s novos
ambientes de aprendizagem suscitam o uso de imagens visuais, sons, videos, animacoes,
ou seja, uma grande densidade de informacoes topologicas. Tais informag¢des ndo podem
ser analisadas de forma segredada, pois constituem uma unidade, um “objeto inteiro”.

Em uma andlise diacronica da interferéncia das tecnologias nas praticas letradas,
Ribeiro (2018) diz ser um equivoco uma compara¢do ou contraste entre uma cultura
digital e uma cultura impressa. Para a autora, a cultura escrita vem se constituindo em
milhares de anos, geralmente de maneira ndo linear, e sofrendo mudangas ora mais, ora
menos significativas.

A cultura escrita, compreendida como cultura baseada na palavra, no texto, no
cddigo (alfabético ou ndo), inscrita em um material, possibilita e promove certas praticas
sociais. Essas praticas foram as mais variadas ao longo dos anos, o que torna a cultura
escrita bastante abrangente devido a sua consonancia com essas praticas. E, no seio

dessa cultura, portanto, que ocorrem mudancas também de carater técnico e
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tecnoldgico, transformando-a e até subdividindo-a. Dessa forma, a cultura impressa
compde a histdria da cultura escrita apenas como parte dela, pois se formou somente
apos a invenc¢do da prensa; todavia, antes disso jd existia uma cultura manuscrita
coocorrente a uma cultura oral (RIBEIRO, 2018).

A cultura impressa provoca alteragdes nas modulagdes da cultura escrita criando
novos letramentos. A utilizacdo da palavra “modulag¢des” é bastante oportuna, haja vista
que invoca a ideia de que as praticas das culturas ja existentes ndo se extinguem, mas
sdo reposicionadas e se reconfiguram tecnologica e socialmente. De maneira
semelhante, insurgiu ha algumas décadas a cultura digital, também parte da cultura
escrita, trazendo consigo os desafios para descrevé-la e obviamente ensind-la (RIBEIRO,
2018).

Nesse sentido, observa-se que as novas habilidades multimididticas dos textos
contemporaneos ndo sdo de todo novas, pois se assemelham as habilidades tradicionais
de producdo e leitura critica. No entanto, o que se torna evidente é o perene
descompasso entre a educagdo e os textos vigentes. A escola ndo promoveu uma
integracdo entre a parte verbal do texto e os desenhos ou diagramas, assim como hoje
ndo o faz com as novas midias. Dessa forma, o grande desafio ndo sdo as novas semioses,
mas as praticas escolares de leitura e escrita que ja eram obsoletas na “[...] era do
impresso” (ROJO, 2012, p. 22).

No bojo dessa cultura digital, estd uma nova maneira de escrever, por meio de
maquinas e redes telemadticas, o que provoca alteracdes nos letramentos, nas relagdes
das pessoas com o escrito, nos textos (formato, possibilidades de leitura, formas de
produgdo, publicacdo, edi¢do, difusdo e circulacdo) (RIBEIRO, 2018). Rojo (2012, p. 24)
afirma que, a despeito do sentido atribuido a palavra “multiletramentos” (diversidade
cultural de produgdo e circulagdo ou diversidade das linguagens constituintes do texto),
ha consenso dos estudos em algumas caracteristicas: eles sio mais que interativos, sdo
colaborativos; sdo transgressores das relacoes de poder estabelecidas; hibridos de
linguagens, modos, midias e culturas.

Todavia, é preciso ter bastante cuidado ao se afirmar que a cultura digital é o lugar
do compartilhamento e do didlogo, visto que decorre dessa afirmagdo a inferéncia logica

de que esses valores ndo sdo preconizados na cultura impressa. Ribeiro (2018) julga
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completamente equivocada a defesa que alguns trabalhos sobre leitura fazem acerca de
uma passividade do leitor na cultura impressa, inversamente a um comportamento
astuto dos leitores de materiais da cultura digital. Para a autora, esse embate entre os
pontos de vista sobre as culturas impressa e digital estd, na maioria das vezes, revestido
de uma questdo passional, antes de se valer de constatacGes empiricas. Dessa forma, a
tensdo entre culturas, praticas e entendimentos é absolutamente normal, ressalvados os
extremismos; sobretudo é preciso estar atento aos tempos, espagos e as modulac¢des ao

empreender pesquisas nesse farto campo de transi¢do, que pode perdurar séculos.

2.3  Leitura e multimodalidade

Dionisio e Vasconcelos (2013) recorrem a teorias da neuropsicologia para
investigar os processos cognitivos subjacentes a aprendizagem na leitura multimodal.
Para as autoras, a sociedade contemporanea é um grande mosaico multissemidtico, do
qual o sistema linguistico é apenas um dos modos de constituicio dos textos. As
interagdes entre os individuos, assim como a constituicdo de suas histoérias do ponto de
vista do letramento, sdo formadas a partir dos seus envolvimentos no universo de
sistemas de signos, que se combinam e se materializam em textos. A integra¢do entre
as semioses € que constitui a multimodalidade.

Para as autoras, levando-se em considera¢do o aumento do grau de complexidade
dos modos semioticos disponiveis a tessitura dos textos, promovendo suportes textuais
mais evoluidos e diversificados, torna-se necessdria uma reorganizagdo dos habitos
mentais de praticas de leitura. Dessa forma, em um contexto de aprendizagem, é preciso
que haja consciéncia por parte dos professores e autores de materiais didaticos dos
desdobramentos cognitivos proporcionados por esses recursos semioticos. As
articulacoes entre os modos semioticos devem ser consideradas como veiculos de
informacdo. Em um texto constituido pelas linguagens verbal e visual, por exemplo, a

segunda ndo pode ser considerada apenas como ilustragdo da primeira, uma vez que as
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préticas de letramento extrapolam o sistema linguistico (DIONISIO; VASCONCELOS,
2013).

A organizagdo das palavras em um texto é premente para a producdo do sentido
e dominar os recursos para a produgdo dos textos certamente ird contribuir para que se
possa dizer de forma clara o que se pretende. Quanto as imagens, também é necessario
desenvolver habilidades, ter consciéncia ao tirar uma fotografia do celular ou fazer uma
filmagem. E necessario aprender a imagem, aprender a ler, a ver, assim como a palavra;
enfim, aprender a se valer da multimodalidade (RIBEIRO, 2018).

Duarte (2017) chama a aten¢do para o aumento progressivo na circula¢do de
textos multimodais em nossa sociedade, especialmente os compostos por elementos
verbais e visuais. A autora atribui esse crescimento ao avanco tecnoldgico, que promove
maior velocidade a comunica¢do, demandando das pessoas muitas vezes a realizagdo de
tarefas simultdneas; dessa feita, os recursos visuais ganham espaco pelo fato de
transmitirem a informacdo de forma imediata. O proprio texto verbal se vale de recursos
tipograficos para comunicar com maior celeridade, a exemplo do negrito, tipo de fonte,
tamanho de letra, cores etc.

E em atencdo a essas mudancas que a BNCC (BRASIL, 2017, p. 497) preza como
uma das competéncias especificas da area de linguagens e suas tecnologias:

Mobilizar prdticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas
de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de

aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo e
vida pessoal e coletiva.

Nesse sentido, a alegoria da escultura apresentada por Ribeiro (2018) em relagdo
as novas semioses é bastante oportuna: a autora informa nunca ter tido acesso aos
recursos necessarios a tal arte, pois para esculpir precisaria, além de conhecer os
materiais, desenvolver uma intimidade com esse universo; ou seja, precisaria
experimentar os sucessos e frustragoes dessa experiéncia. De forma semelhante acontece
com a construcdo de um texto, pois existem preocupacdes referentes a lingua, ao local
de publicacdo, a estrutura organizacional, ao dominio das ferramentas necessarias para
produzi-lo etc. Além do texto puramente verbal, ainda é necessario conhecer os locais

de inscri¢do ou publicacdo dos textos (paginas, telas, web); se preocupar com a parte
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imagética da escrita; sua relacio com outras semioses quando se complementam,
traduzem, ratificam ou mesmo se contrapdem.

Rojo (2012) argumenta que os multiletramentos exigem o acesso a novas
ferramentas além da escrita manual e impressa, a exemplo do 4dudio, video, tratamento
da imagem, edicdo e diagramac¢do. Nesse sentido, sdo exigidas novas praticas de
producdo (nessas e em outras ferramentas que venham a surgir) e de andlise critica do
receptor.

Dionisio (2011, p. 131-132), nesse sentido, explica que

[...] a nogao de letramento como habilidade de ler e escrever nao abrange todos
os diferentes tipos de representacdo do conhecimento existentes em nossa
sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem
como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de
linguagem. [...] Na sociedade contemporinea, a pratica de letramento da
escrita, do signo verbal, deve ser incorporada a pratica de letramento da
imagem, do signo visual. Necessitamos, entdo, falar em letramentos, no plural

mesmo, pois, a multimodalidade é um trago constitutivo do discurso oral e
escrito.

E nesse complexo jogo de produgdo e construcdo de sentidos que ganha destaque

0 processo criativo, o qual, segundo Ribeiro (2018),
[...] é — ou deveria ser — elemento central no ensino, na aprendizagem, na
educagdo ou na deseducagdo do olhar, na emergéncia do estranhamento, na

percepcdo da inteng¢do ou da inocéncia do que lemos e escrevemos, em sentido
amplo (RIBEIRO, 2018 p. 72).

Para a autora, é fundamental o estudo do processo de criagdo, em vez de se
estudar apenas o produto acabado, pois é dessa forma que os alunos irdo experienciar as
maneiras de fazer. Colecionar essas maneiras é o que vai dar subsisténcia ao processo
criativo do aluno.

Ribeiro (2018) argumenta ainda que a edigdo estd relacionada ao letramento, cujo
conceito, apesar de arraigado no campo da Educacdo e da Linguistica Aplicada, ainda é
desconhecido a outras areas do conhecimento. Embasada em Soares (2004), a autora
posiciona o letramento como um conceito mais amplo do que o de alfabetizacao,
enquanto este se basta ao dominio do sistema alfabético e ortografico, aquele busca
nomear e configurar comportamentos e praticas sociais na area da leitura e escrita que

vao além desse dominio.
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A sofisticacdo das praticas de leitura e escrita em nossa sociedade passou a exigir
dos leitores e produtores de textos novos comportamentos e praticas de uso do sistema
de escrita. Dessa maneira, torna-se indissociavel a relagdo entre essas praticas sociais de
leitura e escrita e os discursos empreendidos no que se 1&, demandando uma maior
atenc¢do e compreensdo sobre os processos de edigdo. Assim sendo, as praticas de leitura
e escrita ndo sdo neutras nem podem ser dissociadas das do letramento. Questdes éticas,
politicas, ideoldgicas e educacionais estdo imbricadas em todos os textos que circulam
publicamente na sociedade (RIBEIRO, 2018).

O letramento e a edi¢do estdo em constante didlogo, haja vista que a producgéo é
pensada a partir das informagdes sobre as praticas sociais de leitura e habilidades dos
grupos leitores, assim como os leitores precisam saber o processo sofrido pelo material
que estdo lendo (RIBEIRO, 2018).

As novas formas de escrever permitiram que ndo especialistas tivessem acesso a
todo o aparato tecnoldgico, ampliando suas possibilidades ao produzir um texto. A
popularizagdo dos editores de textos e imagens fez com que se bastasse ter acesso a um
computador para a produc¢do de textos multissemidticos, ao contrario da limita¢do que
havia no texto manuscrito.

Apesar dessa facilidade de acesso as tecnologias para orquestrar essas linguagens,
Ribeiro (2018) argumenta que essas habilidades sdo exploradas com raridade no
ambiente escolar, sendo muito mais presentes nas experiéncias comunicativas em
outros dmbitos. Dessa forma, o mero acesso a ferramenta tecnoldgica ndo amplia o poder
semidtico do aluno: é preciso saber manejar as linguagens para compor; portanto, o
papel da escola é prover a ampliacdo dessas formas de expressdo.

Diante desse cendrio, torna-se imperioso entender a pratica do professor de
lingua portuguesa nas escolas publicas para discutir o trabalho com a multimodalidade.
Como mencionado no inicio desta pesquisa, o livro didatico desempenha papel de
destaque no ensino de lingua portuguesa, pois, conforme Gualberto (2016), ele é o
material mais utilizado em aula na atualidade, a despeito da ampliacdo do acesso a

internet.
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3 Metodologia

Constituem o objeto desta pesquisa as atividades de leitura de textos multimodais
— compostos por elementos verbais e ndo verbais e que exigem multiletramentos para
sua leitura e produgdo — da colecdo do Ensino Médio Ser protagonista, de autoria de
Ricardo Gongalves Barreto, Matheus Martins, Marianka Gongalves-Santa Barbara,
Mirella L. Cleto e Cecilia Bergamin, em sua 32 edic¢do.

A escolha da cole¢do se deu com base nos trés seguintes critérios: 1) a aprovagao
pelo PNLD; 2) a referéncia explicita ao trabalho com multimodalidade; e 3) a relevancia
dada ao assunto. O primeiro critério se faz extremamente importante porque a
aprovacao pelo PNLD confere ao material didatico condi¢do necessdria para sua chegada
as salas de aula das redes publicas de ensino. No que se refere ao segundo critério, sua
importdncia reside no fato de que a obra, ao assumir explicitamente, no seu programa,
o compromisso de trabalhar a multimodalidade, compromete-se também a apresentar
atividades didaticas cuja exploracdo do fendmeno se dé de forma satisfatoria. Quanto ao
terceiro critério, também se faz igualmente importante, na medida em que, devido a
relevancia que da ao assunto, a obra o explora nos seus trés volumes, o que a torna um
corpus com potencial para uma andlise representativa.

A andlise se restringiu as atividades da parte de Linguagens, tendo sido excluida
a parte de Literatura pelo fato de esta apresentar uma abordagem historiografica da
estética literaria, o que é incongruente com uma pesquisa que investiga o trabalho com
a multimodalidade. O ponto de partida para a selecdo das atividades submetidas a
andlise foi o levantamento de todas as atividades de leitura presentes no trecho
delimitado para a investigacao.

Apds o levantamento de todas as proposi¢des de atividades de leitura, foram
filtradas as que apresentavam textos multimodais. Assim, compuseram esta pesquisa as
atividades extraidas da secdo “Prdtica de linguagem” e as entremeadas ao texto
instrucional para as atividades de leitura. Foi verificada a relagdo estabelecida entre os
elementos verbais e ndo verbais e excluidos da sele¢do os textos que eram acompanhados

de imagens meramente decorativas, que em nada contribuiam na producdo de sentido
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e, provavelmente, foram ali inseridas pelo editor para deixar o livro com um visual mais
aprazivel e ao gosto do PNLD. Portanto, o levantamento realizado é composto por todas
as atividades que exigiam a leitura integrando as linguagens para produzir sentido.
Foram utilizadas as seguintes perguntas para guiar a sele¢do:

1) Como os autores da colecdo propéem as atividades de leitura de textos
multimodais?

Partiu-se do pressuposto de que haveria uma valorizacdo da parte verbal do texto
em detrimento de outras modalidades.

2) As atividades de leitura e compreensdo, para serem realizadas, exigem uma
leitura integrada dos elementos verbais e ndo verbais?

A andlise das atividades de leitura partiu da interpretacdo dos textos que as
integravam, de tal maneira que foi observado inicialmente se, de fato, tratava-se de uma
integracdo entre linguagens ou apenas de textos verbais acompanhados de meras
ilustragdes com cunho decorativo. Em seguida, foi realizada a leitura das questdes
propostas pela atividade e analisada a exigéncia da compreensdo dessa leitura integrada
para se chegar as respostas. Observou-se também se as atividades ja entregavam a leitura
pronta aos alunos ou exigia que eles a fizessem por si s0s.

Apresentada a metodologia adotada, segue a andlise das atividades de leitura nos

trés livros da colegdo Ser protagonista que integram o corpus da pesquisa.

4 Analise de Dados

Nesta sec¢do, inicialmente sera realizada uma apresentacao da colecdo sob o ponto
de vista organizacional, destacando-se a parte “Linguagem”, de onde foram extraidas as

atividades. Em seguida, iniciam-se as analises.
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41  Apresentacdo dos LD’s

A colegdo Ser protagonista para o Ensino Médio é composta por trés volumes,
organizados de forma semelhante, cada qual com 352 paginas e subdividido em trés
partes: Literatura, Linguagem e Producdo de texto. Além da divisdo em partes, ainda ha
duas subdivisdes: unidades e capitulos, respectivamente, na hierarquia. Em suas
primeiras paginas cada volume apresenta o curriculo dos seus autores, seguido por um
texto de apresentagdo, que ¢ idéntico nos 3 volumes. Na sequéncia, ha uma orientacdo
sobre a organizac¢do do livro, apresentagdo dos boxes e se¢bes que o compdem, com a
respectiva explicagdo da proposta de cada um deles. Em seguida, é apresentado o
sumadrio, cuja organizag¢do é disposta em cores diferentes para cada uma das partes, e
que traz de forma detalhada as unidades, os capitulos e cada assunto a ser discutido
neles.

Na “Apresentacao” localizada na segunda pagina de cada volume, os autores ja
demonstram uma atencdo para a vastiddo de informagdes e os novos meios de interagdo
proporcionados pelas novas tecnologias e declaram que esse fato desencadeia trés
grandes desafios para o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, pelos quais
informam que se guia a cole¢do: andlise critica da imensiddo de dados, formagdo de
cidadaos éticos e autonomos e responsabilizagdo pela criacdo e publicagdo de contetidos.
Prometem, ainda, contemplar uma grande variedade de textos verbais e ndo verbais.

Na parte de “Linguagem”, os capitulos sdo iniciados com um texto tedrico acerca
do assunto discutido, o qual é permeado de outros varios textos que exemplificam,
discutem e ilustram tal assunto, frequentemente apresentando questionamentos ao
aluno. Ao final, é iniciada a se¢do “Prdtica de linguagem”, na qual sdo propostas
atividades a respeito do que foi estudado, com questes de interpretacdo de texto e
relacionadas ao conteido tema do capitulo. Essa condugdo em espinha dorsal é
permeada por boxes e secdes com sugestdes de filmes, musicas, visitas a sites etc., de
maneira a ampliar o conhecimento dos alunos. Esses boxes e sec6es complementares,
no entanto, ndo serdo detalhados por ndo integrarem o objeto desta pesquisa, pois ndo

solicitam uma resposta do aluno.
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Realizada essa breve explanag¢do sobre a organizacdo dos livros da colecdo, parte-
se a seguir para a andlise, buscando, para isso, valer-se dos conceitos discutidos na

fundamentacao tedrica, bem como dos caminhos tracados pela secdo de metodologia.

4.2 A multimodalidade nas atividades de leitura

Fazendo uma varredura em todas as atividades de leitura que tinham potencial
para explorar, de alguma forma, a integracdo entre a linguagem verbal e ndo verbal,
foram observados trés grupos de ocorréncias: o primeiro é formado pelas atividades que
tinham potencial para exploracdo da multimodalidade, mas que foi direcionada apenas
a linguagem verbal. O segundo grupo foi composto pelas atividades que exploraram a
integragdo entre as linguagens verbal e ndo verbal, porém a interpretacdo do ndo verbal
ja foi oferecida pronta ao aluno, ndo havendo qualquer exigéncia sobre como a
informacdo se constroi por meio da articulagdo entre as duas linguagens. O terceiro
grupo, por fim, foi composto por atividades que, de fato, exigiram do aluno a leitura e
interpretacdo dos elementos ndo verbais para responder a atividade. Por questdo de
limite de paginas, apresentaremos uma atividade por categoria.

Dessa forma, a andlise se inicia pelo primeiro grupo de ocorréncias, cujos textos
demandam a integracdo de ambas as linguagens para sua compreensdo, porém sdo

explorados apenas os elementos verbais.

Revista Investiga¢Ges, Recife, v. 36, n. 2, p. 1 - 27, 2023 ISSN Digital 2175-294x

16



BARROS, Jary Amaral de Deus; SILVA, Emanuel Cordeiro da

4.2.1 Primeiro grupo

Figura 1: Atividade de leitura

A, Obierve a propaganda an ladp,

a) HM *Nenha camemorar pedalinda”, que
immmumdn coma o prihlicn duve co-

mmmmmm&m tesse termo?

Do ndnimﬂu H'mm*'knt-.um
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?
E
;
!

Fonte: Barreto et al. (20163, p. 245).

Nessa atividade, integrante da secdo “Pratica de linguagem”, o enunciado indica
a observa¢do de uma propaganda, cujo teor é convidar ciclistas para comemorar o
primeiro ano de uma ciclofaixa. A propaganda traz uma fotografia do local de
concentragdo como pano de fundo, um texto convite na parte superior esquerda e o
logotipo da ciclofaixa da cidade de Sdo Paulo. A imagem da fotografia é captada
cuidadosamente de maneira que um trecho da pista que esta centralizado forma o
numero 1, aludindo ao aniversario da ciclofaixa. Além disso, o espago que circunda o
trecho da pista é tomado de vegetacdo, sugerindo a inferéncia de que a proposta do
ciclismo é consonante com a ideia de valorizagdo da natureza e sustentabilidade, assim
como pode ser observado no logotipo que apresenta quatro ciclistas com arvores ao
fundo.

Todavia, a linguagem visual é completamente ignorada nas questdes
apresentadas, assim como a compreensdo do proposito comunicativo do texto. As
questdes referem-se a parte verbal do texto tdo somente para explorar questoes de
analise linguistica no nivel da frase, reservando a ultima questdo para refletir por que o
uso do termo “pedalando” é mais adequado a proposta do antncio do que o termo “com

uma pedalada”. A expectativa é que o aluno responda que o termo “pedalando” remete
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a ideia de constancia, afeita a pratica do ciclismo de forma perene, enquanto o termo
“dar uma pedalada” estaria mais apropriada a uma a¢do pontual. Nota-se que a questao
despreza a total compreensdo do texto, a qual somente atingiria sua plenitude a partir
da leitura integrada dos elementos verbais e ndo verbais, e isso evidencia uma concep¢ao
subjacente de leitura na qual a multimodalidade ndo se encontra contemplada.
Verifica-se, entdo, que, nesse tipo de atividade, o ensino-aprendizagem da lingua
ndo prioriza o estudo do texto, haja vista que o género ndo é efetivamente considerado.
O género textual/discursivo propagandistico tem como caracteristica constituir-se pela
integracdo de diversas semioses, sobretudo agora na cultura digital, em que a escrita
conta com tantos recursos imagéticos disponiveis, a exemplo dos que podem ser
observados no texto da atividade, e isso ndo pode ser desconsiderado no trabalho de
compreensdo dos sentidos que podem ser construidos. No caso apresentado, o género é
usado apenas como pretexto para o estudo da linguagem somente verbal e com foco em

aspectos estruturais da lingua.

4.2.2 Segundo grupo

Figura 2: Atividade de leitura

Fonte: Barreto et al. (2016b, p. 175).

Na péagina 175 do volume I, na se¢do “Prética de linguagem”, a questdo 2 propde a

leitura da Imagem 2 e a resposta as trés perguntas seguintes. Nessa questdo, a proposta
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“_”

é a leitura da tira e resposta a trés perguntas. A letra “a” questiona de maneira ampla
sobre o plano do rato e, além de entregar a informacdo pronta da elaborag¢do do plano,
ndo instiga a leitura de fatores decisivos contidos na linguagem visual: a expressdo do
rato no primeiro quadrinho com um sorriso de canto de boca, sugerindo vangldria por
ter elaborado um plano muito astuto; a surpresa do menino no segundo quadrinho ao
perceber uma folha com um conteudo escrito pela mdaquina de datilografia,
demonstrando estranhamento da situa¢do; o contraponto entre os baldes, enquanto no
primeiro é de pensamento, denotando a expectativa do rato sobre o que queria escrever,
o terceiro é um baldo de fala, realizada pela leitura do menino do que foi digitado pelo
rato; ainda no terceiro baldo, ha a expressdo do rato de frustragdo ao se lembrar de que
ndo sabe escrever.

Apesar de todas essas caracteristicas serem importantes para a compreensao
plena da tira, nenhuma das questdes propostas pela atividade as explora. A letra “b”
também ja interpreta que houve fracasso do rato e explora a compreensio sobre o fator
da escrita, sem considerar os pontos ndo verbais acima expostos. A letra “c”, por fim,
explora uma compreensdo contextual, mas também focada na linguagem verbal. Dessa
maneira, observa-se que as caracteristicas da linguagem ndo verbal foram esquecidas,
uma vez que em nenhum momento foram perquiridas nas questdes propostas.

Verifica-se, portanto, que, apesar de selecionar um texto em que a constru¢do do
sentido se da pela articulagdo entre as diferentes semioses que o constituem e ndo
negligenciar totalmente a linguagem ndo verbal, a atividade também ndo promove
efetivamente o ensino-aprendizagem da lingua com foco na multimodalidade do género
em questdo, pois, nesse caso, verifica-se que a concepc¢do de leitura subjacente ainda
prima pelo codigo verbal e ndo pela multimodalidade constitutiva da tirinha, que é
indispensavel ao processo de leitura do género. Ademais, a atividade perde a
oportunidade de explorar a possibilidade de constru¢des de sentido contraponto os
recursos graficos do meio de escrita utilizado (a maquina de escrever) pelo personagem

com os recursos graficos que atualmente se encontram disponiveis na cultura digital.
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4.2.3 Terceiro grupo

Em relacdo ao terceiro grupo, foi realizado um levantamento de todas as
ocorréncias ao longo dos trés volumes, ja que seriam os casos em que havia expectativa
de que o fendmeno da multimodalidade fosse efetivamente explorado e verificada a
hipétese levantada de que haveria um desprezo pelos elementos ndo verbais. O
levantamento por volume da cole¢do foi equilibrado, com 14, 12 e 18 ocorréncias nos
volumes 1, 2 e 3, respectivamente. Quanto ao levantamento por género
textual/discursivo, predominaram as atividades com tirinhas e cartuns.

Outra caracteristica relevante é o fato de que, em todas as atividades de leitura
que trabalharam o fenémeno da multimodalidade, foram propostos textos que
exploraram a linguagem verbal e visual, caracteristica tipica das tiras e géneros afins.
Tais ocorréncias foram encontradas nas seguintes se¢des da colegdo: “prdtica de
linguagem” (22); “texto interposto ao instrucional” (14), “em dia com a escrita” (4);
“vestibular e Enem” (2), “usina literaria” (2) e “lingua viva” (2).

Diante dessa constatacdo, puderam ser observadas trés formas de abordagem nas
atividades de leitura que exigiram a leitura do texto ndo verbal: i) solicitam diretamente
a leitura do texto visual; ii) solicitam a leitura integrada dos textos verbal e visual; iii)
realizam a pergunta de maneira que se torna imprescindivel a leitura integrada dos

textos verbal e visual para respondé-la. Segue a analise de cada uma das formas:
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4.2.3.1  Solicita diretamente a leitura do nao verbal

Figura 3: Atividade de leitura

Fonte: Barreto et al. (2016b, p. 172).

Nessa atividade com o género “campanha publicitdria”, também como apoio ao
texto instrucional, observa-se na questdo 3 a seguinte pergunta direta: “Que elemento
ndo verbal do texto remete a essa conversa?’. A questdo ja faz a interpretacdo do
elemento ndo verbal presente, que no texto é o desenho da fita externa em forma de
baldo indicando uma fala, cabendo ao aluno tdo somente identificar esse elemento no
texto. A questdo também ja sugere que a parte ndo verbal reforca a ideia reproduzida na
parte verbal, indicando que ambos remetem a uma conversa. Hd nesse exemplo a
valoriza¢do da parte ndo verbal do texto, com a incitacdo do aluno a fazer sua leitura,
porém, a questdo se antecipa em interpretd-lo e informa sua relagdo com a parte verbal.
O trabalho do aluno se resume a uma mera identificacdo do elemento ndo verbal a partir

de uma interpretagdo ja realizada.
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4.2.3.2  Solicita diretamente a leitura integrada do verbal e ndo verbal

Figura 4: Atividade de leitura

Fonte: Barreto et al. (2016¢, p. 147).

Essa atividade, proposta na se¢do “pratica de linguagem”, traz uma propaganda
institucional do governo federal. A propaganda é constituida por uma fotografia como
pano de fundo, que é sobreposta por um trecho verbal, composto por um slogan, um
quadro com um breve texto que é destacado pelo livro para garantir a legibilidade, outro
trecho fora do quadro logo abaixo, e o logotipo do governo vigente a época da sua
veiculacdo no canto inferior direito. A propaganda faz um apelo as pessoas que guardam
documentos ou informac¢des do periodo da Ditadura Militar para que os compartilhem
em um site, sendo garantido o sigilo do fornecedor.

No primeiro questionamento, letra “a”, indaga-se diretamente a relagdo
estabelecida entre a fotografia de fundo e o slogan. A interpretagdo é totalmente
direcionada ao aluno, que deve inferir que a fotografia registra uma manifestacdo
popular, urgindo pela democracia (um forte indicativo é a faixa carregada pelos
manifestantes), enquanto o slogan é um convite a conhecer o Brasil da ditadura, em que
“a democracia era um sonho e sonhar era proibido”. A letra “b” aponta para o contraste
entre as cores da fotografia e do logotipo contidos no canto inferior direito e questiona

sobre o efeito produzido por elas. Mais uma vez, destaca a estratégia e direciona a

interpretacdo do aluno, que deve associar a ideia do colorido a valores como liberdade e
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felicidade, ao passo que o preto e branco devem denotar a ideia oposta, de censura,
tristeza. A questdo é muito bem executada e exige do aluno a compreensao por meio da

integracdo entre as linguagens verbal e visual para responder as perguntas.

4.2.3.3 Nao solicita a leitura do nao verbal diretamente, mas é essencial fazé-la

para responder a atividade

Figura 5: Atividade de leitura

Fonte: Barreto et al. (2016b, p. 176).

Essa questdo apresenta uma tira, também com apenas dois quadrinhos, da se¢do

« I . » . . . I .
Pratica de linguagem”. No primeiro quadrinho, é retratado o encontro de um menino
com trajes caipiras (bota, bengala, chapéu de vaqueiro) e um surfista no calcaddo de uma

. ~ . . ~ « . ’ 2

praia. O surfista entdo cumprimenta o menino com a expressdo: “Diga ai, meu rei”. No
segundo quadrinho, o menino, por sua vez, revela ter gostado daquele simpdtico
cumprimento e reage com: “Tai! Gostei dessa cidade”. Ambas as perguntas atribuidas ao
texto se referem tdo somente ao conteudo do assunto do capitulo (fung¢bes da linguagem,
da teoria de R. Jakobson), no entanto, a segunda pergunta, para ser respondida, exige do
aluno a interpretagdo da tira, isto é, exige sua leitura multimodal. Estdo em jogo os trajes
do menino, que o configuram de maneira estereotipada como um caipira, e a figura do

surfista, também estereotipado como um jovem que fala por meio de girias. Vale ainda
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observar a variedade linguistica utilizada pelo surfista na expressdo: “meu rei”, tipica dos
falantes soteropolitanos (Salvador-BA). Também devem ser observados os trajes do
menino tipicamente caipiras, denotando a ndo familiaridade com aquela variedade
linguistica de Salvador-BA, onde as pessoas sio comumente tratadas pela expressdo
“meu rei”. Dessa forma, apesar de ndo exigir diretamente a interpreta¢do da tira a partir
de sua multimodalidade, ela é essencial para responder a questdo, o que traduz uma
forma eficiente de leitura multimodal.

Tanto essa ultima atividade quanto a que solicita diretamente a leitura integrada
do verbal e ndo verbal evidenciam uma concepg¢do subjacente de leitura que contempla
a multimodalidade no ensino da lingua, na medida em que promovem a compreensio
dos géneros textuais/discursivos em questdo por meio da articulacdo das diferentes
linguagens neles encontradas. Na atividade de 4.2.3.2, a pega propagandistica é,
inegavelmente, um texto tipico da atual cultura digital, uma vez que sua produgdo se da
por meio da composi¢do de recursos visuais s6 possiveis na escrita digital, e as questdes
apresentadas se voltam para tais recursos numa clara articulagdo com a linguagem
verbal, o que resulta num efetivo trabalho de leitura envolvendo o fenémeno da
multimodalidade. No caso da tirinha de 4.2.3.3, a atividade, ao ndo solicitar diretamente
a leitura do ndo verbal e apresentar questdes para cujas respostas é imprescindivel
considera-lo, promove um significativo trabalho com leitura e multimodalidade por

meio de um processo reflexivo de compreensao textual.

5 Consideragoes finais

Foram constatados trés tratamentos dos textos multimodais: o primeiro exercicio
ignora completamente a caracteristica multimodal do texto, assim como sua func¢do
comunicativa. Nesse tipo de ocorréncia, o texto figurou apenas como demonstracdo da
fonte das frases que sdo objeto de leitura na atividade. No segundo tipo de ocorréncia, o
livro ja realiza a leitura do texto visual, desse modo, considera ébvia a leitura da imagem,

portanto, indcua sua realizacdo pelo aluno. No terceiro grupo, foram reunidas as
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questdes que prezaram pela leitura integrada entre a parte verbal e ndo verbal do texto
e identificadas 44 ocorréncias nos trés volumes da colecao.

Nesse terceiro grupo, foram encontradas trés formas distintas de abordagem: as
primeiras pedem diretamente a leitura do texto ndo verbal e ji entregaram sua
interpretacdo, encarregando o aluno apenas de indicar os aspectos visuais que
permitiram a leitura. Na segunda forma de abordagem, pede-se diretamente que a
leitura seja realizada de forma integrada entre o verbal e o visual, e se mostra eficiente,
pois, para responder as atividades, essa leitura é necessaria ao aluno. Por fim, o terceiro
subgrupo, que ndo determina diretamente como deve ser realizada a leitura, apresenta
maior eficiéncia de trabalho com a multimodalidade, pois as perguntas exigem a leitura
integrada das semioses para serem respondidas.

Diante das constata¢des promovidas por esta andlise, conclui-se que o trabalho
com a multimodalidade realizado pela colegdo é bastante limitado. No aspecto
quantitativo, ja se observa um reduzido namero de atividades que, de fato, exigem do
aluno uma compreensdo de textos a partir da integracdo de mais de uma semiose. Fica
claro também que os autores ndo concebem a relevincia do fenémeno da
multimodalidade, muitas vezes deixando evidenciada a acepg¢do da parte visual como
apéndice da parte verbal do texto. Por consequéncia, as atividades eficientes na

exigéncia de uma leitura multimodal sdo excecoes.
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