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Resumo: Este trabalho objetiva investigar o papel da referenciagdo na constituicao
e articulacdo de textos e verificar o tratamento dispensado a esse processo em livros
didaticos do Ensino Médio, sobretudo em questdes de produgdo textual. Para esta
andlise, foi empreendida uma pesquisa bibliografica acerca do assunto e foram
analisadas trés coleg¢des didaticas indicadas pelo PNLD para o Ensino Médio. Como
a bibliografia pertinente demonstra, o processo de referenciacdo é responsavel pela
categorizacdo e recategorizacdo de objetos de discurso. De acordo com os
resultados, nos livros didaticos, esse tema é tratado de forma mais generalizada do
que especifica, havendo a necessidade de elaboracdo de atividades, por parte dos
professores, que desenvolvam as habilidades cognitivas e intuitivas dos alunos, para
que estes possam realizar as atividades propostas pelos manuais didaticos.
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Abstract: This work aims to investigate the role of referentiation in the
constitution and articulation of text and to verify the treatment given to this
process in high school textbooks, especially, what refers to the textual production.
For this analysis, a literature search was undertaken on the subject and analyzed
three collections of textbooks of high school indicated by PNLD. The results
showed that the process of referentiation is responsible for categorization and re-
categorization of discourse objects. In textbooks, this subject is more general than
specific and it requires the development of students’ cognitive and intuitive skills to
carry out the activities which were proposed.
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Resumen: Este estudio tiene como objetivo investigar el papel de referenciacion en
la constitucién y articulacidon de los textos y verificar el tratamiento dado a este
proceso en los libros didacticos para la educacidon secundaria, sobretodo en
cuestiones de produccion textual. Para este andlisis, se realizé una busqueda en la
literatura sobre el tema y analiz6 libros didacticos indicados por el Programa
Nacional do Libro Didé4ctico (PNLD) a la escuela secundaria. Como muestra la
literatura pertinentes, el proceso de referenciacion es el responsable de la
categorizacidén y re-categorizacion de los objetos del discurso. En los libros
didacticos, este tema es mas general que especifico, por lo que es necesario que los
estudiantes a desarrollar habilidades cognitivas y intuitivas para llevar a cabo las
actividades propuestas en estos libros.

Palabras clave: Referenciacion. Objetos del discurso. Libro didactico. Escuela
secundaria.

Introdugao

O processo de referenciagdo é extremamente importante quando
se discute o conceito de coesdo textual, principalmente, no que se
refere ao processo de progressdo textual nas produgdes textuais
escritas.

Como uma das estudiosas do assunto, Cavalcante (2012, p. 95)
acredita que a referenciacdo é “um fenomeno textual-discursivo dos
mais relevantes para a produ¢dao/compreensdo dos sentidos”.

Nesse processo, dentre esses fendmenos esta o da referenciagio
por encapsulamento. Nas palavras de Conte (2003, p. 179), trata-se de
“um recurso coesivo muito importante (especialmente em textos
argumentativos escritos) e ndo tem recebido consideracdo tdo
suficiente quanto merecia na discussdo dos processos anaforicos”.

Essas asseveracOes reforcam a importancia de se estudar o
processo de referenciacdo, sobretudo na producdo textual escrita. No
entanto, quando consideramos o processo de ensino e aprendizagem de
textos escritos, dois pontos se destacam: o primeiro se refere ao tipo de

tratamento dispensado ao processo de referenciagio nos manuais
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didaticos que servem de instrumentos para o trabalho dos professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio; o segundo, as inquietagdes dos
professores quanto ao ensino da producgao textual e, em decorréncia, ao
ensino-aprendizagem da coesdo textual, especificamente, do processo
de referenciacao.

Podemos dizer que, dos diversos problemas identificados na
producao textual dos alunos desse nivel de ensino, constatamos aqueles
que sdo responsaveis pela progressao textual, principalmente, o uso de
elementos linguisticos responsaveis pelos processos referenciais
anaforicos, problemas estes, de certa forma, bastante consideraveis.
Nesses casos, é comum diagnosticarmos como dificuldade desses
alunos a identificagio de um referente, bem como selecionar e usar
uma palavra ou expressdo para retoma-lo ao longo do texto e fazé-lo
evoluir no decorrer da progressdo textual ou a de acrescentar novas
informacoes.

Para a realizacdo desta pesquisa, pretendemos responder a
seguinte pergunta: Qual o tratamento que os livros didaticos do Ensino
Médio dispensam a referenciacdo? Para respondé-la, nosso objetivo é
verificar o tratamento dispensado a esse processo em trés colegdes
didaticas do Ensino Médio.

Para alcangar esse objetivo, empreendemos uma pesquisa
bibliografica e online sobre a Linguistica Textual, que sera brevemente
discutida, e sobre o processo de referenciacdo na constitui¢io e
articulacdo de textos. Para a andlise dos manuais didaticos, foram
selecionadas trés colecées compostas de trés manuais cada, do 12 ao 3°

anos do Ensino Médio, indicadas pelo Programa Nacional do Livro
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Didatico (PNLD) e adotadas por escolas da rede publica de ensino do

estado de Sao Paulo.

Breve historico da Linguistica Textual

Este trabalho insere-se nos dominios na Linguistica Textual,
doravante LT, area que tem no texto o seu maior aporte, que iniciou
suas atividades da década de 1960, na Europa, conforme afirma Favero
(2006). A atuacdo da LT procurava ir além dos limites da frase, que, até
entdo, era predominantemente estudada, sobretudo ancorada no
estruturalismo saussureano. A LT buscava, igualmente, reintroduzir
tanto o sujeito quanto a situa¢do de comunicagdo, elementos que nao
tinham relevincia ou ndo eram compreendidos pelos estudos
estruturais da época.

Bentes (2006) assevera que o termo “Linguistica de Texto” foi
empregado pela primeira vez por Harald Weinrich, tendo um percurso
de mais de 30 anos até, definitivamente, ser estudado pela comunidade
académica.

Na década de 1960, alguns estudiosos ja tentavam estabelecer
alguma forma de se ir além dos limites da frase na denominada
“Linguistica do Discurso”, a qual pode ser considerada como
precursora, uma vez que surgiu no inicio da constituicao da Linguistica
de Texto.

Com o surgimento da Linguistica do Discurso, foi possivel
considerar que a intencao principal da LT ndo era apenas a ampliacao
de seus objetos de estudo, mas também trabalhar para que houvesse
certo afastamento da relacdo tedrico-metodoldgica que a Linguistica

Estrutural Saussureana constituia em meados do século XX.
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O principal objetivo da LT era atuar em uma darea em que a
gramatica da frase possa ter falhado por ndo considerar relagbes a
respeito do texto e seus fendmenos como a correferenciacao, as relacées
entre as sentencas, a definitizacdo, a ordem das palavras no enunciado
e outros elementos que apenas podem ser explicados a partir da
realidade textual e ndo somente pela analise de termos e/ou palavras
isoladas.

A correferenciacdo, por exemplo, como era um dos fend6menos
que ultrapassavam os limites da frase, ndo podia ser estudada e/ou
investigada sem considerarmos o texto em sua totalidade, de acordo
com Bentes (2006). Pela andlise do enunciado a seguir, é possivel
constatarmos essa relacao de correferenciagdo: “Pedro foi ao cinema. Ele
ndo gostou do filme.” No entanto, como afirma a autora, a presenca do
pronome “Ele” ndo é uma simples substituicio do nome Pedro pelo
pronome Ele, uma vez que o uso do pronome caracteriza uma rela¢do
(uma conexdo) com o sintagma nominal “Pedro”, fornecendo ao leitor
mais uma informacdo/predicacdo sobre o sintagma “Pedro”. Por isso,
ndo é apenas a concordancia de género e numero do pronome Ele que o
torna correferente de Pedro. Tal fendomeno, explica a autora, ndo pode
ser analisado com a observagdo tdo somente da frase, sem a analise do
texto como um todo, pois a correferenciacdo s6 pode ser compreendida
no interior do texto.

Em outras palavras: a LT transcendia a frase. Esse fendmeno ficou
conhecido como Analise Transfrastica, que compreendia o estudo de
fendbmenos que ndo poderiam ser explicados pelas teorias sintaticas
e/ou semanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase. Decorrente

desses estudos, surgiu outra concepc¢do de texto, na qual o texto ndo
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poderia ser considerado como um amontoado de frases, mas como um
sistema uniforme, estavel e abstrato. Construia-se, entdo, a nogdo de
Gramatica Textual, nova fase da LT, conforme relata Bentes (2006), na
qual se buscava identificar um conjunto de regras de boa formacao
textual.

Nesse contexto, diversas propostas de elaboracdo de gramaticas
textuais a partir dos estudos de varios autores, tais como Lang, Dressler,
van Dijk e Petofi, surgiram com a finalidade de refletir sobre os
processos linguisticos inexplicaveis que ja se conheciam até aquele
momento e que ndo mais se poderiam desconsiderar (BENTES, 2006).

Esse projeto de elaboracdo das gramadticas textuais sofreu forte
influéncia da perspectiva gerativista. Essa gramatica seria, ainda,
consoante Bentes (2006), semelhante a gramatica de frases proposta
por Chomsky, um sistema finito de regras, comum a todos os usuarios
da lingua, que lhes permitiria dizer se uma sequéncia linguistica é ou
ndo um texto bem formado. Tratava-se por competéncia textual esse
conjunto de regras que eram internalizadas pelo falante.

Ao longo do tempo, segundo Bentes (2006), o conceito de texto
também foi um objeto de construgdo continua, um processo de maiores
reflexdes, a medida que se concebia essa nocdo de textualidade. O que
se sabia acerca do conceito de texto era proveniente do que se conhecia
da ‘andlise transfrastica’ e da ‘elaboragdo das gramaticas textuais’. Em
outras palavras, conheciam-se os processos de textos e os chamados
‘ndo textos’, estes, como sequéncias incoerentes em si. E importante
ressaltar que, nessa fase, o texto ainda era visto como um produto
acabado.

Segundo Bentes (2006), com a mudanga para a nogdo de

textualidade, introduzida por Beaugrande (1981), as condigbes de
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producao e de recepcdo de textos passaram a ser consideradas,
também, na dimensdo textual. Nessa fase denominada de Teoria do
Texto, cujo objetivo era investigar a constitui¢do, o funcionamento, a
produgdo e a compressdao dos textos em uso, as caracteristicas mais
significativas de texto foram sendo delineadas, e a producdo textual
passou a ser encarada como uma atividade verbal, uma atividade verbal
consciente e uma atividade interacional. O texto deixava de ser um
produto e de possuir uma estrutura acabada como se pensava, esclarece
Koch (2002). O texto passou a ser concebido como processo.

Bentes (2006, p. 261) afirma que o texto

[...] passa a ser estudado dentro de seu contexto de produgdo
e a ser compreendido ndo como um produto acabado, mas
como um processo, resultado de operagdes comunicativas e
processos linguisticos em situacées sociocomunicativas;
parte-se, assim, para a elabora¢do de uma teoria do texto.

Nessa fase, buscou-se um meio linguistico que servisse para
estudar o texto, entendido fundamentalmente como fendémeno
sociocomunicativo.

Nesses estudos, Bernardez (1982, p. 40) retomando uma reflexao
feita por volta de 1930 por Valentim Voloshinov, afirma: “estuda-se uma
realidade lingiiistica diferente da do sistema da lingua que era objeto de
estudo das escolas anteriores”. Do ponto de vista das funcoes
comunicativas da linguagem, a realidade representada pelo texto
(interagdo verbal que ocorre em um ou mais enunciados) é a “verdadeira”
realidade, o que é comprovado na obra de Voloshinov que destaca esse
aspecto comunicativo da linguagem e do texto.

Com essa referéncia a Voloshinov, Bernardez (1982) confere a

nocao de texto da LT um componente social, e, assim, o texto, como
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fendmeno social da interagdo verbal, passa a ser o resultado de uma
situacdo concreta de comunicagdo.

Tal enfoque também ¢é observado na definigdo de texto
apresentado por Beaugrande (1997, p. 10): “um evento comunicativo no
qual convergem acdes lingtiisticas, cognitivas e sociais, e ndo apenas
como uma seqiiéncia de palavras que foram ditas ou escritas”. Segundo
Beaugrande (1997, p. 62), “atualmente, a lingiiistica de texto deve ser
definida como um subdominio lingliistico em uma ciéncia
transdisciplinar do texto e do discurso”.

Apresentado esse breve historico da LT, destacamos dois aspectos
mais relevantes para o propdsito deste estudo: a fung¢do interacional de
texto e o papel transdisciplinar da LT. O primeiro, porque o novo
conceito de texto deixa de ser comparado a frase e assume funcdo
interacional. O segundo, porque a LT, além de aglutinar disciplinas
e/ou tendéncias linguisticas inter-relacionadas propde, atualmente,

uma abordagem que integra texto e discurso.

O processo de Referenciacao

A partir da nogao de texto como atividade interacional, o texto
passa a ser considerado objeto de pesquisa e ndo mais a frase, abrindo,
dessa forma, um grande caminho para que outras possibilidades
adentrem ao campo dessa andlise da linguistica, como o estudo do
processo de referenciagdo.

A referenciacdo esta centrada na coesdo textual, em que
consideramos a relacdo entre os elementos constitutivos do texto e os

sentidos estabelecidos por eles que se interligam discursivamente, bem
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como na coeréncia textual, uma vez que depende da interpretabilidade
do sujeito leitor para a construcdo do sentido do texto.

Para Halliday e Hasan (1976, p. 4), o “conceito de coesdo é
semantico e se refere as relacées de sentido que existem no interior do
texto e que o definem como um texto”. Ja a coeréncia se refere a
situacdo de contexto e de registro. Segundo esses autores, “a coesdo
ocorre quando a interpretacdao de algum elemento no discurso depende
da de outro, sendo que um pressupde o outro, no sentido de que nao
pode ser efetivamente decodificado exceto por recurso ao outro”
(HALLIDAY E HASAN, 1976, p. 4). Os elos coesivos trabalham como
uma ‘ponte’ a conectar as estruturas textuais. Ainda para esses autores,
tanto a coesdo quanto a coeréncia sdo fatores necessdrios para que um
texto seja considerado texto.

Beaugrande e Dressler (1981, p. 3) asseveram que a coesdo
constitui um dos “modos pelos quais os componentes da superficie
textual, isto é, palavras reais que ouvimos ou lemos, podem conectar-se
entre si dentro de uma sequéncia”’. Essa concepcdo esta associada ao
sentido gramatical, pois ainda, segundo os autores, “[...] coesdo repousa
sobre dependéncias gramaticais”. Para eles, é preciso haver interacao
entre a coesdo e os outros critérios de textualidade, dentre eles, a
coeréncia textual, para que a comunicagdo seja eficaz.

Essa nocdo de dependéncia também ¢é notéria para a
referenciacdo, haja vista que nem todos os elementos da linguagem
podem ser interpretados semanticamente por si mesmos, mas remetem
a outros itens do discurso que sdo imprescindiveis a sua interpretacao.

Tais elementos sao constitutivos da referéncia.
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Entretanto, para que se depreendam os conceitos e caracteristicas
da referenciagdo, faz-se necessario, inicialmente, que se advogue o
conceito de texto, tendo em vista que a LT elevou o carater textual e
seus desdobramentos a um patamar mais consideravel. Para tanto,
retomamos a defini¢do de texto de Beaugrande (1997), apresentada na
secdo anterior, como um evento comunicativo, e ndo como uma
sequéncia de palavras faladas ou escritas. Definigdo esta que nos leva a
refletir ndo somente sobre um enfoque interacional, mas também sobre
a concepgdo que se tem de lingua(gem) e de sujeito.

Para explicar essa concep¢do, Koch (2011) esclarece que, se a
lingua for compreendida como a representacio do pensamento
humano, o sujeito sera o responsavel pelo sentido do texto, o senhor
absoluto, dono de suas vontades e de seu dizer. Em decorréncia, o texto
sera o espelho desse pensamento, cabendo ao interlocutor apenas
captar essa representagdo.

Para a autora, se a lingua for entendida como simples
instrumento de comunicacdo, o sujeito ndo serd mais esse senhor
absoluto, mas estara (pré)determinado pelo sistema. O texto, nessa
concepgdo, sera visto como mero instrumento de comunicacao,
produto da codificacdo de um emissor que devera ser decodificado pelo
seu receptor.

Por fim, continua a autora, se a lingua for compreendida como
lugar de interacdo, sendo, portanto, constitutivamente dialdgica, o
sujeito sera entendido como ator/construtor dessa relacdo social. Nessa
perspectiva, o texto é visto como o proprio lugar da intera¢do, cabendo
aos parceiros dessa interacdo a construcdo dos eventos comunicativos,

ao mesmo tempo em que eles se constroem na e pela linguagem.
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O texto, entdo, é o lugar de constituicdo e interacdo de sujeitos
sociais. Assim, entendemos e adotamos nesta pesquisa, juntamente

com Beaugrande (1997) e Koch (2011), o conceito de texto como

[...] o lugar de constitui¢do e de interacdo de sujeitos sociais;
ele é um evento, em que convergem agdes linguisticas,
cognitivas e sociais. Isso significa que o texto se consubstancia
na lingua, mas ndo se esgota nela; em outras palavras,
entende-se que o texto se manifesta linguisticamente, mas de
forma alguma ele se reduz a um depdsito de frase, formadas
por elementos de significagio estavel, que devem ser
decodificadas pelo interlocutor (KOCH, 2011, p. 9).

Dentre as ac¢des linguisticas e cognitivas que convergem para a
elaboracdao do texto, destacam-se aquelas voltadas para a construcao
referencial. De maneira geral, os textos apresentam uma cadeia de
referentes, cuja articulacdo é frequentemente realizada por processos
anaforicos e cataféricos. Ao observarmos o referente precedendo o
elemento coesivo, constitui-se o fendémeno anafdrico; caso o referente
venha apds esse elemento, ocorre o fendomeno cataférico. Tais
fendmenos sdo caracteristicos da referenciagao.

Assim como Koch e Marcuschi (1998), partimos do pressuposto
de que a referenciagdo é uma atividade discursiva. Conforme esses

autores:

Referir ndo é mais atividade de “etiquetar” um mundo
existente e indicialmente designado, mas sim uma atividade
discursiva de tal modo que os referentes passam a ser objetos-
de-discurso e ndo realidades independentes. Ndo quer isso
dizer que tudo se transforma numa panacéia subjetivista, mas
que a discretizacdo do mundo pela linguagem é um fenémeno
discursivo. Em outros termos, pode-se dizer que a realidade
empirica, mais do que uma experiéncia estritamente sensorial
especularmente refletida pela linguagem, é uma construcao
da relagio do individuo com a realidade (KOCH;
MARCUSCHI, 1998, p. 4).
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Essa proposicdo foi defendida inicialmente por Mondada e
Dubois (2003), que consideram esses referentes como objetos de
discurso. As autoras concluem que as categorias que sdo usadas para
descrever o mundo alteram-se tanto de maneira sincronica quanto de
maneira diacronica: seja nos discursos ordindrios, seja nos discursos
cientificos, elas sdo antes plurais e mutaveis, do que fixadas normativa
ou historicamente. De acordo com essas autoras, a referéncia aos
objetos do mundo fisico e natural perpassa o seio de uma concepc¢ao
geral dos processos de categorizacdo discursiva e cognitiva, tal como
sdo considerados nas praticas situadas dos sujeitos.

Os objetos de discurso, que sdo os referentes que construimos na
e pela atividade discursiva, sdo o resultado das necessidades e
propodsitos comunicacionais que engendramos no processo discursivo.
Cada pessoa, a partir daquilo que experiencia no e do mundo, a partir
de sua pratica social, ao expressar aquilo de que necessita, o faz com
um propdsito e, por vezes, uma intencionalidade.

E nesse sentido que Mondada e Dubois (2003) afirmam que “[...]
os sujeitos constroem, através de praticas discursivas e cognitivas social
e culturalmente situadas, versées publicas do mundo” (MONDADA;
DUBOIS, 2003, p. 17). E nesse contexto que as autoras sugerem a troca
do termo referéncia por referenciacao.

Outra proposicdo bastante convergente, encontramos nas
palavras de Blikstein (1981). Diversas teorias do signo que se ocupavam
dos estudos entre significante, significado e referente, inclusive uma
das mais estudadas - o chamado Triangulo de Ogden e Richards,
sempre consideraram o referente como objeto exterior a linguagem

(que se denomina como extralinguistico, por vezes, citado como ‘coisa’)
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e, portanto, era deixado a margem em sua relagdo com o significante (a
palavra).

Blikstein (1981 p. 17) faz as seguintes indagac¢des acerca dessa
relacdo:

Até que ponto o universo dos signos lingliisticos coincide
com a realidade “extralingiiistica”? Como é possivel conhecer
tal realidade por meio de signos lingiiisticos? Qual o alcance
da lingua sobre o pensamento e a cognigdo?

Na verdade, o autor questiona se é possivel (haver) e em que
medida ha relacdo entre a palavra (aqui representada pelo significante:
juncdo da grafia + som) e o universo extralinguistico (o referente, a
coisa, o objeto do qual se fala). Haja vista que, nas teorias do signo, de
acordo com Blikstein (1981, p. 25), a relacio entre referente e
significante é descartada ou nao é decisiva para o universo linguistico,
bastando apenas que significante (palavra) e significado (referéncia)
estejam em consonancia.

O autor assevera que o fato de o objeto estar no mundo, ser
extralinguistico, ndo necessariamente deva ser marginalizado pela
Linguistica, ja que ele se situa atras, ou antes, da linguagem como um
produto de nossa percepcdo. Ao construirmos um referente,
construimo-lo por meio de nossa percepg¢do-cognicdo. O referente ndo
pode ser desconsiderado, tendo em vista que, segundo Blikstein (1981),
o referente passa a ser construido, justamente, por essa dimensdo
perceptual.

Nesse contexto, conforme Blikstein (1981), o referente, deixado a
margem na relagdo tripartite de Ogden e Richards, passa a ter uma
relativa importancia, uma vez que, por meio de nossa percep¢do-

cognicdo, acabamos por transformar o que é real em referente. Blikstein
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(1981, p. 46) assegura que “a realidade se transforma em referente, por
meio da percepc¢do/cognicdo (conforme Greimas) ou da interpretagdo
humana (segundo Coseriu), e o referente serd obrigatoriamente
incluido na relagdo triadica”.

Esse ato de (re)construir o que é real, transformando-o em
referente, faz com que haja uma realidade ‘fabricada’. Blikstein (1981)
afirma que o que julgamos ser a realidade ndo passa de um produto de
nossa percepcao cultural. A realidade passa a ser fabricada, por meio da
nossa percepc¢ao socio-historico-ideologica, nossos costumes, crencas,
ideologias. Em outras palavras, nossas praticas sociais (ou prdxis, como
afirma o autor). E nesse contexto que construimos nossos objetos de
discurso, ou seja, sempre estamos a construir novas formas de
comunicagdo a partir de nossos propositos discursivos.

Tanto Blikstein (1981) quanto Mondada e Dubois (2003) advogam
que a nog¢do de (re)construcdo do real é bastante consideravel e, para
isso, as praticas sociais sdo decisivas.

Koch (2011) também esclarece essa perspectiva, quando explica que

ndo se entende aqui a referéncia no sentido que lhe é mais
tradicionalmente atribuido, como simples representacio
extensional de referentes do mundo extramental: a realidade
é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma
como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma
como sociocognitivamente, interagimos com ele [..]. A
referéncia passa a ser considerada como o resultado da
operacdo que realizamos quando, para designar, representar
ou sugerir algo, usamos um termo ou criamos uma situagao
discursiva referencial com essa finalidade: as entidades
designadas sdo vistas como objetos de discurso e ndo como
objetos do mundo (KOCH, 2011, p. 79).

Cavalcante (2013, p. 105) ainda depreende que

o processo de construgdo dos referentes implica que, no
fundo, o papel da linguagem ndo é o de expressar fielmente
uma realidade pronta e acabada, mas, sim, o de construir, por
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meio da linguagem, uma versao, uma elaboracdo dos eventos
ocorridos, sabidos, experimentados.

Mondada e Dubois (2003, p. 22) esclarecem que ha uma
instabilidade das coisas, e tal instabilidade é inerente aos objetos do
discurso e as praticas, ou seja, tudo aquilo que nos cerca esta sempre
sendo reconstruido e reelaborado. Um mesmo referente pode ser
manifestado com visdes diferentes e reconstruido por meio de inimeras
perspectivas.

Cavalcante (2013, p. 105) salienta que

Falar em reelabora¢do da realidade pela linguagem nao
significa dizer que o papel da linguagem é ludibriar, é
maquiar a realidade, é disfarcar a verdade - claro que nio,
porque, no fundo, ndo ha uma verdade absoluta, ndo ha algo
« ”» « ”» . . . .

normal”’, “fiel” que precise ser escondido. Significa apenas
que é uma fungdo inerente a linguagem a (re) elaboragdo das
praticas sociais, e, se isso é usado para fins mais ou menos
licitos, é algo que, pelo menos, em principio, escapa ao estudo
da linguagem nessa perspectiva.

Esse processo de reconstrugio do real ndo é uma forma de
disfarce da realidade, mas algo que acontece e é inerente a questdo
linguistica. A autora considera que é muito dificil aceitar a questao de
realidade instavel, haja vista que as acGes que nos cercam parecem
obedecer a uma ordem logica e racional, parecendo sempre serem
estaveis; entretanto, a todo instante estamos nos adaptando e
reelaborando nossas agdes, inclusive no campo linguistico. Ao escrever
um texto, por exemplo, é notdria a concepcio de que quando
precisamos nos comunicar, tentamos atender as necessidades de nosso
interlocutor na interacdo. Para tal, é verossimil a ideia de reconstrugdo
e reelaboracdo de nossas ideias e agoes.

Cavalcante (2013) também menciona que esse processo de

tentarmos reconstruir nossas ag¢des, sobretudo no campo linguistico,
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pode ser chamado de recategorizagdo. Os objetos que usamos sio
sempre recategorizados a medida que progridem no discurso e no
decurso de nossas a¢des linguisticas.

Essa caracteristica de ser intencional, na verdade, constitui-se,
conforme assevera Cavalcante (2013), de uma negociacdo entre os
interlocutores, os parceiros da comunica¢do. Ao recategorizarmos os
referentes, (re)construindo, assim, a realidade, ndo o fazemos de forma
livre ou aleatdria. Todavia, somos levados a uma espécie de negociagdo:
construimos e reconstruimos nossos referentes e os fazemos evoluir,
ndo de maneira isolada, mas de acordo com o que partilhamos e
percebemos das ag¢des nas interagdes com os outros parceiros da
comunicacgao.

Portanto, discutir o processo de referenciagcdo implica discutir a
constru¢do da realidade, uma vez que tal realidade é sempre
(re)construida, a medida que avancamos em nossas relagdes sociais e
em nossa comunicagao.

Esse aspecto pelo qual conseguimos inferir e criar outros
referentes, ou outras recategoriza¢des aos referentes citados, relaciona-
se com a questdo cognitiva. Depende de uma a¢do mental (cognitiva)
efetuada tanto pelo sujeito escritor quanto pelo sujeito leitor. Por isso,
trabalhar a referenciacdo implica também dizer, de acordo com
Cavalcante (2013), que somos capazes de processar cognitivamente as
relacGes presentes no texto. Sendo assim, a atividade referencial é
também uma atividade cognitiva.

Outra concepgdao com a qual essa autora concorda, por estar
associada ao aspecto cognitivo, é a relacdo social. Observemos que,
além de trabalharmos cognitivamente, as caracteristicas sociais

influenciam a relagdo discursiva. Nesse contexto, esclarece que
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o aspecto cognitivo ndo pode ser desvinculado do aspecto
social. O aparato de conhecimentos armazenados e de
mecanismos de processamento textual é originado, enfim, das
experiéncias sociais dos individuos. Esses conhecimentos
estdo sempre sujeitos a mudancas e adaptagdes conforme
essas experiéncias vdo acontecendo. Podemos dizer, a partir
dessas observagdes, que o processo de construgdo dos
referentes ¢ um fendmeno sociocognitivo (CAVALCANTE,
2013, p. 112).

O conhecimento do contexto social é de suma importancia para

se estabelecer a relacdo de sentido. Tanto a relagdo social quanto a

cognitiva que resulta no processo sociocognitivo sdo caracteristicas

intrinsecas da referenciagdo.

A partir

dessas proposi¢oes, Cavalcante (2013) define a

referenciagdo como:

o conjunto de operacdes dindmicas, sociocognitivamente
motivadas, efetuadas pelos sujeitos a medida que o discurso
se desenvolve, com o intuito de elaborar as experiéncias
vividas e percebidas, a partir da constru¢do compartilhada
dos objetos de discurso que garantirdo a constru¢ao de
sentido(s) (CAVALCANTE, 2013, p. 113).

De acordo com Cavalcante (2013), as estratégias de referenciacdo

podem ser resumidas conforme o quadro a seguir:

Processos Referenciais

/ ~

Introdugdo referencial Andfora
(apresentac¢do de novo referente (retomada de um referente)

sem contexto préViO) /
Direta

(manutencdo do referente)

Encapsuladora
Indireta (resumo de uma porg¢ao
(referente novo ancorado no te)'(tu‘al com possivels
contexto) acréscimos contextuais)

Figura 1- Estratégias de referenciacdo
Fonte: Cavalcante (2013, p. 127).
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Dentre os processos referenciais, destacamos os anaforicos,
considerando que o uso de anaforas na progressio textual é um
importante recurso para a construcdo e reconstrugdo dos objetos de
discurso (KOCH, 2008).

Apothéloz (2003) destaca quatro tipos de anaforas, a saber:
andfora fiel, infiel, por nomeag¢do e associativa. O primeiro, a anafora
fiel, ocupa-se da retomada do mesmo nucleo do sintagma nominal
citado, que sofre apenas a modificacdo de seu determinante, ou seja, do
artigo ou pronome. Por sua vez, a anafora infiel é a retomada do ntcleo
do sintagma nominal precedente por um nome ligado a esse nticleo,
mas diferente. Na maioria das vezes, usa-se um sindénimo ou
hiperénimo, também um tipo de recategorizacao.

Ja a anafora por nomeagdo, segundo Apothéloz (2003, p. 71-72),
constitui-se da transformacdo em referente “a partir de um processo
denotado por uma proposi¢do anterior’. Ao retomar o conteudo
proposicional, podem ocorrer também duas possibilidades de
referenciacdo: uma derivada de expressdo verbal e outra, de expressdo
adjetival. Ainda no contexto da anafora por nomeag¢do, Apothéloz
(2003) afirma que o ato de fala é também caracterizado como uma
retomada nominal de uma proposicao citada anteriormente.

Por fim, a anafora associativa constitui-se dos sintagmas
nominais que tém certa dependéncia interpretativa de um referente
citado anteriormente, ou, as vezes, posterior, conforme advoga
Apothéloz (2003, p. 75). Também sdo caracterizadas pela auséncia da
correferéncia com a expressio que introduziu ou designou
anteriormente. O autor ainda esclarece que, mesmo que o referente ndo
tenha sido mencionado, ele é apresentado como conhecido ou como

identificavel.
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Outro processo também associado a questdo anaférica sdo as
expressdes encapsuladoras. Segundo Cavalcante (2013), nesse recurso,
ndo existe a necessidade de haver uma expressdo anterior precisa, mas
o termo anaférico pode remeter a longos trechos que foram
mencionados anteriormente.

Sobre esse tipo, Conte (2003, p. 179) afirma:

o encapsulamento anaférico é um recurso coesivo muito
importante  (especialmente em textos argumentativos
escritos) e ndo tem recebido consideracdo tdo suficiente
quanto merecia na discussdo dos processos anafdricos [...].

A anafora encapsuladora, de acordo com essa pesquisadora, ndo
faz referéncia a uma entidade explicita no texto. A anafora
encapsuladora constitui-se de “um recurso coesivo pelo qual um
sintagma nominal funciona como uma parafrase resumidora para uma
porcdo precedente de texto” (CONTE, 2003, p. 178). A autora esclarece
também que esse tipo de anafora possui, na maioria das vezes, uma
grande preferéncia por um pronome demonstrativo como recurso
determinante, além de conter como nucleo lexical, na maior parte dos
casos, um nome avaliativo ou axioldgico.

Conte (2003, p.a83), ao descrever a importancia do
encapsulamento anaférico, vai além das defini¢des que consideram esse
processo como apenas uma “parafrase resumitiva de uma porg¢do
precedente de texto”. Para a autora, o item lexical encapsulador, que é o
nucleo do sintagma nominal, é exclusivamente novo, uma vez que, de
fato, ndo foi citado ou apresentado no texto anterior.

Discutidos esses processos referenciais, podemos dizer que cabe
aos elementos responsaveis pela referéncia anaférica na constituicdo e

articulacdo de textos categorizar e recategorizar os termos precedentes,
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sumarizando-os, encapsulando-os e/ou rotulando-os, contribuindo
para a progressao textual.

A seguir, apresentamos o resultado da verificacao realizada nos
livros didaticos do Ensino Médio para respondermos a pergunta: Qual o
tratamento que os livros didaticos do Ensino Médio dispensam a

referenciacdo?

Procedimentos e analise: referenciacao em livros didaticos do

Ensino Médio

O corpus desta pesquisa para verificagio do processo de
referenciacdo é constituido de trés colecoes de manuais didaticos:
Colecdo 1 (CEREJA; MAGALHAES, 2010); Colecdo 2 (BARRETO, 2010);
Colecdo 3 (ALVES; MARTIN, 2010). Essas colec¢des, constituidas de trés
volumes cada, foram indicadas pelo PNLD e adotadas em escolas da
rede publica de ensino do estado de Sdao Paulo. A andlise baseou-se no
levantamento realizado nesses manuais, que resultou na criagdo de
duas categorias: Categoria Generalizante, doravante CG, e Categoria
Especifica, doravante CE. Para a primeira, elencamos as ocorréncias das
seguintes palavras-chave: coesdo, coeréncia, coesdo e coeréncia,
encadeamento, elementos coesivos, elementos de coesdo, recursos
coesivos, recursos coerentes, conector, conectivos, conexdo. Ja a CE
refere-se as ocorréncias de assuntos mais concentrados na
referenciagdo. Para esta, as seguintes palavras-chave: andforaq,
elementos anaforicos, referencia¢do, expressées referenciais, expressoes
anaféricas, referéncia andforica, processo anaforico, referéncia
cataférica, expressbes nominais, expressées remissivas, remissdo,

andfora encapsuladora.
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Para a classificacio de uma ocorréncia como CG ou CE,
consideramos ndo haver a necessidade, ainda que ja apresentadas, de
estar explicitamente descrita alguma das palavras-chave. A ocorréncia
que trouxesse “a ideia” da categoria também foi considerada como
ocorréncia. Apesar dos resultados quantitativos das categorias serem
demonstrados ao final da andlise, ndo foi contabilizada a quantidade de
aparecimento grafico das palavras-chave.

A pesquisa foi feita nas se¢des associadas a teoria gramatical e a
produgdo textual. Para essa identificagdo, classificamos como se¢ées
tedricas (a sistematizagdo de teoria que todo livro apresenta) e secées
prdticas (os exercicios propostos para aplicacio da teoria
sistematizada).

A Tabela 1, a seguir, apresenta os dados levantados de acordo com

as categorias generalizante e especifica por colecdo e por volume:

Tabela 1 - Categoria Generalizante (CG)e Categoria Especifica (CE)
por colegdo e volume

Categorias

ColegGes e Volumes G % CE % Total
Vol. 1 7 70,00% 3 30,00% 10
Colecdo1 | Vol.2 3 60,00% 2 40,00% 5
Vol. 3 10 62,50% 6 37,50% 16
Total Colegdo 1 20 64,52% 1 35,48% 31
Vol.1 17 53,12% 15 46,88% 32
Colecdo2 | Vol.2 13 38,24% 21 61,76% 34
Vol. 3 4 66,67% 2 33,33% 6
Total Colegao 2 34 47,22% 38 52,78% 72
Vol. 1 3 100,00% 0 0,00% 3
Cole¢do3 | Vol.2 0 0,00% 1 100,00% 1
Vol. 3 8 80,00% 2 20,00% 10
Total Colegdo 3 u 78,57% 3 21,43% 14
Total Geral 65 56% 52 44% 17

Fonte: elaborado pelos autores da pesquisa
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De acordo com os dados levantados, as ocorréncias de CE, da
Colecdo 1, em que se concentram os processos referenciais,
correspondem a 35,48% do total, ou seja, 11 ocorréncias em um universo
de 31 encontradas. As ocorréncias da CG, por sua vez, somam 64,52%, o
que consideramos, de maneira quantitativa, como a categoria mais
presente nessa colecdo de livros didaticos.

As ocorréncias de CE referentes a Cole¢do 2 correspondem a
52,78% do total, ou seja, 38 ocorréncias em um universo de 72
ocorréncias. As ocorréncias da CG, por sua vez, somam 47,22%. Essa
colecdo foi a que apresentou o maior ntiimero de ocorréncias de CE,
sobretudo no volume 2 da Colec¢do 2 (22 ano do Ensino Médio), além de
também ter havido, praticamente, um equilibrio nas quantidades de
ocorréncias generalizantes e especificas no volume 1 dessa cole¢do (1°
ano do Ensino Médio).

Por sua vez, a Colecdo 3 foi a que menos apresentou ocorréncias
de CE. Somente 3 (21,43%) de suas ocorréncias foram classificadas como
CE. Ja na categoria CG, foram 11 (78,57%).

A CG apresentou um grande numero de ocorréncias, razao pela
qual os processos de ordem generalizante, como os processos de coesio
e coeréncia, ainda tém uma presenca bastante marcante nas colecdes. E
importante lembrar que a CG tem um papel fundamental no ensino,
sobretudo quando relacionada a aspectos linguisticos dos textos.

No que tange as segOes teoricas e praticas, 18,2% dos casos de
ocorréncias de CE, na Colecdo 1, estdo em Secbes Tedricas, ou seja,
somente 2 casos de um total de 11 ocorréncias de CE. Apenas em 2
ocorréncias os autores explicam e/ou sistematizam as informacgoes

relacionadas aos elementos referenciais. Nesse sentido, o restante das
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ocorréncias especificas, dessa Cole¢do 1, que somam 81,8%, concentra-
se em exercicios e/ou atividades praticas.

Em relacdao a Colecdo 2, constatamos que as ocorréncias de CE
aparecem mais nas Se¢des Prdticas (o que pode de fato ocorrer, uma vez
que se a sistematizacdo foi, de certo modo, mais bem fundamentada
que nas outras colecdes, é possivel se praticar com bastantes
atividades). Por outro lado, as ocorréncias CG aparecem mais nas
Secées Tedricas. Consideramos que um equilibrio entre a
sistematizacdo e a pratica se faz necessario para que o aluno tenha
subsidios suficientes no momento de submeter-se a uma atividade
pratica.

Por fim, a Colegdo 3, que apresentou apenas trés (3) ocorréncias
de CE, teve duas (2) delas em Se¢éGes Prdticas (exercicios), o que reforga
mais uma vez nossa anadlise de que ha pouca sistematizagao tedrica.

Como exemplos de CG, Cereja e Magalhdes (2010), apresentam,
no Volume 1, na pagina 84, ao fazer uma andlise de um texto
dissertativo-argumentativo, alguns conectivos linguisticos presentes
nesse texto, 0os quais asseguram a coesao e coeréncia.

Na Unidade 2, na pagina 124, desse mesmo volume, nos exercicios
1 e 2, baseados em um texto, esses autores questionam a existéncia de
expressOes que se referem a termos citados anteriormente no texto.
Notamos nesse questionamento uma menc¢do a referéncia anaforica,
entretanto, contemplam essas ocorréncias como recursos coesivos e
coerentes. Em seguida, o autor faz a defini¢cdo de coesdo textual.

Ainda nessa Unidade, na pagina 125, ha uma explicacdo da
coeréncia como recurso discursivo; tratam um exemplo com o

conectivo por isso, com o intuito de demonstrar a coesdo e a coeréncia

112



Orlando de Paula e Expedito Arantes
por meio da relacdo logica estabelecida pelo conector. Os autores
afirmam que “outro aspecto importante para avaliar a coeréncia de um
texto é o contexto discursivo” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 125).

Ja Barreto (2010), no Volume 1, na pagina 253, ao explicar o
conceito de andfora, como figura de linguagem ligada ao aspecto
sintatico, esclarece que: “A repeticdo de palavras ou expressoes cria um
efeito coesivo [...]”. Apesar de ter sido citado o termo ‘andfora’, esse
conceito de anafora retoma apenas uma ideia generalizante de carater
coesivo, e ndo especifica.

Por sua vez, Alves e Martins (2010), no exercicio 8, do Volume 1,
pagina 277, questionam qual conectivo e que funcdo ele exerce em um
trecho do texto, ao apresentar um texto argumentativo e informar, no

proprio enunciado da questdo, que

um dos aspectos determinantes de um artigo de opinido é o
uso adequado de conectivos para ligar as partes do texto,
construindo sua coesdo como palavras que ligam oragdes,
paragrafos, criando relagdes entre eles e deixando clara a
interdependéncia entre as partes de um texto (ALVES;
MARTINS, 2010, p. 277).

Como exemplos de CE, Cereja e Magalhdes (2010), pagina 100, no
Volume 2, ao explicarem o uso dos pronomes demonstrativos esse(s),
essa(s) e isso, informam que “sdo empregados quando se quer fazer
referéncia a alguma coisa sobre a qual ja se falou”. Os autores ddo como
exemplo a seguinte frase: “Sua participacdo nas olimpiadas de
Matematica, isso é o que mais desejamos agora”. Na frase, o pronome
isso é usado como anaforico. Os pronomes este e aquele também sdo
usados para exemplificar uma referéncia a termos ja mencionados

(termo mais proximo para este e termo mais distante para aquele).
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No exercicio 7, do Volume 3, pagina 158, esses autores afirmam:
“Ha no texto palavras que retomam outras, expressas anteriormente.
Esse procedimento de retomada tem o objetivo de tornar o texto mais
dinamico, evitando repeticbes”. Embora ndo seja explicita, constatamos
que se constitui de uma CE, haja vista que a ideia apresentada é
inerente ao processo anaférico.

Ja Barreto (2010), no Volume 2, pagina 241, esclarece que, ao
trabalhar os pronomes, apresentando, inclusive, um texto, eles “I...]
podem contribuir para a coesdo textual, retomando um elemento do
texto (referéncia anaforica) ou antecipando-o (referéncia cataférica)”.

Quanto a colecdo de Alves e Martins (2010), no Volume 3, pagina
256, esses autores consideram como elementos de coesdo, o uso de
sindbnimos ou nomes genéricos para retomar algo ja apresentado no
texto. Pode-se dizer que essa relagio de nomes “genéricos” refere-se a
um dos papéis das andforas encapsuladoras no processo de
referenciagdo. Desse modo, consideramos essa incursio como uma
categoria especifica.

Por esses dados, é notorio que as ocorréncias de processos
coesivos, denotando uma perspectiva mais generalizante, sdo mais
presentes nos livros didaticos e que os processos referenciais
(especificos) sdo pouco estudados, com exce¢do da Colecdo 2, em que o
autor manteve um consideravel equilibrio, chegando a apresentar mais
ocorréncias especificas que generalizantes.

Pode-se dizer, também, que é imprescindivel apresentar, nas
colegdes, as relagdes coesivas e coerentes ligadas ao texto. No entanto,
alguns aspectos mais detalhados dessas relagdes ndo sdo claramente

ensinados, e quando o sdo, ndo ha uma sistematizacdo condizente.
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Consideramos, ainda, que as ocorréncias de CE, pouco estudadas,
perpassam aplicagdes simples, deixando de lado outros recursos
coesivos que poderiam ser explorados, tais como os valores axiologicos,
as mudancas de categoria e a sumarizacao.

Os resultados da andlise também nos chamam a atencdo para
outro processo que ocorre na leitura dos exercicios: o processo da
inferenciacdo. Tal processo ocorre uma vez que, para responder a
muitos dos exercicios propostos para ensinar coesdo textual, sobretudo
nas Colecdes 1 e 3, o aluno precisa utilizar-se sempre de inferéncias, ja
que ele ndao pode identificar e extrair informacGes para saber como
fazé-los, devido a falta da apresentacdo de uma noc¢do tedrica, ou
sistematizacdo, sobre o assunto.

No decorrer da pesquisa, o processo de se encontrar pessoas no
discurso por meio de elementos coesivos (como pronomes) foi a
ocorréncia especifica mais encontrada, sobretudo nas Secées Praticas,

como ocorreu, por exemplo, na p. 134, do Volume 1 da Colecao 1:

Releia os seguintes trechos do relato e observe as palavras
destacadas: “Ja& ganhei varios presentes”, “eu ficaria mesmo
com o canivete sui¢o que meu pai me deu 11 anos atras”, “cada
uma delas me transportou para um lugar diferente”.

Os pronomes destacados referem-se a que pessoa do
discurso? (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 134)

Nesse exemplo, ao trabalhar com o género relato pessoal, foi
solicitada aos alunos a identificacdo de expressdes coesivas em um
trecho de um relato: “Os pronomes destacados referem-se a que pessoa
no discurso?”. Nesse caso, é importante percebermos que a presenca do
verbo “referem-se” ja denota um caso de referenciagdo, ou seja, a
identificacdo de termos citados anteriormente e que foram retomados a

partir de um elemento coesivo. Entretanto, para responder ao exercicio,
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o aluno provavelmente se utilizara de inferéncia, haja vista que nao foi
explicado ou sintetizado explicitamente nas secdes tedricas desse
volume da colecao.

A Colegdo 2 foi a tnica que abordou esses processos de forma
mais adequada, com explicacGes e sintetiza¢oes, nas Seg¢bes Tedricas.

Ndo vemos problemas em haver apenas processos de identificagdo
de pessoas a partir de elementos anaforicos, alids, consideramos que
tais recursos sio também importantes em um texto, mas numa
perspectiva de leitura. Entretanto, como nosso foco é mais voltado a
produgdo textual escrita, existem outras possibilidades de se
trabalharem os elementos referenciais, sobretudo os encapsuladores,
assim como explorado no Volume 1, da Colec¢do 2 - Unidade 10, capitulo
20, em que o autor, ao explicar a definicao de hipénimo e hiperénimo,

explica a partir de um exemplo de referenciacdo, como neste exemplo:

Em um texto, a retomada de hiperénimos e hipénimos é um
importante recurso para garantir a articulacdo entre suas
partes (por exemplo: “Deputado refuta acusa¢do de corrup¢ao.
O parlamentar sera ouvido nesta tarde em CPI”.) (BARRETO,
2010, p. 243, grifo do autor).

Outro exemplo esta na Unidade 6 desse volume (BARRETO,
2010, p. 187), em que é solicitado ao aluno que altere um termo de
sentido abrangente por um termo de sentido mais especifico, processo
similar ao anterior.

Essas ocorréncias, extraidas da Cole¢do 2, demonstram outras
possibilidades de auxilio, principalmente, em uma aplicagio de
producdo textual, em que o aluno tem opg¢des e escolhas no momento
da escrita.

Nessa colecdo, tivemos uma ocorréncia préxima do conceito de

anafora encapsuladora, como relatado no Volume 1, em uma secdo
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pratica: “No altimo periodo da nota, uma unica palavra usada como
anafora retoma todos os fatos relatados anteriormente. Que palavra é
essa?” (BARRETO, 2010, p. 298).

Pode-se dizer que se trata de um caso de anafora encapsuladora.
Entretanto, na parte teorica, ndo foi encontrada mengdo, ou pelo menos
uma diferenciacdo entre uma anafora que retoma um unico referente
de uma anafora que retoma uma porcdo precedente de texto, fazendo
com que, mais uma vez, o aluno usasse de inferéncia para analisar se a
referéncia compreende apenas um sintagma nominal ou uma por¢ao
textual precedente. Na parte teorica, foi apenas apresentada a anafora
como retomada, mas ndo se especificaram os tipos de referentes
possiveis.

Nas Colegdes 1 e 3, as poucas ocorréncias de categorias especificas
(CE) em Se¢ées Tedricas ndo sdo suficientes para que o aluno
desenvolva habilidades e obtenha éxito nos exercicios, isto €, nas Se¢ées
Prdticas. Pode-se dizer, também, que o éxito so é possivel de ser obtido
por uma identificagdo intuitiva e ndo por um conhecimento adquirido
por meio de uma andlise tedrica. Além disso, as ocorréncias de CE
encontradas nessas duas cole¢oes ndo se baseiam em uma linha textual-
discursiva devido aos seguintes fatores: ndo ha mencao explicita de
nenhum processo de recategoriza¢do; nao ha uma explanacdo que, por
exemplo, considere a possibilidade de se referir a um mesmo referente
de formas diferentes; ndo ha nenhum recurso teérico que demonstre
que esses elementos especificos contribuem para trazer novas
perspectivas discursivas ao texto, auxiliando a sequenciagio e a
progressdo textual; ndo é encontrada, também, nenhuma explicagdo

que considere a importancia dos processos nominais de sumarizagdo,
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encapsulamento, rotulacdo, ou de expressées nominais que traduzam
algum tipo de valor axiolégico, ou de algum processo ilocucionario.

Todavia, o que se constata nas Colegdes 1 e 3, quando
consideramos as ocorréncias CE, é apenas o processo, ja mencionado,
de apontar ou identificar o referente em um texto, na maioria das vezes
eXpresso por pronomes.

E possivel também afirmarmos que nenhuma dessas aplica¢des
demonstram uma perspectiva em que se considere os elementos
referenciais como uma atividade discursiva, de reelaboracdo de
referentes, de (re)construcdo de objetos de discurso, mas sim um uso
limitado, em que a preocupa¢do é apenas identificar pessoas no
discurso.

Outro ponto bastante contundente foi que as Se¢des Praticas, em
que foram encontradas ocorréncias de CE, apresentam exercicios
elaborados para o desenvolvimento da habilidade de leitura e ndo da de
producdo de textos escritos; ndo ha atividades que desenvolvam a
habilidade de producdo escrita tendo como referéncia os processos
anaforico-encapsuladores. Todos os exercicios que se enquadram nas
CE apresentam um texto para que as proposi¢oes sejam feitas pelo viés
da leitura.

Sabe-se que a escrita pressupde a leitura e que sdo indissociaveis.
Entretanto, acreditamos que, em secoes de producdo textual escrita, é
muito importante haver uma mediacdo da parte do professor para
passagem da leitura para a escrita, com énfase para as estratégias que
proporcionem um desenvolvimento da habilidade de produgdo de
textos, e, dentre outros fatores linguisticos, estratégias de coesdo e de

coeréncia textuais, sobretudo as referencial-anaféricas, para que o
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aluno possa conhecer mais esse recurso da lingua portuguesa e
desenvolver sua competéncia de escrita. Embora haja outros aspectos
de importancia que também devam ser considerados para a producao
de géneros discursivos, consideramos que o processo de referenciacdo e
de encapsulamento anaférico exerce um papel de suma importdncia,

sobretudo na organizagdo, na sumarizagdo e na progressao de textos.

Consideracgoes finais

Nesta pesquisa, investigamos o papel da referenciacio na
constituicdo e articulacdo de textos e verificamos o tratamento
dispensado a esse processo em trés colecGes de manuais didaticos do
Ensino Médio. Sobre essa fungdo podemos ressaltar a de categorizar e
recategorizar os objetos de discurso, seja em sua sumarizagdo, seja em
seu encapsulamento, apresentando novas perspectivas e contribuindo
para a progressao do texto.

Quanto ao tratamento dispensado a esse processo em livros
didaticos, consideramos que esse processo ndo é abordado de forma
satisfatoria, isto é, de forma expressiva e/ou explicita nos livros
didaticos analisados. Quando ha alguma ocorréncia classificada como
categoria especifica, observamos a necessidade de o aluno/leitor utilizar
de inferéncias para executar a atividade proposta, além de necessitar do
auxilio do professor, que deve estar preparado para lidar com essas
questdes e atuar como mediador nesse processo.

Outra constatagdo é que as atividades apresentadas nas Segbes
Praticas foram elaboradas sob a perspectiva da leitura e ndo sob a dtica
da producdo textual escrita, a qual deveria fundamentar teoricamente

as atividades propostas em seg¢Oes especificas que se propdem a
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desenvolver habilidades de produgdo textual escrita. Além disso, a
referenciacdao ndo é abordada como atividade discursiva. Pode-se dizer
que a discussdo académico-cientifica ndo chegou a sala de aula, na qual
se ensina o tradicional conceito de referéncia, em que um elemento da
superficie do texto faz remissdo a outro elemento também da superficie
do texto, desconsiderando o contexto sociocognitivo.

Podemos afirmar, portanto, com base nesta analise, limitada a
trés colegdes de livros didaticos, que o conteudo encontrado nesses
livros pouco contribui para o ensino-aprendizagem do processo de
referenciagdo, como um processo integrante do critério de textualidade
de coesdo textual. Fica evidente a importdncia do papel do professor
como mediador/orientador no processo de ensino-aprendizagem,
mediacdo sem a qual o livro didatico pode ndo ter efeito positivo.
Sugerimos a ampliagdo desta pesquisa, visando a elaboragdo de material
didatico sobre o processo de referenciacdo, que contribua de forma

satisfatdria para o ensino-aprendizagem da producgdo textual escrita.
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