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Resumo

A Lei n® 11.648/2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre a histéria e culturas afro-brasileiras e
indigenas na Educacdo Bésica nas escolas publicas e privadas no Brasil. Como desdobramento dessa legislagéo
pressupbe-se que os cursos de Licenciatura sdo responsaveis em grande parte pela efetivacdo da referida lei,
tendo em vista que sdo espagos diretos de formacdo de professores/as que atuardo nesse nivel de ensino. Nesse
sentido, parece pertinente nos perguntarmos sobre alguns aspectos referentes a essa formacéo, a exemplo dos
contetdos curriculares, dos subsidios didaticos, das praticas pedagogicas, dentre outros. Todavia, dado aos
limites do presente texto, nos detivemos a discutir sobre qual o lugar dos povos indigenas nas prescri¢des
curriculares do curso de Historia da Universidade Federal de Pernambuco na atualidade.

Abstract

Law 11.645/2008 establishes the obligation to teach about Afro-Brazilian and indigenous history and cultures in
Basic Education in public and private schools in Brazil. As a result of this legislation, it is assumed that the
degree courses are largely responsible for the implementation of said law, considering that they are direct spaces
for the training of teachers who will work at this level of education. In this sense, it seems pertinent to ask
ourselves about some aspects related to this formation, such as curricular contents, didactic subsidies,
pedagogical practices, among others. However, given the limits of the present text, we have been discussing the
place of indigenous peoples in the curricular prescriptions of the History course of the Federal University of
Pernambuco at the present time.
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A Lei n°®11.645/2008 no contexto das demandas sociais indigena

Entendemos que a Lei n° 11.645/2008 resulta de uma demanda social dos povos
indigenas na busca pelo reconhecimento e respeito as sociodiversidades étnicas que permeia
as formas de ser e viver das 305 etnias indigenas® atualmente reconhecidas no Brasil, quando
as escolas no pais em grande parte ignoram essas informacGes. Nesse sentido, buscamos
evidenciar o percurso histérico e os contextos politicos nos quais estar inserida a sua
formulacdo e homologacdo, como também discutir as possibilidades de efetivacdo dessa
legislagdo. Considerando ainda que a citada Lei soma-se a um significativo aparato legal tanto
internacional quanto brasileiro, que, ao longo dos séculos XX e XXI, vem orientando préaticas
escolares sobre o ensino da tematica indigena.

Observamos que dentre os documentos oficiais internacionais significativos sobre uma
educacdo para as relacBGes étnico-raciais, encontra-se a Declaragdo sobre a raca e 0s
preconceitos raciais, elaborado durante a Conferéncia Geral da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, em sua 20.2 Reunido realizada em Paris em
1978. Este documento tornou-se norteador dos marcos legais no Brasil, que posteriormente
foi signatario de alguns acordos internacionais da ONU. Assumindo o pais 0 compromisso de
realizar acbes voltadas para o combate ao racismo e a discriminacdo racial nos espacos
escolares, para provocar impactos na sociedade.

No que diz respeito ao reconhecimento das diferencas étnico-raciais dos povos
indigenas na sociedade brasileira é justo destacar dentre os documentos oficiais nacionais: a
Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
sobretudo, quando foi alterada pelas Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008; e os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), nas suas singularidades contextuais.

A Constituicdo Federal promulgada em 1988 foi o primeiro marco legal no Brasil
oficializando o reconhecimento das especificidades socioculturais dos povos indigenas de
forma mais explicita, como expressam o0s Artigos 210, 215, 216; 231 e 232. O Artigo 210
tratou diretamente de conteddos relacionados com 0s processos de escolarizagdo dos
indigenas, determinando que: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988).

3Este dado estatistico consta no relatdrio final sobre a populagdo indigena no Brasil no Censo demogréafico
realizado em 2010 pelo IBGE.

| Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educacgdo
Bdsica,Recife, v.3, n.1,p.224-241,2017. CAp UFPE|



226

De forma geral, a promulgagéo da Constituicdo Federal em 1988 significou grandes
avancos para os povos indigenas no Brasil, com desdobramentos diversos: desde os artigos
215 e 216 garantindo a protecdo das expressdes socioculturais indigenas e assim
estabelecendo outra concepcdo legal sobre patrimonio cultural. Posteriormente expandida
pelo Decreto 3.551/2000, reconhecendo o0s aspectos intangiveis e imateriais nas formas de
organizagOes socioculturais diferenciadas (GOMES, 2012). Como também, a garantia do
direito as terras aos indigenas tradicionalmente ocupadas pelos seus ancestrais conforme o
Art. 231, e a determinacdo do fim da tutela ao reconhecer os indigenas como cidad&os
brasileiros como explicito no Art. 232. Todos esses dispositivos tiveram ressonancias,
sobretudo no ambito institucional referente a educacao escolar, tanto para os povos indigenas,
quanto para a sociedade em geral.

Em principio, a preocupacdo central estava voltada para a reorganizacdo da Educacéo
Escolar Indigena, tanto por parte do Governo Federal, quanto por parte dos povos indigenas.
No entanto, posteriormente, os indigenas perceberam que a educagdo escolar especifica e
diferenciada na maioria dos territorios indigenas limitava-se apenas a primeira fase do Ensino
Fundamental (12 a 42 série/1° ao 5° ano). Com isso, ao término dessa fase de escolarizacéo, as
criangas e jovens indigenas que desejassem continuar os estudos teriam de frequentar as
escolas ndo indigenas situadas fora do territorio indigena (SILVA, 2015, p. 118).

Portanto, no ano seguinte a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
professores/as indigenas nas regides Norte e Centro-Oeste do Brasil, reivindicavam mudancas
nas praticas pedagdgicas das escolas ndo indigenas. Alegando que essas escolas continuavam
reproduzindo os preconceitos e as discriminac@es historicas contra 0s povos indigenas, uma
vez que as informacdes veiculadas nos livros didaticos e nas escolas ndo condiziam com as
experiéncias dos povos indigenas na contemporaneidade (GRUPIONI, 1995).

No Nordeste e em Pernambuco, essa discussdo ndo fez parte da pauta de
reinvindicac6es dos povos indigenas, uma vez que a prioridade das mobilizacdes politicas dos
indios nessa regido centrava-se nas inUmeras demandas especificas referentes a organizacéo
da prépria Educagdo Escolar Indigena e a formacdo profissional do seu corpo docente
(ALMEIDA, 2001; 2009. BARBALHO 2007; 2013). De forma que esse assunto emergiu no
meio académico a partir de estudos empreendidos por pesquisadores/as ndo indigenas
(SILVA, 2012; SILVA, 2015).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB), encontram-se

orientacOes educacionais tanto referentes aos processos de escolarizacdo indigena quanto em
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relacdo ao ensino nas escolas destinadas a nossa sociedade. No entanto, nesse texto, por
estarmos tratando sobre o curso de Historia inserido numa instancia institucional que ndo é
especificamente destinada a formacdo de indigenas, nos deteremos no Artigo 26, 8 4.° da
LDB por ocupar-se sobre o ensino de Historia, recomendando serem consideradas as
contribui¢cdes das “[...] diferentes culturas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Entretanto, a forma genérica e abrangente como foi tratada a tematica indigena no
citado documento, favorece interpretacdes dubias, como por exemplo: ao invés de evidenciar
as diferencas entre as trés categorias étnico-raciais mencionadas (indigenas, negros e
europeus), parece reforcar o imaginario social acerca da formacdo do povo brasileiro como
resultado da unido das trés racas. Com isso, remetendo ao discurso da mesticagem, o qual
vem sendo criticado em razdo de homogeneizar as diferencas em nome de uma suposta
democracia racial*, mascarando o racismo e as relagdes de poder historicamente existentes no
Brasil. (SILVA, 2015, p. 119).

Felizmente, a respeito desse assunto, 0 documento sobre os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) publicado em 1997 procurou superar os males causados pelo discurso da
mesticagem. A apresentacdo do fasciculo sobre Pluralidade Cultural, admitiu que o Estado
brasileiro historicamente induzia as escolas a reproduzirem a ideia da miscigenagdo, com a
finalidade de mascarar o racismo e 0s preconceitos. Portanto, como sinal desse esforco os
PCNs estabeleceram, ao longo do citado fasciculo, orientacGes sobre a construcdo de outro
paradigma educacional. Esse documento favoreceu a valorizacdo das diferencas socioculturais
dos grupos étnico-raciais, dentre esses 0s povos indigenas, enaltecendo os dispositivos legais
que antecederam esse documento, sobretudo a Constitui¢do Federal 1988.

A partir desse outro paradigma educacional sobre os povos indigenas, observamos que
existe no minimo trés aspectos a serem evidenciados no referido documento: o primeiro, diz
respeito ao reconhecimento e a valorizacdo dos indigenas como sujeitos de direitos; o
segundo, o reconhecimento da diversidade sociocultural indigena no pais, em oposi¢do a
tendéncia a homogeneizacdo cultural desses grupos; o terceiro, refletindo a necessidade de
valorizacédo das culturas indigenas para além das escolas indigenas.

Entretanto, ap6s uma década da sua formulacdo, as pesquisas sobre as praticas

escolares e os subsidios didaticos sobre os povos indigenas, (GOBBI, 2006; BONIN, 2007;

4Sobre as discussdes acerca do mito da democracia racial, ver os estudos de Kabengele Munanga. Em especial,
MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra.
2% ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
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SANTIAGO, 2007; COELHO, 2010) demonstraram que foram poucos 0S avangos nesse
sentido. Assim, foi necessario alterar o Artigo 26-A da LDB/1996, por meio da Lei n°
11.645/2008, tornando obrigatorio o ensino sobre a Historia e as culturas dos povos indigenas,

conforme o texto a seguir:

Art. 1.°0 Art. 26-A da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacdo: Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. § 1.° O contelido programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populacédo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil. 8§ 2.° Os conteidos referentes a histdria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no @mbito de todo
curriculo escolar, em especial nas &reas de educago artistica e de literatura e histéria
brasileira.

O Art. 26 da LDB fora alterado pela Lei n°® 10.639/2003°, resguardando a atengdo
apenas aos aspectos relacionados com a Historia da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros. Com a Lei n® 11.645/2008, foi incluida a tematica indigena de forma efetiva.
Nesse proposito estabelecendo conteudos programaticos e sugerindo as areas do
conhecimento que prioritariamente devam tratar sobre a referida tematica. “Por for¢a da Lei, o
tema da diversidade comeca a sair do plano da transversalidade no curriculo, assumindo
concretamente o seu lugar no cotidiano escolar” (NASCIMENTO, 2010, p. 234). A esse

respeito, a mesma pesquisadora afirmou que:

A aprovacdo da Lei 11.645/08 provoca, além da continuidade do debate da
diversidade étnica e cultural na educacéo, a adogdo de novas metodologias e praticas
pedagdgicas orientadas pelo respeito e reconhecimento destas diferentes presengas
em nosso pais, em nossas cidades e nas nossas escolas. (Idem, ibidem).

Na mesma perspectiva, Bittencourt (2013, p. 132) compreendeu que a inclusdo da
tematica indigena no curriculo da Educacdo Baésica suscita mudancas epistemoldgicas e
fortalece os debates acerca do racismo. Nesse sentido, observa-se que vem sendo realizados
esforcos institucionais na tentativa da efetivacdo da determinacao legal. Como por exemplo, é
de conhecimento publico que tem ocorrido a criagdo de componentes curriculares correlatos
nos cursos de licenciaturas em instituices publicas e privadas; como também até
recentemente existiam cursos de formagdo continuada para professores/as custeados pela

Secadi/MEC, tanto na categoria de aperfeicoamento, quanto como Especializagéo; e ainda

SA Lei n° 10.639/2003 resultou das mobilizacdes do Movimento Negro em oposicéo a forma transversal que os
conteudos curriculares relacionados as relagdes étnico-raciais estavam sendo abordados nos documentos oficiais
e consequentemente nas escolas.
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tem ocorrido também pequenas alteragdes nos contetidos e nas formas de abordagens sobre a
temaética indigena nos livros didaticos, embora esses subsidios ainda merecam maior atencéo
(SILVA, 2015, p. 121).

Por outro lado, a atual conjuntura politica no pais evidencia uma explicita campanha
contra os direitos indigenas por parte da chamada e conhecida bancada de deputados ruralistas
no Congresso Nacional, com o apoio do Governo Federal, incorrendo num retrocesso
histérico ao privilegiar grupos sociais que sempre estiveram no poder, em detrimento da
subtracdo de direitos fundamentais dos grupos considerados subalternos. Uma situagédo
ilustrativa é a tentativa de transferir para o Poder Legislativo a decisdo sobre as demarcacGes
das Terras Indigenas. Como também o visivel esvaziamento de setores do governo
responsaveis pelas politicas publicas educacionais, como a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), a qual era responsavel nos
ultimos anos pela elaboracdo e implementacdo de programas educacionais voltados ndo so6
para Educacdo Escolar Indigena, mas também para a insercdo dos estudos sobre a temética
indigena nas escolas ndo indigenas.

Sendo Histéria uma das areas de ensino responsaveis pela efetivacdo da Lei n°
11.645/2008, torna-se relevante a apreciacdo das prescriches curriculares e provaveis
contetdos propostos nos cursos de formacdo de professores. Nesse sentido, a partir de
entrevistas que realizamos com estudantes indigenas no Curso de Historia na UFPE e de
observacBes criticas sobre contetdos lecionados no referido Curso (SILVA, 2016),
discutiremos a seguir sobre alguns componentes curriculares da proposta no Curso de Histdria
da UFPE em 2016, sobretudo aqueles que, de alguma forma direta ou indiretamente, sugerem

possibilidades pedagdgicas para o ensino sobre os povos indigenas na Historia.

O curriculo do curso de Historia da UFPE: quais as aproximagdes com a Lei
11.645/2008?
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Optamos pelo curso de Graduagdo em Historia da Universidade Federal de
Pernambuco/UFPE como campo de estudo, por ser um dos mais antigos no Recife, pois
iniciado nos anos 1950 esta vinculado a uma instituicdo pablica de Ensino Superior de
renome. Isso significa que se encontra consolidado, uma vez que foi e continua sendo
responsavel pela formagdo de pesquisadores/as e professores/as que atuam ou atuardo na
nossa sociedade.

Conforme o Parecer do CNE/CES n° 492/2001, regulamentando as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Graduacdo em Historia, entendemos que o citado curso estar
situado no campo das Ciéncias Humanas, com 0 objetivo de estudar os processos sociais
envolvendo a agdo de grupos humanos nas suas dimensdes histéricas e socioculturais.
Buscando também favorecer as reflexdes acerca das condi¢cdes culturais e econdmicas dos
acontecimentos, sendo ainda responsavel pela producdo e difusdo de reflexdes historicas
importantes para a compreenséo das reconfiguragdes sociais atuais. Ou melhor, contribuindo
para as discussdes sobre os processos historicos na perspectiva das demandas do presente
(BRASIL, 2001).

Nesse sentido, pensamos que o citado Curso de Histéria, no que se refere
especificamente a histéria dos povos indigenas, pode ser um espago de debates, de difusdo e
producdo de conhecimentos, inclusive acerca dos processos historicos vivenciados pelos
povos indigenas e os desdobramentos na sociedade atual e assim contribuindo para a
efetivacdo da Lei n°® 11.645/2008.

Nessa perspectiva, uma pesquisadora afirmou:

Nossos cursos de Historia devem ser capazes de formar profissionais que ndo se
sintam incapazes de responder as inimeras questdes que a Histéria indigena nos
coloca e de se posicionarem adequadamente diante das situa¢fes que na maioria das
vezes traduzem preconceitos e intolerdncia diante da presenca indigena, seja em
nossas salas de aulas, ou nos variados espacos dessa sociedade. (JESUS, p. 58).

Portanto, para a referida pesquisadora a Universidade deveria ser um espacgo
privilegiado de formagéao docente, para a efetivagédo da Lei n° 11.645/2008, sobretudo o Curso
de Historia. Mas, para isso seria necessario superar praticas académicas que ao longo do
tempo, foi I6cus de reificacdo e difusdo de uma historiografia que em muito contribuiu com a
ideia da “extingdo” dos povos indigenas.

No Curso de Histdria da UFPE, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2001),
séo oferecidas duas habilitagdes: Bacharelado e Licenciatura. Todavia, como bem sugerem as
Diretrizes Curriculares Nacionais, o campo de atuacédo das pessoas formadas em Historia deve

ser ampliado para atuarem em diversas areas, além do ensino e da pesquisa, em setores da
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sociedade que também contribuem para a formagdo humana, como museus, meios de

comunicagdes e outros:

Pessoas formadas em Histéria atuam, crescentemente [...] em institutos de pesquisa
que ndo desenvolvem atividades de ensino; realizando pesquisas ligadas a questdes
vinculadas ao patrim6nio artistico e cultural, a cultura material (associacdo
Arqueologia/Historia, atuagdo em museus) ou a servigo dos meios de comunicacéo
de massa (imprensa, televisdo etc.); funcionando em assessorias culturais e politicas
também; trabalhando na constituigdo e gestdo de bancos de dados, na organizagao de
arquivos e em outras areas de um modo geral ligadas a reunido e preservacdo da
informagdo (BRASIL, 2001, p. 6).

Conforme o citado documento, a pessoa formada em Histdria, dentre outras
atribuicdes, pode atuar “na reunido e preservagdo da informagao”. A partir dessa perspectiva,
é importante pensarmos quais informagdes sobre os povos indigenas sdo discutidas no curso
de Histodria, tendo em vista que as Diretrizes Curriculares correlatas supdem que o perfil dos
graduados em Historia se pautem basicamente pelo: “[...] pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producdo e difusdo.” (Ibid., p. 7).

No que diz respeito a Licenciatura em Historia, entendemos, sobretudo, que seguindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais (2001) ainda em vigor, o Curso deve zelar pelos
conteddos definidos para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2001, p. 9). Nesse caso, a tematica
indigena sendo um conteddo obrigatério nessa modalidade de ensino, sera também um
contetido obrigatorio do referido Curso de Licenciatura em Historia.

A esse respeito, a organizacdo dos componentes curriculares que compdem as duas
habilitacdes do Curso (Bacharelado e Licenciatura) de Histéria na UFPE, sdo muito
semelhantes tanto os componentes obrigatérios quanto os eletivos. O que basicamente difere a
Licenciatura do Bacharelado sdo os componentes curriculares relacionados aos fundamentos
metodoldgicos/educacionais voltados especificamente para o Ensino e o campo da Educacéo
formal; enquanto os componentes especificos do Bacharelado sdo referentes a pesquisa
documental a exemplo de Paleografia e Diplomética.

Dentre os componentes curriculares da Licenciatura e do Bacharelado, no que se
referem as possibilidades de abordagens sobre a historia e as culturas indigenas no Brasil
merecem destaque 0s seguintes componentes obrigatorios: a) Educagdo Patrimonial; b) Pré-
Histdria; ¢) Historia do Brasil Coldnia; d) Historia de Pernambuco. Sobre esses componentes,
foi possivel fazermos algumas inferéncias a partir das ementas apresentadas no quadro a
sequir:

Quadro — 01: Componentes curriculares obrigatérios do Curso de Historia da UFPE que

podem favorecer a abordagem sobre a tematica indigena.
| Componente curricular da Licenciatura e do Bacharelado: AG008- Pré-Historia |
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A disciplina € uma introducédo ao estudo da histdria das sociedades paleoliticas e neoliticas,
com énfase na historia dos povos amerindios. Como introducéo, aos conceitos basicos sobre
pré-historia e arqueologia, assim como uma rapida analise sobre a evolugédo bioldgica do
homem, serdo contemplados. A disciplina se ocupara ainda das teorias sobre 0 povoamento
a partir da Africa, e sobre o povoamento das Américas, assim como da ocupagdo pré-
historica do Brasil e das caracteristicas das populacdes indigenas brasileiras até os
primeiros contatos euro-americanos.

Componente curricular da Licenciatura e do Bacharelado: HI547- Historia do Brasil
Colbnia

A disciplina aborda a insercdo do Brasil no mundo ocidental sob a égide do antigo regime,
observando os instrumentos e meios de colonizacdo que definiram o perfil e as relacdes
sociais no Brasil no periodo colonial. Tem por base o conhecimento historiografico
produzido sobre essa tematica.

Componente curricular s6 da Licenciatura: TE708 - Educagdo Patrimonial

Estuda as diferentes concepcdes de memdria, identidade cultural, diversidade, cidadania,
patriménio, cultura, bens culturais, monumento. Analisa as politicas publicas de
preservacao patrimonial e instituicdes responsaveis pela promocdo dessas politicas. Analisa
a educacdo patrimonial, sua origem, seus significados, suas préaticas educativas e sua
relacdo com o ensino da historia. A cidade como instancia fundamental da educacéo
patrimonial, os diversos equipamentos culturais e 0 museu como uma instituicdo educativa.

Componente curricular da Licenciatura e do Bacharelado: HI550 - Histdria de Pernambuco

Esta cadeira procurard problematizar a Histéria de Pernambuco, pelo estudo da sua
formacdo politica, socioeconémica e cultural, desde a sua fundagdo como capitania até o

advento do Estado Novo (SEC. XX).
Fonte: Construido pela autora a partir dos dados encontrados na pesquisa documental.

Na ementa do componente curricular Pré-Historia apareceu de forma explicita a
preocupacdo em abordar a presenca dos povos indigenas no Brasil em periodos histéricos que
antecederam a chegada dos colonizadores europeus. O que de certa forma parece dar
visibilidade aos povos indigena como primeiros habitantes nessas terras. No entanto, o
proprio conceito “Pré-Historia” e a perspectiva evolucionista explicita nos preocupou. Pois, a
partir das novas abordagens histéricas fomentadas por pesquisadores/as como John Manuel
Monteiro (2001); Maria Regina Celestino de Almeida (2010), Edson Silva (2017) dentre
outros/as, compreendemos que o citado conceito e concepcao historica remetem a uma visdo
ocidental eurocéntrica, etnocéntrica e evolucionista, pressupondo o inicio da histéria no Brasil
a partir da chegada dos colonizadores, ignorando o protagonismo indigena e a capacidade de
serem sujeitos historicos.

A respeito da proposta sobre os conteudos a serem discutidos no componente
curricular Histéria do Brasil Coldnia, mesmo que a ementa ndo tenha mencionado
explicitamente aspectos referentes as populacdes indigenas, parece implicito que para tratar
sobre colonizag@o no Brasil € fundamental abordar sobre os sujeitos envolvidos, as relagdes

sociais e de poder ocorridas nos processos coloniais. A partir desse pressuposto e das falas
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dos cursistas indigenas entrevistados, entendemos que a histdria e as expressfes socioculturais
dos povos indigenas sdo temas centrais nesse espago pedagogico.

No componente curricular Educacdo Patrimonial, a ementa de apresentacdo dos
provaveis conteudos a serem tratados como descrito no quadro acima, sugeriu dentre outros
aspectos o estudo sobre ‘“as diferentes concepcdes de memoria, identidade cultural,
diversidade, cidadania, patrimonio, cultura, bens culturais, monumento” (HISTORIA, 2013a).
Apesar de serem temas bastante genéricos, é possivel estabelecer um dialogo com contetdos
acerca das culturas indigenas na composicdo da diversidade sociocultural no Brasil. Desde
que o/a professor/a que ministre o respectivo componente curricular tenha a sensibilidade e
competéncia para incluir a referida tematica dentre os demais temas a serem tratados.

A ementa do componente curricular Historia de Pernambuco, apesar de ndo expressar
uma relacdo direta com aspectos especificos sobre a tematica indigena, também pode ser um
canal de didlogos com os aspectos historicos, sociopoliticos e culturais dos povos indigenas
na Historia do estado de Pernambuco. Embora as diversas teméticas que foram mencionadas
parecam genéricas e abrangentes, como também o amplo periodo historico citado, a depender
da qualificacdo do/a professor/a que irda ministra-lo, a abordagem sobre a tematica indigena
ocorreré ou nao.

Como visto, no Curso de Histéria da UFPE ndo existe um componente curricular
obrigatdrio tratando especificamente sobre a “historia indigena”, como ha sobre a Historia da
Africa. Assim, a tematica indigena enquanto componente curricular obrigatério na Educacéo
Bésica ainda encontra-se entre 0s componentes curriculares optativos destinados a formacéo
tantos de professores/as quanto de pesquisadores/as. De forma que nem todos/as profissionais
em Histdria formados/as no referido Curso, tém obrigatoriamente vivenciado as discussdes
sobre a tematica indigena, sobretudo, considerando que os componentes curriculares optativos
nem sempre sdo regularmente oferecidos. Além do Curso oferecer apenas dois, que conforme
as ementas referem-se a tematica indigena: a) Limites dominacéo - mecanismo da resisténcia

indigena nas Americas; b) Historia dos povos indigenas, observado no quadro a seguir:

Quadro — 02: Componentes curriculares eletivos do Curso de Historia da UFPE que podem
favorecer a abordagem sobre a temética indigena.

Componente curricular: HI509 - Limites dominagdo - mecanismo da resisténcia indigena

nas Americas

Compreensdo do impacto da conquista e da colonizagdo europeia sobre as sociedades

nativas da América, numa abordagem que considera as diferentes faces da resisténcia

indigena frente as formas de coercdo do colonizador. Tem como principal espaco histérico

0 periodo que abrange os seculos XV ao XIX, mas também faz uma reflexdo sobre a
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situacdo dos povos "indigenas” remanescentes.

Componente curricular: HI516 — Histdria dos povos indigenas

Situar os estudos recentes sobre os povos indigenas na Histéria do Brasil, enfocando
particularmente o Nordeste, além de discutir abordagens, enfoques e subsidios didaticos
que apontem possibilidades, a partir da Lei 11.645/2008, para o ensino da tematica
indigena.

Fonte: Construido pela autora a partir dos dados encontrados na pesquisa documental.

O componente curricular, Limites dominacédo: mecanismo da resisténcia indigena nas
Américas, parece importante para compreendermos 0s povos indigenas na Historia, pois tratar
sobre a historia indigena nas Americas subtende-se também pensar os povos indigenas no
Brasil. Dessa forma, possibilitando conexfes com os variados contextos historicos
vivenciados pelos povos nas Américas, compreendendo que as histérias dos povos indigenas
ndo sdo isoladas, mas fazem parte de uma conjuntura econémica, politica e sociocultural mais
ampla, sobretudo, em estreitas relagcdes com e no mundo ocidental.

Outro aspecto que nos chamou a atencdo sobre o referido componente curricular foram
alguns conceitos basicos que permeiam o0 enunciado da ementa: conquista; resisténcia;
coercdo: remanescentes. Conforme o texto da ementa apresentado, a abordagem sobre os
povos indigenas propfe abranger do periodo historico correspondente & Colonizagdo ao
contemporaneo. Nesse sentido, os conceitos que destacamos ddo margem para diferentes
abordagens, dependendo da perspectiva tedrica que o/a professor/a seja filiado/a. Se, por
exemplo, for favordvel a determinadas abordagem marxista, possivelmente 0s povos
indigenas serdo pensados na condicdo de coagidos, resistentes, porém vencidos, enquanto 0s
colonizadores serdo evidenciados na condicdo de “conquistadores” e “dominadores”. Sendo
ainda acentuada a perspectiva da vitimizacdo e também vinculada a ideia de “exterminio”
indigena. Assim, 0s povos gque sobreviveram ndo sdo mais vistos como indigenas e sim como
“remanescentes de indigenas”.

Essa perspectiva alinha-se a “historiografia marxista de carater estruturalista”. Uma
abordagem que ao se posicionar contra a visao negativa sobre os povos indigenas, enfatiza as
narrativas sobre os massacres empreendidos pelos europeus. De forma que os indigenas sao
vistos de forma favoravel, porém vencidos diante dos processos coloniais capitalistas.
(BITTENCOURT, 2013).

Por outro lado, se o referido componente curricular seguir a perspectiva teorica das
novas abordagens histdricas e antropoldgicas, recorrerd aos estudos realizados por autores
como John Manuel Monteiro (1999), Maria Regina Celestino de Almeida (2010; 2013), Jodo
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Pacheco de Oliveira (2003; 2004; 2011), Vania Fialho de Souza (1998), Edson Silva (2017),
que evidenciaram os indios como sujeitos sociopoliticos elaborando variadas estratégias de
resisténcias. Nessa perspectiva, ndo é possivel pensar os indios na condicdo de vencidos verso
conquistadores de forma antagOnicas. Mas, evidenciad-los como agentes historicos nas

diferentes situagdes e contextos, como afirmou John Monteiro:

Importa recuperar o sujeito histérico que agia (age) de acordo com a sua leitura do
mundo ao seu redor, leitura esta informada tanto pelos cédigos culturais da sua
sociedade como pela percepgdo e interpretacdo dos eventos que se desenrolavam
(MONTEIRO, 1999, p. 248).

A partir do referido aporte tedrico, € possivel fomentar discussGes questionando e
reelaborando os sentidos comumente atribuidos a diversos conceitos e concepgdes. De forma
favorecendo outros olhares sobre a historia indigena ou aos indios na Histéria. Esse
movimento pareceu efetivar-se a partir do componente curricular Historia dos povos
indigenas, quando, conforme as falas dos/as cursistas indigenas entrevistados/as, esse tem
sido um espaco que adotou como paradigma teérico os estudos desenvolvidos pelos/as
citados/as pesquisadores/as acima.

Como visto na sua ementa, o referido componente curricular suscita importante
contribuicdo para as discussdes teoricas e aproveitamento pedagogico, sobretudo no que diz
respeito aos povos indigenas no Nordeste e a efetivacdo da Lei n® 11.645/2008. Entretanto,
esse componente curricular ndo consta no quadro do Relatério do Perfil Curricular disponivel
na pagina eletrénica principal do Curso de Histéria na UFPE. Tomamos conhecimento sobre a
existéncia do mesmo, inicialmente, por meio do professor que o ministrou, pelos cursistas
indigenas e pela Secretaria do Curso, que nos forneceu os dados exibidos na pagina eletrénica
do Sig@/UFPE, cujo acesso direto s6 é possivel pelos/as funcionéarios/as da Secretaria do
Curso, os/as professores/as e 0s/as cursistas.

Pressupomos que a auséncia de referéncia no Relatorio do Perfil Curricular sobre o
citado componente curricular, foi motivado por duas razdes: a sua condicéo de eletivo e ndo
ser oferecido regularmente todos os semestres, principalmente no periodo no qual foi
composto o citado Relatorio; e, por tratar sobre uma temaética relativamente recente.
Entretanto, considerando que o Curso de Historia é um espaco de formacéo de professores/as
e pesquisadores/as, a nosso ver € necessario e urgente instituir um espaco pedagogico
especifico e efetivo para tratar sobre a respectiva tematica. Atendendo assim a demanda para a
efetivacdo da Lei n® 11.645/2008 na Educacédo Basica.
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Consideracoes finais

Mediante o presente estudo, observamos que embora 0s povos indigenas sejam temas
escolares de longas datas, foram necessarios varios dispositivos legais apontando diretrizes a
serem seguidas para o ensino sobre essa tematica coerente com as experiéncias vivenciadas
por esses povos, dentre esses dispositivos encontra-se a Lei n® 11.645/2008. Como visto, esta
justifica-se em funcdo das préticas escolares histéricas que difundiam/difundem ideias
equivocadas acerca dos indios. Nesse sentido, entendemos, que a responsabilidade pela
implementacdo da referida Lei perpassa também pelos cursos de formacao de professores/as.
Sendo necesséaria a adequacdo do curriculo desses cursos para atender a demanda legal.

No que diz respeito ao Curso de Histéria da UFPE, na pesquisa que realizamos em
2016 as adequacdes curriculares nessa direcdo ainda continuavam como iniciativas
individuais e voluntarias de alguns/mas professores/as. Portanto, ndo existia um componente
curricular obrigatério especifico sobre a temaética indigena, permanecendo ainda no campo
dos componentes curriculares eletivos. Segundo os/as estudantes indigenas entrevistados/as,
ndo existe um/a professor/a efetivo/a no Departamento de Histdria/UFPE especialista na
historia indigena contemporanea, nem perspectiva de concurso para esse fim (SILVA, 2016).
Nesse sentido, nota-se que o Movimento Negro parece mais ativo ou ocorreu uma explicita
simpatia no que se refere a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003, tendo em vista as duas vagas
preenchidas por meio de concurso para Historia da Africa no referido Curso.

Enquanto o movimento indigena em Pernambuco, mediante as muitas demandas
internas, ainda ndo priorizou a reivindicacdo por mudancas no ensino sobre a tematica
indigena nas escolas ndo indigenas. Se isso ocorrer, é possivel que as universidades e 0s
cursos de formacdo de professores/as efetuem mudancas necessarias a implementacao da Lei
11.645/2008, uma delas seria tornar obrigatorio o ensino da “histéria indigena” como forma
de qualificar os/as professores/as que atuardo na Educacédo Basica.

De forma geral, compreendemos que o Curso de Historia da UFPE, tem contribuido
minimamente para 0 Ensino e a Pesquisa sobre os povos indigenas. Pois, segundo a analise
documental e as entrevistas realizadas com cursistas indigenas, observamos que embora
ocorram situagGes pedagogicas riquissimas contrapondo praticas escolares equivocadas, ainda
sdo situacdes pedagogicas provisorias e consequentemente incertas, por serem empreendidas
por professores/as substitutos/as, ou se constituirem no campo dos componentes curriculares

eletivos. Assim, ndo atingindo todo publico estudantil.
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Nesse sentido, os cursistas indigenas participantes colaboradores para o estudo que
realizamos, afirmaram que o componente curricular Historia dos povos indigenas deve ser
obrigatério, como tem sido o componente curricular referente a Historia da Africa, e assim
garantindo a participacao de todo o publico estudantil matriculado no Curso de Histéria na UFPE.
E dessa forma, no que se refere a temética indigena seria possivel a qualificacdo da formacédo
inicial dos/as professores/as que pretendem atuar na Educacdo Basica e em outros espacos
pedagdgicos. Além de fomentar novos olhares sobre os povos indigenas no ambito das pesquisas

académicas e para as mobilizag@es indigenas por direitos sociais.
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