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Muito além da “bonequinha preta”: jogos, brincadeiras e ‘contaciao’ de
historias

Beyond the "little black doll**: games, jokes and ‘storytelling® of stories

Leticia Ribeiro Lopes!, Samara Cristina de Carvalho?, Antonio Carlos Figueiredo Costa®.

Resumo

O presente artigo elege as atividades ladicas enquanto proposta pedagdgica, no que pretende apontar para o uso
de tais atividades enquanto estratégias de ensino para a educagdo das relagbes étnico-raciais. Assim, procura
assinalar a potencialidade contida na ressignificacdo do papel da sala de aula enquanto espago de um
aprendizado social e cognitivamente mais significativo. Nesse sentido o que se pretende é resgatar as
contribui¢des da ancestralidade afrodescendente, e com isso, revalorizar sua histdria como estratégia de reforco a
identidade negra. Enfim, pretende-se a positivacdo de uma cultura diversa da tradicdo ocidental, com acento
especial para o atendimento a grupos étnicos de origem afrodescendente, tradicionalmente marcados pela
exclusdo na sociedade brasileira. O aceno que se faz portanto, é para que se incluam jogos, brincadeiras e
‘contacdo de historias’ como atividades curriculares, sob o signo da pluralidade cultural, e baseada na crenga da
Escola enquanto espaco de inclusdo, liberdade e promocéo social.

Abstract

This article selects ludic activities as a pedagogical proposal, in which it aims to point out the use of such
activities as teaching strategies for the education of ethnic-racial relations. Thus, it seeks to point out the
potential contained in the re-signification of the role of the classroom as a space of a social learning and
cognitively more. In this sense, what is sought is to rescue the contributions of Afrodescendant ancestry, and
with that, to revalue its history as a strategy to reinforce the black identity. Finally, it is intended the positivation
of a culture different from the Western tradition, with a special emphasis on serving ethnic groups of
Afrodescendant origin, traditionally marked by exclusion in Brazilian society. Therefore, the aim is to include
games, games and 'storytelling' as curricular activities, under the sign of cultural plurality, and based on the
belief of the School as a space of inclusion, freedom and social promotion.
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Introducéo
Este trabalho procura reunir algumas contribui¢Ges que costumam ser encontradas um

pouco esparsas, integrando um corpus bibliografico marcado pela heterogeneidade
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epistemoldgica, o qual tem sido utilizado para inquirir aspectos dos mais variados interesses
no campo do saber. Assim, nosso intuito foi alinhar algumas dessas contribui¢cdes académicas
que julgamos, correspondessem com a devida consisténcia tedrica ao cogito que oferecemos,
0 qual perpassa a seara dos aspectos ladicos da educacdo ocidental, presentes desde a
Antiguidade Classica e paulatinamente recuperada desde as proposi¢des do Iluminismo,
tentando demonstrar, no entanto, que tais iniciativas ndo colidem, mas antes se articulam e
parecem corroborar a tradicional e milenar educacdo ancestral africana. Dessa forma,
pretendemos esbocar algumas contribuicdes que possam, com relativa simplicidade, serem
aplicadas nas escolas, sob o interesse convergente da viabilizacdo das propostas de
transversalidade contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), e naquilo que diz
respeito a Lei 10.639/03, quanto a educacéo das relacdes étnico-raciais.

No inicio dos tempos modernos, ou seja, ha cerca de meio milénio, o0 homem europeu
se considerou suficientemente racionalista para ir abandonando, de forma progressiva e
sistematica, os elos que ainda mantinha com tudo o que parecesse supraldgico em sua
existéncia. Com efeito, teria havido uma espécie de dominio cartesiano, espécie de vortice
que a partir da Europa, avancou sobre o mundo, brandindo consigo o signo das
regulamentacdes estatais, do catecismo capitalista, e de uma metafisica de destino manifesto
alinhada por europeus, revestida de ideologia religiosa expressa, tanto da parte catolica,
quanto da Igreja reformada, e mais tarde atualizada sob a formula do ‘fardo do homem
branco’.

Desde essa época, a pratica do jogo enquanto realidade educativa, utilizada desde
priscas eras pelos grupos humanos, regrediu entdo, pari passu — segregado que foi aos pordes
de navios, tabernas e outros ambientes, associadas ao vicio e a corrup¢do dos costumes —
cedendo espago aos invasivos interesses do capitalismo, nas suas imposi¢Oes e sede de
dominio e lucro, visando transformar paulatinamente o homo sapiens em homo faber, no
cumprimento de uma tarefa que consistia em subjugar os aspectos mais humanamente
interessantes do primeiro — em detrimento da sua criatividade e natural desenvolvimento — em
beneficio do aumento da exploragdo da capacidade produtiva presentes no segundo,
transformado finalmente pela economia politica inglesa do século XVIII, e o evolucionismo
do século XIX, em homo economicus. Enfim, as praticas educativas ladicas foram
paulatinamente abandonadas — talvez com as honrosas excec¢des de Jean-Jacques Rousseau,
J.H.Pestalozzi e outros que os seguiram — em detrimento da racionaliza¢do e dos resultados

imediatamente demonstraveis a ciéncia da época, em alinhamento ao estilo das praticas

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educag¢do Bdsica,
Recife, v.4, n.1, p. 106-121,2018. CAp UFPE



108

empresariais mantidas ao longo dos tempos, das quais haviam recebido as prele¢des conforme
0s textos candnicos saidos das lavras de Adam Smith e David Ricardo buscavam afirmar, sem
encontrar sérias oposicdes académicas, até que a contundente critica marxista lhes alcancou.

Assim, o homo ludens foi, a bem dos interesses do novo modo de producéo,
providencialmente amordacado, em detrimento do desenvolvimento de habilidades
consideradas entdo como mais compativeis ao homo faber, o que equivaleria a dizer que o
ludico passou a ser segregado a territorios cada vez mais exiguos, espacos considerados
apartados dos ideais burgueses de progresso e civilizacdo, face as determinagdes advindas dos
novos donos do poder, em beneficio da acumulacdo de bens materiais.

A intencdo do presente artigo € demonstrar que as propostas de uma educacdo mais
ludica e prazerosa encontram-se inscritas em um processo historico de longa duracéo, onde
desfilam ndo somente as respeitaveis figuras que inspiraram a experiéncia educacional do
mundo greco-romano, tais como Homero ou Quintiliano, mas também apontar para fora das
fronteiras da tradicdo ocidental, onde a experiéncia cultural africana apresenta exemplos de
grande potencial heuristico. Assim, em um dialogo que se espera proficuo e convergente,
tentar-se-a esbocar as contribuicdes da cultura afro-brasileira que poderao ser utilizadas para a
educacdo ndo apenas dos afro-descendentes, mas da classe trabalhadora como um todo, e com
isso, apontar ndo somente para a afirmacdo das identidades étnicas, mas também para a
potencialidade do exercicio de valorizacdo de aspectos da relagcbes humanas, tais como o

senso de comunidade e a cooperacdo no ambiente escolar.

1. O ladico na educacio: uma antiga “novidade”

O desenvolvimento da Educacdo no mundo ocidental apresenta, quando observado em
perspectiva eminentemente histérica, algumas regularidades, compreendidas suas influéncias
culturais imersas desde registros que remontam, sendo a antiguidade classica greco-romana, a
eras bem mais remotas que abarcam civiliza¢cGes mais distantes a esfera imediata que gravita a
volta da tradi¢do ocidental. VValera a pena observar certos insights que nos chegam pela lavra
daqueles que se dedicaram & Histéria da Educagdo, tais como Henri-lrénée Marrou (1969);
Mario Alighiero Manacorda (1996) ou ainda Franco Cambi (1999), os quais de forma
unanime, apontaram para as caracteristicas ludicas da educacéo, sobretudo na Antiguidade,
aspectos que na atual pos-modernidade, vem sendo retomados com sucesso por alguns

académicos dedicados aos estudos do lazer, campo multidisciplinar de imenso potencial
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investigativo, cujas contribuicbes a pesquisa académica na area dos estudos do lazer tém
crescido de maneira exponencial nos ultimos anos.

Em obras cléssicas, datadas entre os anos das décadas de 1930 e 1960, estudiosos
como o filésofo alemdo Walter Benjamin (2002), o historiador neerlandés Johan Huizinga
(2010) e o antropo6logo norte-americano Mischa Titiev (1972) j& nos alertavam para a
importancia dos fatores ludicos na educacdo. De acordo com Johan Huizinga, as grandes
atividades arquetipicas da sociedade humana, teriam sido, desde o seu inicio, “...inteiramente
marcadas pelo jogo.” (2010, p. 7). Huizinga trata entdo de esclarecer que entende o0 jogo em
sentido latu, incluidas atividades tais como a linguagem — o jogo da linguagem, em sua
capacidade de designar as coisas, com as metaforas funcionando como jogos de palavras que
saltam entre a matéria e as coisas pensadas, construindo um mundo poético paralelo ao da
natureza — além do mito, e finalmente, o fendbmeno do culto, onde “[...] as sociedades
primitivas celebram seus ritos sagrados, seus sacrificios, consagragdes e mistérios, destinados
a assegurarem a tranquilidade do mundo, dentro de um espirito de puro jogo, tomando-se aqui
o verdadeiro sentido da palavra” (2010, p. 7).

Por sua vez, poucos anos antes de Huizinga, Walter Benjamin® (2002) fizera em meio
a textos agrupados sob a rubrica de critica literaria, uma veemente defesa da educacdo de
carater ladico, denunciando a desumanidade dos contetdos da educacdo formal de entdo.
Assinalava que o brinquedo, mesmo quando ndo imitasse os instrumentos dos adultos, era
uma disputa a que prazerosamente as criangas se apresentavam para resolver, ou seja, tratava-
se de um confronto entre brinquedos e o mundo infantil, que oferecia a crianca uma certa
escolha quanto a sua aceitacdo, e com isso, certa liberdade de experimentagdes sucessivas,
dando confianca aos pequenos para superar, mediante a superacdo dos seus erros. Ainda de
acordo com Benjamin, a solucdo destes erros faria com que passassem a saborear acertos,
transformados em vitdrias, que, cada vez mais triunfais, permitiam prover por sua vez,
confianga e autoestima as criangas. Quanto as atividades teatrais observava que se o primeiro
ato dos bolcheviques, em 1917, fora erguer a bandeira vermelha, o seu primeiro instinto, no
entanto, foi organizar a educagdo da juventude, tarefa em meio & qual pode se desenvolver o
teatro infantil proletario, tornado ponto central da educacao sob o Estado revolucionario.

Por seu turno, nos anos da década de 1960, Mischa Titiev defendia que 0s jogos nao

seriam atividades agradavelmente inuteis, conforme havia sido defendido anteriormente por

4 Os textos de Walter Benjamin agrupados na obra referenciada foram escritos entre os anos de 1913 e 1932, ao
passo que o livro de J. Huizinga veio a lume em sua primeira edicdo em 1938.
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alguns pesquisadores, mas portadores de importantes fungfes educacionais, pois as criangas
costumam gostar de imitar os mais velhos, e nesse sentido, jogar acabaria servindo para
apresentar-lhes aspectos do mundo dos adultos (1972, p.344).

Essas afirmacdes acerca da importancia das atividades de carater lGdico na educacgéo
séo corroboradas por autores que se dedicaram ao estudo das sociedades africanas, tais como
Honorat Aghessy (1977) e a pléiade de pesquisadores reunidos sob a monumental obra
coletiva intitulada Historia Geral da Africa, os quais trataram de desvelar-se para nos
apresentar parte significativa da riqueza que compde a heranca cultural africana. Cabe
ressaltar, de acordo com os estudos realizados por Honorat Aguessy (1977, p.114-117), a
participacdo dos jogos enquanto componentes daquilo que ele define como um proprium
cultural africano. Cumpre ainda esclarecer que ao lado dos jogos, e parte componente do
citado proprium cultural africano encontram-se as praticas religiosas, as producdes artisticas,
a disposicdo e transformacdo da natureza, bem como os produtos da oralidade, entre esses, 0s
provérbios, contos, lendas e mitos (AGHESSY, 1977, p.115).

A respeito dos mitos na histéria africana julgamos necessario algumas palavras, haja
visto a nossa concepcdo ocidentalizante de Histéria, baseada na escrita, nas provas
documentais e num tipo de verossimilhanca que ajustada a uma tradicdo narrativa
paradigmatica também ocidental, congrega, conforme assinalou José Carlos Reis (2003,
p.142), contribuicBes hebraicas, anglo-saxas, germanicas, ibéricas, etc., incorporando as
chamadas obras-modelo, tais como as de Homero (lliada, Odisséia), S6focles (Edipo Rei,
Antigona), entre outras, as quais acabam por fornecer regras para as narrativas posteriores.
Em todo esse processo foi sistematicamente desconsiderada, e portanto elidida da citada
tradicdo, as contribuicdes da historia africana.

Apesar de posta de lado durante tanto tempo, as aberturas mais recentes da
historiografia ocidental, que ainda que pretendendo revelar a histéria como narrativa
verdadeira, caminham porém no sentido de tornd-la menos ‘cientifica’ e mais conceitual,
mediante entre outras medidas, pelo chamado retorno da narrativa, parecem oferecer no
presente, uma maior aceitacdo da parte dos historiadores ocidentais & concepgdo mantida
pelos africanos quanto a sua propria Historia e a Historia em geral. E o que isto poderia nos
trazer de valido, em termos de incorporacdo de praticas escolares mais ludicas? Escutemos
com respeitosa atengdo, o que tem a nos dizer alguns historiadores dedicados a historia da
Africa.

De acordo com Boubou Hama e Joseph Ki-Zerbo (2011),
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[...] em geral o tempo africano tradicional engloba e integra a eternidade em todos os
sentidos. As geragdes passadas ndo estdo perdidas para o tempo presente. A sua
maneira, elas permanecem sempre contemporaneas e tao influentes, se ndo mais,
quanto o eram durante a época em que viviam. Assim sendo, a causalidade atua em
todas as direcOes: o0 passado sobre o presente e 0 presente sobre o futuro, ndo apenas
pela interpretacdo dos fatos e o peso dos acontecimentos passados, mas por uma
irrupcdo direta que pode se exercer em todos os sentidos. (2011, p. 24)

Assim, o respeito ao passado do grupo, a confianga na sabedoria dos mais velhos
constituem-se em ingredientes dessa historia, condicdo para que possamos pensar nas
possibilidades de refor¢o da identidade negra, a partir da escola, em um esforgo de ampliar
pelos lagos de uma cultura, que afinal de contas, ajudou a constituir a cultura afro-brasileira.
Esse € um aspecto da maior importancia para fundamentar a condi¢bes de resisténcia aos
reflexos mais deletérios de uma assimilacdo acritica de tracos culturais advindos de uma
globalizagdo que se revela a cada dia, mais assimétrica.

Nesse sentido, a valorizacdo da historia e da cultura africanas, assimiladas sob o
cadinho de uma cultura afro-brasileira, poderdo vir a oferecer solucdes para 0 combate ao
preconceito contra grupos étnicos, de género e orientacdo sexual. Enfim, o estudo da historia
da Africa permite denunciar definitivamente a hipocrisia instalada na escala de valores
estabelecida pelo racismo pseudocientifico ocidental do século XIX, e demonstrar, segundo
escreveu Philip D. Curtin que “[...] uma das grandes realizacdes da Africa fora provavelmente
a sociedade sem Estado, fundada mais sobre a cooperacdo do que sobre a opressdo, e que 0
Estado africano se havia organizado de maneira a realmente apresentar autonomias locais.”
(2011, p.43).

Ora, importa ainda considerar, corroborando o que ja foi dito acerca da
ocidentalizacdo do mundo, a contribuicdo de Howard Gardner acerca das pesquisas em
inteligéncias multiplas. Assim, para esse autor, haveriam trés preconceitos na sociedade
globalizada contemporanea, os quais ele denomina por ‘ocidentalista’, ‘testista’ e
‘melhorista’. Para Gardner, seria justamente a permanéncia do preconceito ‘ocidentalista’ que
permite na atualidade, “[...] colocar certos valores culturais ocidentais, que remontam a
Socrates, num pedestal; [assim, para ele] O pensamento I6gico, por exemplo, € importante; a
racionalidade é importante; mas eles ndo constituem as Unicas virtudes.” (1995, p. 17).

Com efeito, os relativamente recentes estudos sobre o continente africano, com o
consequente despertar do interesse ocidental em relagdo as sociabilidades que ali ainda se
fazem presentes, parecem nos oferecer uma visdo geral sobre a cultura de povos que

contribuiram de maneira decisiva para que viessem a ser fundadas, no continente americano,
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algumas culturas de mediacdo, cujas formas de expresséo ainda podem ser encontradas em
certas brincadeiras infantis, jogos que foram tradicionalmente utilizados séculos afora por
inimeras geracdes do lado americano do Atlantico.

Restaria ainda dizer que em um mundo globalizado, no qual tantas engenhocas
eletronicas despertam os episodicos interesses de criangas e jovens, antigos jogos de tabuleiro
de origem africana tém sido apontados por alguns especialistas em educagdo como forma de
desenvolver algumas das habilidades mais ambicionadas no mundo contemporaneo: a
capacidade da compreensdo das outras pessoas, ou seja, a percep¢do que permita saber aquilo
que as motiva, de entender a forma de trabalhar que mais Ihes agrada, e por fim, a maneira de
interagir com elas, possibilitando a que venham contribuir para alguma atividade coletiva sob
0 signo da cooperacdo. Em suma, a forma de inteligéncia que Howard Gardner caracterizou

como inteligéncia interpessoal (1995, p.15).

2. No “chao” da escola: 0 que cabe fazer?

Talvez tenha ficado marcada fortemente a percepcdo que as atividades ludicas como
jogos, brincadeiras e ‘contacdo’ de historias ndo venham a ser, face a proposta apresentada,
simplesmente um mero momento de lazer, agradavel pausa nos trabalhos escolares, mas parte
integrante e, consideramos incontorndvel, em termos cognitiva e pedagogicamente
responsaveis, dessas proprias atividades. Na ja citada Historia Geral da Africa encontramos
uma interessante constatacdo partida da lavra de A.Hampaté Ba (2011, p.210-211) que nos
revelam alguns descompassos entre a modernizacdo imposta a alguns paises africanos,
resultantes da instrumentalizacdo por parte da sua aculturada intelligentsia, versada nas
disciplinas universitarias européias. Segundo esse autor, a aculturacdo teria sido iniciada, nas
antigas col6nias francesas ao tempo da | Grande Guerra Mundial, quando ““[...] a maioria dos
jovens se alistou para ir combater na Franca, de onde muitos nunca retornaram. Esses jovens
deixaram o pais na idade em que deveriam estar passando pelas grandes iniciacdes e
aprofundando seus conhecimentos sob a direcdo dos mais velhos” (2011, p. 211). Esteja claro
que falamos aqui de certos ritos de passagem aos quais criangas e jovens adolescentes foram
submetidos milenarmente, e ainda costumam submeter-se nas culturas ditas tradicionais. A
aculturagdo criara entdo uma pratica governativa onde jovens lideres modernos, inculcados de
mentalidades, ideologias e sistemas de leis herdados de modelos estrangeiros, passaram a
colocar em risco a coesdo social de uma populacdo até entdo governada segundo costumes

sagrados, processo que se aprofundou ainda mais ap6s 1945, com o término da ultima grande
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guerra mundial. N&o é preciso dizer que essa invasdo cultural sofrida a época pelo continente
africano, de forma geral veio a causar sérios transtornos aos povos que la viviam, o que
acabou favorecendo com que o Ocidente, mediante imagens negativas veiculadas de forma
reiterada pela midia, formasse acerca dos paises africanos uma concepcdo extremamente
negativa, que persiste até os dias de hoje.

Talvez a elucidacio de fatos dessa natureza auxiliem na recolocacio da Africa em sua
verdadeira potencialidade de oferecer solugdes educativas ao mundo ocidental, e ilustrem 0s
argumentos nos quais essas culturas, antes chamadas de ‘primitivas’, tenham muito a oferecer
a aldeia global que se transformou o0 mundo no tempo presente. Assim, ao enfocar a realidade
brasileira, temos de levar em conta que na atualidade, conforme observou Luciene Barbosa
(2007), os meios de comunicacdo fazem parte do cotidiano, e mesmo quando a crianga, em
tenra idade, adentra ao espaco escolar, costuma trazer consigo influéncias dessas midias, que
via-de-regra, ndo costumam mostrar a real diversidade étnica existente no Brasil,
comprazendo-se em reproduzir esteredtipos, e consequentemente, o racismo e a branquidade.
Essa autora nos lembra ainda que alguns poucos exemplos de representatividade do povo
negro comecam a aparecer timidamente na midia televisiva, porém devemos entender tais
participacdes enquanto fruto da mobilizacdo dos Movimentos Negros, os quais desde o inicio
do século XX, vém apresentando suas demandas, em luta constante pelo reconhecimento dos
seus direitos.

Cabe ainda ressaltar quanto a temaética dos direitos, o que assinalou Rosangela
Malachias (2007). Assim, segundo suas investigacdes, na sociedade brasileira, desde sempre,
houve discriminacdes negativas de raca, género ou classe social. Tais discriminagdes séo
culturalmente propagadas na familia, escola, sociedade, meios de comunicacéo, etc... . No
intuito de combater tais discriminacdes sdo oferecidos alguns instrumentos, entre 0s quais 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) indicam a discussdo de temas que abordem a
diversidade étnica do pais, enquanto a Lei 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da cultura Afro Brasileira nas escolas.
Conforme observou a autora, essa lei é o resultado da militancia social negra, e resposta de
resisténcia. A ideia que orbita a volta desse diploma legal é promover uma reconstrugcdo
identitaria, fazendo com que a imagem da Africa, que passou a ser vista e propagada pelo
mundo como selvagem, pobre e subdesenvolvida, passe a ser reconhecida como espago
positivo e identitério, patria mée, com imensa producgdo artistica- escultdrica e arquiteténica.

Também para essa autora, as conquistas sociais, vistas nos Gltimos anos nas acdes
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governamentais, séo frutos de anos de mobilizagdo negra e de outros movimentos sociais. Nao
obstante, essas conquistas, conforme nos alerta, ndo garantem sua préatica. Por isso, argumenta
que essa luta deve ser propagada e vivida diariamente.

Com essa afirmacédo parece concordar Luciene Barbosa (2007), pois apesar de reconhecer
avangos nos Ultimos anos, ainda assim na midia, 0 negro é quase sempre coadjuvante, em
papéis que reforcam esteredtipos carregados de vérias formas de negatividade, que englobam
desde o preconceito social contra os moradores das favelas, mas também de perfis afeitos a
criminalidade, ou ainda, de ocupac@es profissionais consideradas, sob a dtica burguesa, como
de pequena qualificacdo, como a de empregada doméstica. Muito raramente as atrizes e atores
negros recebem papéis importantes, seja como protagonistas, ou representando pessoas bem
sucedidas em termos econdmico-sociais.

Dessa forma, de acordo com Luciene Barbosa (2007), € papel da escola trabalhar com
os alunos uma anélise critica das midias, expondo esse padrdo estético e cultural que néo
condiz com a imagem da populagéo brasileira, no que importa ainda trabalhar a autoestima da
crianca negra mediante a representatividade positiva do seu povo, com vistas a estimular
desde cedo, o orgulho quanto ao sentimento de pertenca racial.

Uma espécie de porta de entrada oferecida para alcancar esse objetivo é oferecida
através dos jogos e da ‘contacdo’ de historias. Momento singular para que professoras e
professores expressem sua criatividade, espaco aberto ao ludico e perpassado pela
emotividade, pois remetera talvez as lembrancas afetivas da infancia, para a ‘contacdo’ de
histérias sdo oferecidos bons subsidios em termos de material pedagdgico, conforme
exemplificado na pequena obra ‘Estorias Quilombolas’, uma iniciativa editorial do Ministério
da Educacdo, através da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECADI, (MOURA, 2010).

Conforme observou Gléria Moura (2010), desde sempre se contam estorias. E essa
‘contacdo’ acaba sendo uma forma de repassar conhecimentos, valores e crencas de uma
geracdo a outra. Trata-se de uma forma de perpetuar as lutas, as tribulagdes, conquistas e
resisténcias de um povo, ja que podem ser contadas por qualquer um, em qualquer lugar.
Assim, quando os africanos foram remetidos para c4, através do trafico Atlantico, trouxeram
consigo a palavra falada. Tradicdo de enorme significancia para o seu povo, ela foi sendo
aqui, repassada de geracdo em geracdo. Essas estorias garantiram a sobrevivéncia da tradigdo
africana, bem como vieram a se enriquecer com elementos da cultura indigena. Enfim,

contribuiram para conferir sentimento de pertencimento e identidade aos que as escutassem.
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Nas comunidades remanescentes de Quilombos essas ‘conta¢fes’ sdo muito comuns,
tendo atravessado tempos e espacos, sendo narradas com grande honra pelos “guardides da
historia”, responsaveis por preservar e repassar a memoria ancestral. Eles contam historias de
luta e resisténcia de seus antepassados, para, via tradicdo oral, passar valores e sempre manter
viva a memoria e tradi¢cdo de seu povo. Todos ja ouvimos, em algum momento da vida,
estorias. Estdrias de riqueza poética, que nos deixaram boquiabertos, embriagados de
encantamento. Estdrias de assombracdo, de fé, de conto de fadas, aventuras... Estorias que
mexem com nosso imaginario, despertando medos, ansiedades, alegrias, frustracdes, sonhos...
Assim, com simplicidade e beleza, essas estdrias podem ser usadas como recurso pedagogico
para subsidiar reflexdes acerca do mundo e de sua diversidade (fig.1).

Fig. 1. Teatro de fantoches. Encenagéo da estdria ‘a assombragio da gema da Bahia’, baseada no livro Estorias

Quilombolas (MOURA. 2010, p. 67-70). Oficina de atividades pedagdgicas da disciplina eletiva Histdria e
Cultura Afro-Brasileira. Unidade Ibirit¢/UEMG, | Sem. 2017.

As publicagdes da SECADI podem ser acessadas a partir do portal do Ministério da
Educacdo, no endereco eletrénico:  http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/publicacoes. Caberia ainda destacar outra
boa iniciativa, partida do Nucleo de Apoio a pesquisas em estudos interdisciplinares sobre o
negro brasileiro (NEINB), da Universidade de S&o Paulo(USP). No dominio mantido por esse
grupo, abrigado no portal da USP, http://www.usp.br/neinb/, podem ser encontrados
gratuitamente varios materiais de apoio didatico. Ao interesse especifico da oficina de
‘contacdo’ de historias, ha destaque para o volume 9 da cole¢éo (fig.2), intitulada ‘Brincando
e ouvindo historias’, (SANTOS, 2007).
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Fig. 2. Teatro de fantoches. Encenagdo da estéria ‘eu conheci um saci, certa vez...” baseada no livro Brincando
e ouvindo histérias. (SANTQOS. 2007, p. 42-44). Oficina de atividades pedagdgicas da disciplina eletiva Historia
e Cultura Afro-Brasileira. Unidade Ibirité/UEMG, Il Sem. 2017.

UNIVERSIDADE
ESTADO

UEMG [INAS GERAIS

Grupo de Pesquisa

A

Outra boa opcao de atividade ludica poderé vir a ser proporcionada na forma do jogo
educativo denominado Yoté. Trata-se de um jogo de estratégia dos povos africanos, podendo
ser praticado por dois ou mais jogadores. Esse jogo costuma ser encontrado em paises da
Africa Ocidental, tais como o Senegal, Guiné ou Gambia. Conforme apresentado na versdo
editada pela SECADI, o jogo procura resgatar a Historia dos Afro-brasileiros, com vistas a
demonstrar a importancia da sua contribuicdo nos varios setores da vida nacional ao longo do
tempo (fig.3). Por isso, é recomendavel que a versdo utilizada seja a proposta por essa
Secretaria — a qual é acessada através do portal do Ministério da Educacdo que acima
mencionamos — por estar adaptada para o contexto brasileiro, e portanto, voltada as nossas

necessidades de educagéo das relagdes étnico-raciais (fig.4).

Fig. 3. Folder com informagdes e regras para o jogo Yoté. Minicurso de jogos e outras praticas pedagogicas. 111
Jornada Pedag6gica do Curso de Pedagogia. Unidade Ibirit¢/UEMG, Il Sem. 2017.

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educac¢do Bdsica,
Recife, v.4, n.1, p. 106-121,2018. CAp UFPE



117

Fig. 4. Pratica do jogo Yoté. Oficina de atividades pedagdgicas da disciplina eletiva Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Unidade Ibirit¢/UEMG, | Sem. 2017.
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3. Praticas enriquecedoras na educacao, e nas relagdes raciais

Ao iniciar nosso trabalho, fizemos menc&o logo no titulo, a um livro infantil escrito ha
muito tempo (1938) pela grande mestra e educadora que foi a professora Alaide Lisboa de
Oliveira. E 0 nosso intuito em mencionar esse trabalho da lavra de Alaide Lishoa foi no
sentido de ressaltar que, debalde as licGes que naquelas paginas ainda podem ser colhidas, ha
muito mais a se fazer em termos de educacdo das relagcdes étnico-raciais, e nesse caso, a obra
da insigne professora poderd, sob certos limites, oferecer argumentos de valorizacdo a
personagem central que, afinal, apesar de tratar-se de uma boneca, é negra. No entanto,
devemos apontar que nao cabe, nas atuais condi¢cdes que nos sdo oferecidas, contentarmo-nos
em timidos limites, tratando do tema da educacdo étnico-racial somente no dia 20 de
novembro, e nem reduzir a data em uma intempestiva tentativa de resgate da figura de Zumbi
dos Palmares, o qual se indevidamente contextualizado, pode inclusive vir a sofrer a perda de
seu significado historico e o esvaziamento do valor simbdlico.

Durante toda a fase colonial, o negro foi associado ao trabalho escravo, e a nagéo que
se ergueu sob as ruinas do império colonial portugués na América, manteve 0 regime
escravista, contribuindo para que imensas fortunas se formassem a custa do infame comércio
de negros escravizados. Por sua vez, a Republica que emergiu dos escombros do Império
escravocrata tratou de segregar 0s negros recén-libertos, omitindo-se quanto ao seu destino na
passagem da sociedade imperial — que possuia carater estamental, ou seja, de papéis adscritos
— para a sociedade de classes emergentes, baseada aprioristicamente sob a dindmica social de

papéis adquiridos. Na nova ordem, 0s negros continuaram segregados, e 0 novo regime
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republicano conteve a imigracdo de africanos e asiaticos, ou seja, pessoas de etnia ndo branca,
ainda no Governo Provisoério, através do decreto n. 528, de 20 de junho de 1890, mas
subsidiou, pelo mesmo texto, a vinda de europeus. Justificava-se assim, ideologicamente, a
prioridade dada a imigracdo de contingentes europeus: para tornar-se uma civilizacao
ocidental e europeizada, a ‘paisagem humana’ deveria ser branqueada.

Enfim, podemos considerar que é da propria segregacao social a que foram relegadas
as populacGes afrodescendentes que surge a possibilidade de apontar para o protagonismo dos
negros em nossa histdria, caso estejamos decididos também em valorizar os aspectos
historicos e culturais que acima citamos, mediante a contribui¢do dos historiadores africanos.
A cultura afro-brasileira é prédiga em relacdo as possibilidades que oferece nas investidas de
reforco a identidade negra. E essas acOes, cabe ainda ressaltar, ndo constituem em nenhum
desvio em relacdo as atividades escolares, bem como aos seus conteudos, pois inscrevem-se,
perfeitamente, segundo assinalou José Alves de Freitas Neto em uma “[...] transversalidade
[que] apresenta uma proposta que ultrapassa a fragmenta¢do dos contetidos e disciplinas”
(2010, p.59), e que podera resultar, ainda de acordo com o autor citado, na utilizacdo das
disciplinas curriculares como meios, tendo a transversalidade como fim.

Assim, poderdo ser abordados temas que ultrapassam as diversas areas do
conhecimento, no que devemos lembrar que a proposta de trabalho transversal devera
requerer, também, uma nova concepcao de trabalho e das disciplinas em si, no interior da
escola. Cumpre lembrar que é grande o manancial proporcionado pelos cinco temas
transversais para a educacdo nacional, a saber: 1. Etica; 2. Pluralidade Cultural; 3. Saude; 4.
Orientagdo sexual; e, 5. Meio ambiente. Ou seja, todos eles temas candentes na realidade
brasileira, e que devem portanto, ser tratados com muita atencdo na préatica escolar, cujo
dividendo certamente sera a ampliacdo do interesse dos alunos, pela identificacdo dos temas
tratados com a sua propria realidade sécio-cultural.

Talvez caiba aqui uma breve referéncia a John Dewey, filésofo da educacdo que ao
que parece, direcionava suas agdes no presente, ndo para regenerar uma realidade que lhe
desagradasse, mas visando a permitir que no futuro, a educagdo continuasse como um
sustentaculo da democracia, possivel a todos, e nunca privilégio para alguns. John Dewey
percebera que o processo de escolarizacdo das sociedades ocidentais ja se apresentava como
irreversivel na passagem do século XIX para o século XX. Assim, considerava ele que era na
escola que se resolveriam, avant la lettre, os problemas apresentados no porvir, pois ja ndo

haveriam duvidas que a educacdo deveria oferecer as condigdes de uma harmoniosa
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adaptacdo ao mundo, onde, respeitadas as condi¢cdes de uma coletividade de cidaddos na
conducéo da sociedade, estaria a priori, sendo gestada na Escola, o Estado do futuro.

E seria a partir daqueles pequenos cidaddos sob um Estado do porvir, que caberia
construir as muralhas no crisol da Liberdade, principio que em uma antiga era, oS havia
congregado, sob os Founding Fathers na forma de nagdo. Assim, tomando como verdadeiras
as palavras daquele grande filésofo da Educacdo, caberia observar que caso a sociedade
brasileira realmente venha a desejar a constru¢do de um pais mais justo, tolerante, igualitario
e socialmente responsavel, um dos papéis a serem desempenhados pela Escola sera promover
a igualdade das relacGes raciais, tornando-se o l6cus dessas praticas, visando talvez ndo um
futuro muito distante, mais um presente que podera em pouco tempo nos oferecer algo a que

venhamos a nos orgulhar.

Conclusodes

Os estigmas que alguns grupos da sociedade brasileira ainda fazem incidir sobre a
populacdo de origem afrodescendente afinam-se com o mito da democracia racial, habil
construcdo ideoldgica que ao se articular a outro mito, o da escraviddo benigna, pretendia
fazer do regime escravista algo menos cruel e tenebroso. A iniludivel mesticagem por sua vez,
oferece uma espécie de véu para muitos brasileiros, para 0s quais, ndo ha racismo, o que
parece reforcar ainda mais os citados mitos. Ao mesmo passo, ha uma enorme dificuldade da
populacdo em conceber uma visdo de mundo diferenciada daquela que nos chega pela midia.
Um mundo ndo-ocidental, parecerd em consequéncia a muitos, como um mundo atrasado,
barbaro, distante da civilizagdo. E ai que parece avultar a necessidade de conhecer a Historia,
de desmontar os velhos mitos, de colocar em préatica as possibilidades acenadas pela Lei
10.639/03, pelos PCNs’, conforme viemos sugerindo no corpo do presente texto, articulando
0s autores que mobilizamos para instrumentalizar toda a fundamentagdo tedrica com
atividades de carater ladico. Afinal, quando criangas, nosso mundo é feito de brincadeiras, e
ndo cabe em pleno século XXI, a mutilacdo das criancas sob uma educacgéo autoritaria. Jogar,
brincar, usar a voz para se expressar, com alegria. A educacdo pode nos oferecer tudo isso, e

ir muito mais além.

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educag¢do Bdsica,
Recife, v.4, n.1, p. 106-121,2018. CAp UFPE



120

Referéncias

AGHESSY, Honorat. VisOes e percepcdes tradicionais. In: SOW, Alpha. et al. Introducéo a
cultura africana. Lisboa: Edic6es 70, 1977.

BARBOSA, Luciene Cecilia. A midia no espaco escolar. In: SANTOS, Gislene Aparecida
dos. (Org.). Eles tém a cara preta: Negras imagens. Midias e artes na educacéo infantil. V.
10. S&o Paulo: Ministério da Educacdo, 2007.

BENJAMIN, Walter. Reflexes sobre a crianca, o brinquedo e a educacdo. Sdo Paulo:
Duas cidades, 2002.

MOURA, Gloéria (Org.). Estorias quilombolas. V.3. BRASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2010.

CAMBI, Franco. Histdria da Pedagogia. Sdo Paulo: Unesp, 1999.

CURTIN, P.D. Tendéncias recentes das pesquisas historicas africanas e contribuicdo a
historia em geral. In: KI-ZERBO (org.). Historia Geral da Africa. Metodologia e pre-
Historia da Africa. 3.ed. V.1.S8o Paulo/Brasilia: Cortez/UNESCO, 2011.

EBY, Frederick. Historia da Educacdo Moderna: séculos XVI/XX (teoria, organizacao e
praticas educacionais). Porto Alegre: Globo, 1973.

BA, A. Hampaté. A tradicdo viva. In: KI-ZERBO (org.). Histéria Geral da Africa.
Metodologia e pré-Historia da Africa. 3.ed. V.1.Sdo Paulo/Brasilia: Cortez/UNESCO,
2011.

FARIA JUNIOR, Alfredo G. de. A reinsercdo dos jogos populares nos programas
escolares. Motrivivéncia. Curitiba, dez. 1996, p. 44-65.

FELINTO, Renata (org.). Culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula: saberes
para os professores, fazeres para os alunos. Belo Horizonte: Fino Traco, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 6.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 6.ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

FREITAS NETO, José Alves de. A transversalidade e a renovagdo no ensino de Historia. In:
KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6.ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2010.

MALACHIAS, Rosangela. Praticas educativas e teorias interdisciplinares no combate ao
racismo. In: SANTOS, Gislene Aparecida dos. (Org.). Eles tém a cara preta: Negras
imagens. Midias e artes na educacdo infantil. V. 10. Sdo Paulo: Ministério da Educacéo,
2007.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artmed,
2012.

GUIMARAES, J. Gerardo M. Folclore na escola. 3.ed. Sdo Paulo: Manole, 2002.

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educag¢do Bdsica,
Recife, v.4, n.1, p. 106-121,2018. CAp UFPE



121

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 6.ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2010.

HAMA, Boubou; KI-ZERBO, Joseph. Lugar da Historia na sociedade africana. In: KI-
ZERBO (org.). Historia Geral da Africa. Metodologia e pre-Histéria da Africa. 3.ed.
V.1.S40 Paulo/Brasilia: Cortez/UNESCO, 2011.

LABORNE, Ana Amélia de Paula; DIAS, Camila Danielle; MARTINS, Francisco André
Silva (orgs.). Desafios e potencialidades na implantacdo da Lei 10.639/03: formacéo
docente, curriculo e cotidiano escolar. Caratinga: Funec, 2017.

LACOMBE, Anna Maria; LACOMBE, Ana Luisa. Acender um fogo: o jogo e o teatro na
escola. 2.ed. Rio de Janeiro: Pro-saber, 2012.

LOPES, Eliane Marta Teixeira, FARIA FILHO, Luciano Mendes de, VEIGA, Cynthia Greive
(orgs.). 500 anos de Educacéo no Brasil. 5.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacdo: da Antiguidade aos nossos dias.
5.ed. Séo Paulo: Cortez, 1996.

MARROU, Henri-Irénée. Historia da Educacgdo na Antiguidade. S&o Paulo: Herder, 1969.

MOURA, Gloéria (Org.). Estérias quilombolas. V. 3. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2010.

MUNANGA, Kabengele. Mesticagem e experiéncias interculturais no Brasil. In:
SCHWARCS, Lilia Moritz; REIS, Leticia Vidor de Souza (Org.). Negras imagens: ensaios
sobre cultura e escraviddo no Brasil. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séo Paulo:
Estacédo Ciéncia, 1996.

OLIVEIRA, Dind Teresa Ramos de. A preservacdo e a promocao das brincadeiras
populares no contexto de uma politica publica de lazer. Belo Horizonte, Licere. V.9, n.2,
p.24-33, 2006.

OPDEBEECK, Luc; MATTHIJSSEN, Ronald. Investigacfes mostram que teatro do oprimido
nas escolas funciona! In: Metaxis: teatro do oprimido de ponto a ponto. Rio de Janeiro:
J.Sholna, 2006, p. 80-81.

REIS, José Carlos. Histéria&Teoria: historicismo, modernidade, temporalidade e
verdade. Rio de Janeiro: FGV, 2003.

SANTOS, Sandra. Brincando e ouvindo historias. V.9. Sdo Paulo: Ministério da Educacéo,
2007.

TITIEV, Mischa. Introducéo & Antropologia Cultural. 2.ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian,
1972.

VANSINA, J. A tradicdo oral e sua metodologia. In: KI-ZERBO (org.). Histéria Geral da
Africa. Metodologia e pré-Histéria da Africa. 3.ed. V.1.Sdo Paulo/Brasilia:
Cortez/UNESCO, 2011.

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educag¢do Bdsica,
Recife, v.4, n.1, p. 106-121,2018. CAp UFPE





