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Resumo

A implantacé@o das escolas de referéncia (EREM) no Estado de Pernambuco completou 10 anos em
2018, com muitas conquistas alcancadas, porém distante do que de fato € uma escola de referéncia.
Assim, o0 presente estudo teve como objetivo descrever o perfil dos professores que lecionam o
componente curricular Artes, as suas dificuldades encontradas no cotidiano escolar, a concepcéo de
Arte que possuem, sobretudo para os que ndo sdo graduados na area e como se da o trato
pedagdgico com essa area do saber. Foi realizada pesquisa de campo, com entrevistas estruturadas
para os professores que lecionam Arte em 06 Escolas de Referéncia de Ensino Médio (EREM) da
rede Estadual de PE. Identificamos que, muitos professores ministram Arte, mas ndo sdo graduados
na area; existe uma visédo reduzida a pintura; apesar dos desafios, ha esforcos por parte desses
profissionais para abordarem os contetdos. Concluimos que, existe uma lacuna entre a Universidade
e o “chao da escola”, a mao de obra graduada nao esta sendo aproveitada nas escolas e com isso,
h& lacunas que podem comprometer o conhecimento dos alunos devido a formacao do professor nédo
ser em Artes.
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Abstract

The implementation of reference schools (EREM) in the State of Pernambuco has completed 10 years
in 2018, with many goals achieved, but far from what is in fact a reference school. Thus, the present
study aimed to describe the profile of teachers who teach Art, their difficulties in daily school life, their
conception of Art, especially for those who had no formation in the area, and how they deal with it,
teaching in this area out of their knowledge. A field research was carried out, with structured
interviews for teachers who teach art in 06 public High School Reference Schools (EREM) in the state
of Pernambuco. We identified that many teachers teach Art, but They are not graduated in this area of
knowledge; there is a reduced vision to painting; despite the challenges, there are efforts on the part
of these professionals to address the contents properly. We conclude that, there is a gap between the
University and the "school reality", the new graduated teachers have not being used in schools and
because of that, there are gaps that may affect the students' knowledge due to the teacher's
background is not in Arts.

Keywords: Art. High School. Reference Schools. Teachers.

1 Graduada em Artes Visuais - UFPE, Professora da Rede Estadual de Educacdo de PE,
thaynan.salesl4@gmail.com, http://orcid.org/0000-0003-1708-4565.

2 Graduanda em Licenciatura em Educacdo Fisica - UFPE, isabelly.costa@ufpe.br,
http://orcid.org/0000-0003-2009-2902.

3 Graduado em Educacdo Fisica, Doutor — UFPE, Professor dos Cursos de Educacdo Fisica da
UFPE, profbrunolippo@gmail.com, http://orcid.org/0000-0003-4582-8613.


mailto:thaynan.sales14@gmail.com
mailto:isabelly.costa@ufpe.br
mailto:profbrunolippo@gmail.com

Introducao

O insight inicial do presente estudo € fruto de apontamentos do estagio
Curricular na graduacao de Licenciatura em Artes Visuais na UFPE, realizado numa
EREM, no ano de 2017, nas duas ultimas turmas desse nivel de ensino, em que as
aulas de Artes eram ministradas por um professor que tinha a formacdo em outra
area, o que o limitava bastante no trato pedagogico. A estrutura da sala de aula
também era um fator prejudicial, pois ndo havia nenhum tipo de ventilagdo e nenhum
espaco adequado para as atividades praticas, assim como nenhum material
especifico também.

A partir deste fato, diversos questionamentos comecaram a surgir, Como por
exemplo, que tipo de ensino de Artes esta sendo ministrado e em que referéncia a
escola e o professor designado para funcdo estdo se baseando? que tipo de
referéncia é essa? referéncia de qué e para quem? O ensino de Artes estd sendo
transmitido de forma “séria” assim como as outras disciplinas do curriculo?

Nesse diapasdo, a presente pesquisa investigou como se da o ensino de
Artes com seus desdobramentos didatico-pedagégicos em Escolas de Referéncia
(EREM) da cidade do Recife - PE. Sendo assim, fomos conduzidos pela seguinte
pergunta condutora: O ensino do componente curricular Artes em escolas de
referéncia é de fato uma referéncia? Diante dessa pergunta, o objetivo da presente
pesquisa é debater como o componente curricular Artes € trabalhado na EREM da

rede estadual de Pernambuco.

1. O sistema educacional no Brasil e ainsercéo da Arte como obrigatoriedade

nas escolas

Atualmente, € comum enxergarmos a Arte como parte integrante de um
curriculo escolar, seja no ensino fundamental ou no médio. As disciplinas referentes

as areas de comunicacdo e expressao estao, por vezes, em evidéncia nos curriculos
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e atividades das escolas basicas do ensino regular. Mas, nem sempre, 0 panorama
era dessa forma. Segundo Barbosa (2002), Rosa (2005) e Biasoli (1999), a Arte foi
introduzida em nossos curriculos, na reforma de 1971, através da LDB 5.692/71
(BRASIL, 1971), mas ndo foi introduzida como uma disciplina obrigatéria de Artes,
mas sim, com o titulo de Educacé&o Artistica, para ser apenas uma atividade artistica

nas escolas:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educagéo
Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969 (BRASIL, 1971, p. 4).

Porém, os profissionais que agora estariam legitimados para o ensino de
Artes, eram antes professores de Desenho, Musica, Artes Aplicadas, entre outras,
gue lecionavam apenas contetdos especificos de suas areas, e agora estariam
englobando suas especificidades em atividades artisticas. Como um ensino poderia
ser completo se faltava a esses profissionais uma base de contetdo especifico em
Arte? Segundo Ferraz e Fusari (2001), esses professores encontraram dificuldade
em aprender e em colocar em préatica nhovos métodos de ensino dentro dos espacos
escolares, 0 que resultava em aulas pouco fundamentadas e suas praticas distante
de tudo que um processo tedrico-metodoldgico precisavam para ser executado —
eram praticas diluidas.

Numa tentativa de resolver a questdo da obrigatoriedade desse novo
componente, e devido a defasagem dos professores que estavam atuando em sala
de aula, foram criados cursos de licenciaturas de curta duragdo (dois anos), com um
ensino rapido, imediatista, até porque os profissionais ja estavam atuando, com a
aceleracdo da formacao para suprir as necessidades desse novo curriculo. Porém, a
aprendizagem desses profissionais se tornava rasa.

Segundo Alvarenga (2014), surge na década de 1980 movimentos e

associacfes de arte/educadores com a tentativa de acabar com esses cursos de
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curta duragdo, chamados polivalentes, para transformé-los em cursos de licenciatura
plena, com uma formacdo de no minimo quatro anos, contendo apenas uma
linguagem especifica para cada curso.

E a partir desses movimentos e manifestacées, que a atual legislacao
modifica a nomenclatura Educacéo Artistica para Arte, assim como modifica também
o termo Atividade para Disciplina, legitimando assim a obrigatoriedade da disciplina
Arte para os curriculos educacionais. Proporciona também o surgimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em linguagens
separadas, fornecendo aos professores cursos fundamentados na area especifica
do seu campo. Essa legitimacéo foi de muita importancia para que o ensino da Arte
fosse vista e pensada de forma diferente, como uma disciplina obrigatéria, que deve
ser entendida com 0 mesmo “peso” que as demais disciplinas possuem.

Apesar das conquistas, ainda existe muita defasagem quanto a relevancia do
conteudo dentro das escolas. Ser obrigatério ndo significa que € oferecido com a
mesma prioridade que os conteldos das outras disciplinas. Porque é tdo dificil
encontrar professores formados na area de Arte dentro das salas de aula das
escolas publicas? S&o questionamentos que vamos discutir ao longo do nosso

estudo.
2. A implantacdo da educacéo integral no Estado de Pernambuco

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional afirma em seu
artigo 34: A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola (BRASIL,1996, p. 12).

O Plano Nacional de Educacao, de 2001, também seguia pelo mesmo viés,
defendendo o tempo integral e a ampliacdo da jornada escolar.

Em 2007, foram implantadas no Estado de Pernambuco um mapa

estratégico que acompanhava mensalmente as acdes que as Secretarias Estaduais
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de Seguranca, Saude e Educacdo desenvolviam. Esse acompanhamento era
realizado através do Programa de Modernizacdo da Gestao Publica com a finalidade
de avaliar o Programa de Educagdo Integral, que foi iniciado em 2008 pela Lei
Complementar n° 125, e que tinha a finalidade de reestruturar o Ensino Médio.

O programa priorizava a melhoria da qualidade social da Educacao, tendo
também como meta a ampliacdo de matriculas no Ensino Médio Integral, criando
assim as Escolas de Referéncia do Ensino Médio e as Escolas Técnicas Estaduais,
exclusivas de Ensino Médio (DUTRA, 2014).

A partir disso, em 2010, foram criadas em Pernambuco 160 Escolas de
Referéncia em Ensino Médio, com capacidade para atender 50% da demanda dos
estudantes dessa etapa de ensino, que oferecam um ensino de qualidade e que

tenha um olhar para além da aprendizagem dos contetdos (DUTRA, 2014).
3. A Arte no ensino médio

Especificamente sobre o Ensino Médio, aduz os Parametros Curriculares de

Arte — Ensino Fundamental e Médio (2013) sobre os conteudos de Arte nas escolas:

O curriculo da disciplina Arte relaciona-se diretamente com a vivéncia dos
educandos. Por ser contemporanea em sua acao, privilegia o aprendizado
diario como fonte para o raciocinio especifico de cada uma de suas &reas de
expressao e seus desdobramentos (BRASIL, 2013, p. 28).

Com isso, para que as escolas publicas tenham um curriculo e contetdos
iguais em todos os estabelecimentos de ensino, independente do meio em que ela
esteja inserida e da forma como os estudantes compreendem esse ensino, a
Secretaria de Educacdo de Pernambuco (SEDU-PE) definiu com base nos
Parametros Curriculares de PE, os conteudos de Arte que devem ser abordados
bimestralmente nas escolas, de acordo com seus eixos, expectativas de

aprendizagem e série.
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A grande duvida é se esses conteudos abordam de fato a realidade cultural
dos alunos e em que esses conteudos prontos, moldados em tabelas, proporcionam
a aprendizagem dos estudantes dessas escolas. Além do fato preocupante quanto
aos professores, que muitas vezes, como vimos no decorrer da presente pesquisa,
nado sao lotados em suas devidas areas do conhecimento e se deparam com

conteudos prontos e obrigatdrios para o ensino médio.

4. Metodologia

De acordo com os objetivos elencados no presente estudo, o percurso teérico
adotado foi a abordagem qualitativa. Nesse modelo, existe uma relacdo entre o
pesquisador e 0 que esta sendo pesquisado, a partir de questionamentos que vao
sendo discutidos durante a prépria investigacao (DENZIN; LINCOLN, 2006). Minayo
(2000a) diz que, a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares e trabalha
com um universo de multiplos significados. Assim, essa pratica possibilita aos
pesquisadores procurar penetrar minuciosamente no assunto pesquisado e
possibilidade de maior visibilidade sobre o tema. A escolha desta abordagem para a
pesquisa teve como eixo central a busca pela compreenséo do tema abordado, seus
pontos positivos e possibilidades de melhoria do ensino da Arte, e
consequentemente, obter um conhecimento mais aprofundado desse objeto.

Com a anuéncia da SEDU-PE e das direcdes, quatro EREM do Recife e
Regido Metropolitana foram escolhidas por conveniéncia, sendo entrevistado o
professor responséavel pelo ensino de Arte de cada um delas. As entrevistas foram
estruturadas através de formularios, baseado nas nossas indagacfes e obijetivos,
com perguntas do tipo exploratérias que foram respondidas de forma livre pelos
entrevistados sem condi¢cBes pré-estabelecidas pelo pesquisador (MINAYO, 2000).
A Técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (Lefevre, 2003) foi utilizada para

analisar o discurso dos professores.
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5. Resultados

De posse dos objetivos e pressupostos destacados nas secdes anteriores,

elaboramos as seguintes perguntas (Tab.1) aos professores que ministravam Arte:

Tab. 1 - Respostas dos professores

Pergunta 1: Na referida
escola, é obrigatério em seu
curriculo, para o Ensino
Médio, a disciplina de Arte?

Professor (a) — A: “Sim, e também entra nas disciplinas para
reprovacao”.

Professor (a) — B: “Sim, é obrigatorio. A disciplina foi diluida
entre os professores da escola para complementacdo de
carga horaria”.

Professor (a) — C: “Sim, cabe destacar que em toda Rede de
Ensino Médio da Secretaria de Educacédo ha obrigatoriedade
do ensino de Arte”.

Professor (a) — D: “Sim”.

Pergunta 2: Todas as séries
do Ensino Médio possuem a
disciplina?

Professor (a) — A: “Sim, o 3° ano esse ano ainda é regular e
nao tém, mas no préximo ano sera inserida”.

Professor (a) — B: “Sim, mas funciona como complementagéo
de carga horaria”.

Professor (a) — C: “Sim”.

Professor (a) — D: “Sim”.

Pergunta 3: O professor(a)
responsavel pela disciplina
tem formacdo especifica na
area de Artes? Se ndo, qual a
formacdo do professor(a) e
por que ministra a disciplina?

Professor (a): - A: “Pedagogia e cursando especializagdo em
Arte e Educagéo. Disciplina permitida pela secretaria”.
Professor (a) — B: “A escola possui sete professores
responsaveis pela disciplina. O professor (a) B possui
graduagao/formagdo em matematica, pedagogia e letras”.
Professor (a) — C: “N&o. Formacdo em Histéria e
especializacdo em Histéria das Artes e Religides (UFRPE).
Necessidade de complemento de carga horaria”.

Professor (a) — D: “N&o. Letras (Licenciatura em portugués e
inglés). Leciono porgue paguei varias cadeiras relacionadas a
Artes, como Cultura Brasileira e varias outras de Literatura.

Pergunta 4. O professor(a)
sente dificuldade em
ministrar a disciplina nas
séries do Ensino Médio nesta
instituicdo? Comente.

Professor (a): - A: “Sim, como em qualquer escola publica
muitas vezes ndo temos recursos (espaco adequado, material
necessario como tinta, pincéis, telas, papel...)".

Professor (a) — B: “Sim, como artes é diluida, os alunos néao
tem uma referéncia de professor, pois eles tém varios e de
outras formacgodes”.

Professor (a) — C: “Sim. Devido a falta de recursos, a
exemplificar, laboratério, sala especifica para arte”.

Professor (a) — D: “Nao, apesar de n&o ser profissional da
area”.

Pergunta 5: A escola possui

Professor (a): - A: “N&o. Nao”.
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uma estrutura adequada para
as aulas de Arte (teorica e
pratica)? A escola possui
materiais suficientes e
adequados para as aulas?

Professor (a) — B: “O unico material que a escola possui é o
livro de artes e materiais minimos. A estrutura ndo €
adequada, a sala de aula € uma sala normal, sem nada que se
refira a artes”.

Professor (a) — C: “N&o, mas cabe destacar em caso de
oficinas, feiras ou eventos na estrutura da unidade escolar, o
professor recebe apoio de materiais”.

Professor (a) — D: “Area apropriada ndo, mas temos, na
medida do possivel, os materiais que preciso, especialmente
para desenho e pintura”.

Pergunta 6: O professor(a)
considera os conteddos que
estdo propostos no site da
SEDU, em “contetidos de arte
por bimestre para o ensino
médio com base nos
pardmetros curriculares de
PE”? Ou segue o seu proprio
cronograma?

Professor (a): - A: “Um pouco de cada”.

Professor (a) — B: “Eu misturo. Eu observo o que esta posto
no site, observo a realidade dos alunos, o que é interessante
para eles e o que seria possivel oferecer e assim faz o seu
cronograma. Eu adequo de acordo com a violéncia e o0s
materiais disponiveis”.

Professor (a) — C: “Sigo as orientagbes do plano de ensino
sugerido pelo Programa Integral e Secretaria de Educagao”.
Professor (a) — D: “Sim, mas faco algumas adaptacdes”.

Pergunta 7: O professor(a)
considera importante seguir
0s conteudos obrigatérios do
curriculo? Acha que séo
suficientes ou que precisaria
de uma reforma nos
curriculos escolares para
melhoria da formacdo dos
estudantes? Comente.

Professor (a): - A: “Se faz necesséario uma melhoria, pois
temos que levar em conta o cotidiano do aluno”.

Professor (a) — B: “E preciso haver uma adequagao, pois os
conteddos s&o muito truncados. A escola ndo oferta um
espago para que se ministrem os conteldos obrigatérios,
entdo precisa de uma adequacdo dos conteddos reais e
ideais”.

Professor (a) — C: “O curriculo da disciplina Arte deve passar
por reformas para que possa contemplar muitas habilidades e
competéncias da matéria”.

Professor (a) — D: “Acho. Mas, como disse na pergunta
anterior, faco as devidas adaptacdes para atender as
necessidades do ENEM”.

Pergunta 8: Os alunos
demonstram gostar e
interagir nas aulas de Arte ou
participam apenas por ela ser
obrigatéria?

Professor (a): - A: “Interagem na medida do possivel, em
outros momentos € mais por obrigagao”.

Professor (a) — B: “Participam apenas por ser obrigatéria. Se
ndo had uma avaliacdo, os alunos ndo participam e néao
interagem”.

Professor (a) — C: “A interagéo ocorre nas aulas praticas nas
atividades de desafios criativos. Nas aulas tedricas o0s
educandos participam porque s&o obrigados”.

Professor (a) — D: “Gostam, com certeza. E mais, eles fazem
atividades extraclasse para 0s nossos projetos ligados a
disciplina como: o festival de cultura inglesa, o literarte, o
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halloween e a consciéncia negra”.

Pergunta 9: O professor(a) | Professor (a): - A: “O espago adequado, materiais
tem consideracbes a fazer | necessarios que sdo basicos”.

para melhoria do curriculo e | Professor (a) — B: “Varias. A maneira que os estudantes de
do ensino de Arte nas | Artes da Universidade aprendem é muito distante da
escolas? realidade. Deveria existir uma parceria e que 0s alunos
participassem da escola durante toda a graduacdo. Precisa
existir mais investimento para a educacdo para que o aluno
tenha uma base desde a educacéo infantil”.

Professor (a) — C: “Tendo em vista que o Ensino da Arte deve
desenvolver nos alunos um olhar diferenciado, sensivel e
critico. Cabe destacar que o ensino da arte deve proporcionar
a construcdo de conhecimento através da diversificacdo de
linguagens e meios para a construcdo de conhecimento
através da expressao e comunicacao. Ressalto a necessidade
de aumentar a carga horéaria, tendo em vista, que 01 hora aula
por semana é insuficiente para alcancar os objetivos e
competéncias a serem alcancadas pela disciplina”.

Professor (a) — D: “Sim. Acho que o curriculo poderia
explorar mais os eixos teméticos e ter uma maior preparacao
para o ENEM”.

Elaboragéo dos autores (2021).
7. Discussao e conclusao

Em relacdo a importancia da disciplina, observamos que é notério que a
mesma possui um fundamento no curriculo escolar, assim como para a vida do
aluno, como o Professor (a) “A” diz “... chega até a reprovar”. Como se a reprovagao
a tornasse tao importante como qualquer outra disciplina da grade curricular. E como
se para o aluno, ela também é tdo importante quanto a matemética, geografia ou
portugués; pois também ha a ndo aprovacao, caso ndo se alcance uma média anual.

Por sua vez, o professor (a) “B” nos disse que para que os alunos nao fiquem
sem aula, ja que a professora de Artes tinha sido transferida para outra escola, a
carga horéria ficou diluida para os demais professores, de modo que os alunos néao
ficassem sem o conteudo; garantindo assim, a importancia da disciplina. Contudo, a

real importancia parece nao ser essa, mas sim, o fato de que eles (professores)
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devem alcancar uma determinada carga horéaria e pelo fato de sobrar essas horas,
se faz necessario que complementem com a disciplina de Arte.

Para a nossa surpresa, apesar do componente Arte ser obrigatorio no ensino
na rede estadual, numa das escolas, oferta-se somente até o segundo ano do
ensino meédio (pelo fato do 3° ano ser mais voltado para o ENEM e com isso é
focado em algumas disciplinas especificas, a exemplo fisica e matematica).

No que concerne a area de formacdo, os professores sdo graduados em
areas diversas, mas ndo Artes. Aqui, vemos que ja ha um malogrado da SEDU-PE
para com este componente. Apesar disso, observa-se um esforco altruista por parte
dos professores para ministrar as aulas de forma significativa para os alunos e que a
mesma fique com relevancia, pois tentam inserir conteddos que tenham
transversalidade.

A esse respeito da formacao do professor, nos remete aos anos 40, quando
houve a criacdo das Escolinhas de Arte, quando o processo de educacdo era
apenas por transmissdo. Hoje, passados quase 70 anos, nao se visualiza uma
politica efetiva, mesmo com a entrada em vigor da LDB 9394/96, pois mesmo com a
sua eficiéncia, ndo héa eficacia, como foi encontrado na presente pesquisa, em que
uma das escolas ndo possui o componente Arte no ensino do terceiro ano.

As escolas, hoje, funcionam como as Escolinhas de Arte de 1948, que né&o
precisava de professores graduados na area. Branddo (2011) afirma que héa
educacdo mesmo onde ndo exista escola e h4 em todos os lugares onde houver
estruturas sociais para a transferéncia do saber. Existe a transferéncia do saber nas
EREMs, mas de forma assistematica, 0 que nédo € o ideal nos cenarios atuais, na
qual o ensino de Arte é institucionalizado e obrigatério como componente curricular.

A este respeito, Ana Mae Barbosa (1999) reforca esse pensamento quando
diz:

Arte ndo é apenas bésico, mas fundamental na educa¢é@o de um pais que se
desenvolve. Arte ndo é enfeite. Arte é cognicdo, é profissdo, € uma forma
diferente da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imaginario e é
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conteddo. Como contetdo, arte representa o melhor trabalho do ser humano
(BARBOSA, 1999, p. 04).

Podemos dizer que o ensino de Arte nas EREM ¢é tratado como um ensino
nado formal, que é um processo de aprendizagem a partir das experiéncias vividas e
compartilhadas através da figura de um educador social, como afirma Gohn (2010).
Os professores das EREM do nosso estudo ndo séo na area de Arte, entdo, acabam
por fazerem esse papel de educador social com uma educagéo nao formal dentro de
espacos institucionalizados; um paradoxo. O ensino da Arte funciona nas EREM
como uma atividade artistica, como quando foi introduzido na antiga LDB 5.692/71,
que era apresentada com o titulo de Educacédo Artistica, como afirma Barbosa
(2002), Rosa (2005) e Biasoli (1999).

De acordo com Vianna (2011), houve um estudo realizado por Sardelich
(2001) com professores de Arte no ensino basico do Municipio de Feira de Santana,
em que foi constatado negligéncia dos professores quanto ao seu aprimoramento
profissional e que a falta de formacdo especifica na area de Arte era um fator
prejudicial na educacdo, pois a grande maioria dos professores que estavam
atuando eram formados em pedagogia, enquanto uma quantidade minima tinha
formacdo em Educacdo Artistica, e com isso existia uma grande dificuldade por
parte desses professores em adequar os conteudos da disciplina ao contexto
escolar e cotidiano dos alunos.

Saldafia (2017) afirma que apenas 26% dos graduados em Arte atuam com
esse componente. Mas, Alvarenga (2014) também afirma que houve um aumento de
1500% (mil e quinhentos por cento) nos cursos de Licenciatura em Arte no Brasil
entre os anos de 2004 e 2012. Onde estdo atuando esses profissionais que néo
chegam as salas de aula?

Apesar dos professores do nosso estudo fazerem esforco para que haja um
didlogo entre as suas formacdes e o0 ensino da Arte e que esse didlogo consiga

alcancar os alunos em suas aulas, a falta do aprimoramento profissional € um fator
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muito preocupante quando pensamos na formacdo do individuo que precisa
conhecer, identificar, relacionar, compreender e experimentar a Arte como parte
integrante de sua formacéo e conhecimento do mundo em que vive.

O que existe na pratica dos professores na presente pesquisa é o que Ferraz
e Fusari (2001) denominam de “pratica diluida”, na qual os métodos e conteudos de
tendéncia tradicional e novista se misturam, sem grandes preocupag¢des, com 0 que
seria melhor para o ensino da Arte (FERRAZ; FUSARI, 2001, p. 43). Essa viséo €
ainda mais capilarizada e aprofundada em Ana Mae Barbosa (1999), quando diz que
a Arte ndo € apenas 0 béasico, como vimos in loco; ndo por culpa apenas dos
professores que ndo sdo da area, mas pela negligéncia dos atores politicos
responsaveis por manterem aquelas praticas.

Sabendo-se que, apesar do esforco dos professores como foi visto nas
respostas das entrevistas, ha outro entrave: a estrutura. Observamos que as escolas
nao possuem espaco adequado e as aulas sao realizadas dentro da propria sala, no
calor, sem espacgo e sem materiais necessarios, colaborando para o sucesso parcial
dos objetivos propostos de forma minima necesséaria.

Apesar de a estrutura ser esperada, em uma das escolas, um professor
respondeu que, quando ha festivais, oficinas, feiras ou eventos, os professores
recebem apoio de materiais. Ou seja, ao longo do ano, h& apenas livros didaticos e
materiais basicos como papel oficio e lapis de cor — uma visdo reducionista da Arte.

O investimento de materiais s6 existe nos eventos promovidos pela escola,
mas durante as aulas em todo ano letivo, esses investimentos ndo chegam a sala de
aula, o que nos leva a conjecturar que a falta de materiais ndo é resultado de uma
falta de verba, mas sim, da vontade e do interesse de quem administra esses
recursos.

Dentro desse entrave, podemos ressaltar também o fato de que a falta de
recursos e de materiais didaticos necessarios para concretizacdo das aulas de Arte

prejudica na efetivacdo dos conteudos propostos pelos professores, o que também
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pode influenciar bastante na questdo didatica do professor e na realizacdo das suas
aulas.

Sabendo-se de que hd uma incompletude entre a teoria e pratica de Arte, a
SEDU-PE oferece um plano bimestral de conteddos que os professores de Arte tém
gue seguir durante suas aulas, mas como seguir esse planejamento se a propria
SEDU-PE néo disponibiliza para as escolas os materiais minimos e a estrutura
necessaria para a realizacdo desses contetidos? E preciso que haja uma adequagéo
por parte do professor, como o professor (a) “B”, em uma de suas respostas, afirma:
“E preciso haver uma adequacio, pois os contetidos sdo muito truncados. A escola
ndo oferta um espaco para que se ministrem os conteudos obrigatérios, entdo
precisa de uma adequacgéo dos conteudos reais e ideais”.

Devido a essa falta de material e estrutura adequada, os contetdos e as
aulas de Arte acabam caindo em desuso e se tornando pouco atrativo e interessante
para os alunos, pois eles ndo conseguem fazer uma relacdo dos conteudos com a
sua vivéncia, e assim, acabam criando a referéncia de que a Arte e seus conteudos
sao menos importantes e que podem ser descartados em sua formacao.

Vianna (2011), afirma isso quando fala da falta de interesse dos alunos para a

Arte como disciplina:

Partindo do ponto de vista do aluno, percebe-se que ele também néo leva o
ensino das artes tdo a sério como outras disciplinas. Talvez isso seja um
reflexo das atitudes de desmotivagdo do préprio professor. Um outro grande
problema, talvez o maior deles, é a mentalidade do ensino funcional, o aluno
sempre pergunta para que serve, aonde vai usar isso, e ele sempre busca
saber se 0 que estdo aprendendo vai ser (til em sua vida. Eles tém razdo em
perguntar isso nesse contexto funcionalista do ensino atual, uma vez que o
préprio modelo de educacdo, por ser um sistema no qual se educa para
enfrentar uma sociedade capitalista, um mercado competidor, desenvolve a
cultura de que s6 é funcional o que ird ser bom para o aluno amanha se
sobressair no mercado de trabalho, esquecendo, muitas vezes, que as
atividades no campo da arte podem ajudar a desenvolver a sensibilidade da
crianca e também podem ser muito util a elas (VIANNA, 2011, p. 77).

Segundo os professores entrevistados no nosso estudo, a grande maioria

afirma a mesma resposta quando se referia a participacao e interesse dos alunos
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pelo componente em sala de aula. Afirmaram que os alunos participam apenas por
ser um componente obrigatorio no curriculo, e que se a obrigatoriedade nao
existisse, 0 contetdo nédo teria nenhuma relevancia para eles. O professor (a) “C”
chega a afirmar em sua resposta que existe a interacdo apenas nas aulas praticas:
“A interacdo ocorre nas aulas praticas nas atividades de desafios criativos. Nas
aulas teoricas os educandos participam porque s&o obrigados”.

Um grande fator que também contribui para a falta de interesse dos alunos na
disciplina, aléem da falta de recursos e estrutura, € que o0s professores nao
conseguem fazer a ligacdo do conteddo com a realidade do seu aluno. O aluno se
utiliza da Arte apenas dentro da sala de aula. Quando o aluno comecgar a enxergar o
cubismo, por exemplo, dentro da sua casa, no seu cotidiano, o conteddo ja ndo vai
ser tdo desnecessario e fora da sua realidade na visdo do aluno. E preciso sim fazer
uma adequacdo dos conteldos e levar para sala de aula uma construcdo critica
voltada para uma Arte experimental e que haja uma relacdo com os alunos e suas
vivéncias.

Em relagdo ao tempo em sala, em uma das EREM constatou-se que, a
guantidade de aulas de portugués, por exemplo, sdo oito aulas por semana, cada
uma com 50 minutos de duracdo, e que a de Arte € apenas uma aula por semana. O
professor (a) “C” reforca a importancia do aumento da carga horéaria da disciplina,
quando diz: “Ressalto a necessidade de aumentar a carga horaria, tendo em vista,
que uma hora aula por semana € insuficiente para alcancar os objetivos e
competéncias a serem alcangadas pela disciplina”. Os poucos minutos que sao
dados para a disciplina ndo propicia o tempo suficiente para o desenvolvimento
pleno das atividades previstas na semana.

Dentro da pesquisa, pudemos encontrar e apontar diversas falhas no sistema
das EREM, escolas consideradas referéncia no ensino. Mas, talvez, essas
referéncias ndo tenham ainda alcancado o ensino da Arte, que apesar de suas

conquistas ao longo da histéria como demonstramos no nosso estudo, ainda vem
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sendo defasado pelos érgaos responsaveis pela educagdo. As EREM, pelo menos
no ensino da Arte, ainda se faz necessario avancar sistematicamente para alcancar

essa referéncia. Afinal, a referéncia é de qué e pra quem?
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