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Resumo

Este relato tem como objetivo apresentar uma experiéncia vivenciada no Estagio Curricular
Supervisionado em Portugués lll, componente curricular do curso de licenciatura em Letras-Portugués
da Universidade Federal de Pernambuco, o qual consiste na observacéo e regéncia de uma turma do
ensino fundamental — anos finais. O projeto didatico desenvolvido nesse contexto teve como assunto
norteador os padrbes de beleza da sociedade atual e foi desenvolvido através do género textual
entrevista. Para tal, subsidiamo-nos teoricamente nas perspectivas defendidas por Antunes (2006),
Corazza (1997), Geraldi (1999; 2012), Kleiman (2006), Marcuschi (2008), Mendonca (2003) e
Suassuna (1995), que tratam de um ensino de lingua portuguesa sociointeracionista e voltado para o
texto. A criacdo de projetos didaticos autorais e que contemplem as problematicas vislumbradas pelo
docente no ambiente escolar também é defendida ao longo do relato. Ao final, concluimos que a
regéncia favoreceu as aprendizagens dos alunos em relacéo ao objeto lingua portuguesa, bem como
a reflexdo critica acerca da tematica.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Préatica pedagdgica. Projetos didaticos.

Abstract

This experience report aims to present the pedagogical experiences during the subject of Supervised
Curricular Internship in Portuguese Ill of the Licentiate Degree in Letters - Portuguese in Federal
University of Pernambuco, which consists of observing and conducting a class of Elementary School
Early Years.The didactic project has as its guiding subject the standards of beauty, developed through
the textual genre interview, in addition to the pronoun grammatical class. To this end, we base ourselves
theoretically on the perspectives defended by Antunes (2006), Corazza (1997), Geraldi (1999; 2012),
Kleiman (2006), Marcuschi (2008), Mendonca (2003) and Suassuna (1995) for a socio-interactionist
and text-oriented Portuguese language teaching. The creation of authorial didactic projects that adopt
the problems envisioned by the teacher in the school environment is also defended and presented
throughout the report. In the end, we conclude that the regency achieved formal successes, in dealing
with the language, as well as social ones, in view of the critical reflection on the theme.

Keywords: Portuguese language teaching. Pedagogical practice. Didactic projects.
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Introducéo

As quatro disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado em Portugués da
licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de Pernambuco séo
componentes obrigatérios do curso e se configuram como um momento de insercao
supervisionada do licenciando no campo de atuacao profissional. Esses componentes
se revestem de grande importancia no processo formativo dos futuros professores,
sobretudo quando consideramos as novas modelagens profissionais, que apontam
para a necessidade de formar o docente como um individuo ativo, criativo, autdnomo
e critico, e cuja prética profissional € sempre situada num contexto socio-historico
definido.

Nesse contexto, o presente relato de experiéncia visa a apresentar
consideracdes acerca de nossas vivéncias no componente Estagio Curricular
Supervisionado em Portugués lll, que consiste na observacédo e regéncia de uma
turma dos anos finais do ensino fundamental. A experiéncia foi realizada durante o
segundo semestre letivo do ano de 2021. Devido a flexibilizacdo das atividades
académicas e institucionais, que estiveram bastante limitadas em funcao da pandemia
de covid-19, pudemos atuar presencialmente na escola escolhida para o estagio, uma
vez que j4 estavamos, alunos, professores e licenciados, com o ciclo vacinal completo.

A carga horéria da disciplina € de 135 horas, das quais 30 sdo destinadas aos
encontros com a professora orientadora na universidade e 105 séo distribuidas entre
as atividades realizadas na escola. Assim, dedicamos 30 horas a observacao do
grupo-classe (no nosso caso, um 7° ano) e do contexto mais amplo de trabalho e, ao
longo desse periodo, elaboramos o projeto didatico teméatico a ser desenvolvido.

A Escola Municipal Julio Carneiro de Albuguerque Maranhdo foi a instituicdo
escolhida para a realizacdo do nosso estagio. Ela esta localizada no Engenho
Liberdade, na zona rural do municipio do Cabo de Santo Agostinho (PE). Levando em
consideracdo a peculiaridade dessa escola, que se diferencia da maioria das
instituicdbes da educacdo basica da Regido Metropolitana do Recife, e também a

configuracdo social do grupo-classe em que atuamos, organizamos nosso relato em
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dois blocos, sendo o primeiro referente a caracterizacdo do campo de atuacao e aos
aspectos que consideramos determinantes para o0 planejamento e a execucdo da

regéncia. Na segunda parte, trazemos o relato da experiéncia propriamente dito.
1. A escolhadatemética do projeto didéatico

Devido a pandemia de covid-19, os estudantes sO retornaram as aulas
presenciais no segundo semestre de 2021. Antes disso, as aulas aconteciam no
formato on-line, porém nem todos eles conseguiram acompanhar 0 ensino remoto
emergencial, tendo em vista a auséncia de conexao a internet de qualidade, como foi
relatado pelos gestores e professores da escola.

Logo no inicio do trabalho, fomos informadas de que as turmas do 6° e do 7°
anos foram extremamente afetadas pela pandemia, pois o0 processo de
amadurecimento das competéncias linguisticas que vinham sendo construidas
durante os anos iniciais do ensino fundamental ndo foi consolidado. Essa conjuntura
confirmou-se na maioria das respostas que obtivemos por meio da aplicagdo de um
guestionario diagnostico junto aos alunos, os quais revelaram muitas dificuldades de
escrita que poderiam ter sido sanadas caso eles ndo tivessem o seu processo de
ensino-aprendizagem dificultado pela emergéncia da pandemia. Dessa forma, as
respostas sempre eram curtas e formadas apenas por palavras simples, como “moto”,
“andar de bicicleta”, “ler”, “escrever”, etc. Além dos obstaculos com relacao a escrita,
observamos niveis insatisfatorios com relacéo a interpretacdo textual, porque alguns
estudantes entregaram as fichas diagndsticas com respostas em branco, por nao
entenderem o que estava sendo questionado, mesmo que as perguntas fossem curtas
e objetivas, de modo a constatar quais os filmes, os gostos, 0os hobbies e as opinides
dos alunos sobre as aulas de lingua portuguesa.

As informacbes prestadas pelos alunos no questionario indicaram uma
uniformidade no seu estilo de vida e preferéncias, levando em consideragéo que eles
compartilham vivéncias particulares que a maior parte da populacdo da Regido

Metropolitana do Recife ndo conhece. Além disso, por viverem numa regido que fica

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educagéo Bdsica, Recife, v. 9, n. 1, 2023. ISSN: 2447-6943
Este artigo esta licenciado sob forma de uma licenca Creative Commons Atribuicéo 4.0 Internacional, que permite uso
irrestrito, distribuicdo e reproducdo em qualquer meio, desde que a publicacgdo original seja corretamente citada.
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

a cerca de 45 minutos de carro do centro do municipio, a comunhdo entre eles é
estimulada desde a infancia; assim, eles participam do mesmo centro religioso (de
vertente evangélica), das mesmas festividades ou dos mesmos movimentos sociais,
como o MST. Consequentemente, podemos resumir o dia a dia dos discentes da
seguinte forma: durante a manha eles se renem na escola, mas passam a tarde
conversando e se divertindo na rua com os colegas que estudam na mesma escola e
gue sdo seus vizinhos no Engenho. As brincadeiras preferidas envolvem veiculos,
como motos e bicicletas, até maquinas utilizadas na lavoura, ja que alguns deles,
principalmente 0os meninos, ajudam os pais nesses afazeres. O uso do celular também
foi pontuado por varios estudantes, principalmente com relacdo ao uso das redes
sociais, como o Facebook e o Instagram. Durante a noite, a ida a igreja € o programa
recorrente dos jovens.

No entanto, um comportamento dos estudantes nos pareceu o aspecto mais
curioso e foi a partir dele que definimos a tematica do projeto didatico: constatamos
gue 0sS meninos e as meninas precisam adotar os caminhos que os pais, em sua
maioria religiosos, colocam para eles como adequados e corretos. Isso acaba por
determinar maneiras muito padronizadas de aparentar, sentir e pensar, fechando as
portas para os desejos individuais de cada um. Com frequéncia, os alunos revelavam
curiosidade e teciam comentarios elogiosos sobre o nosso jeito de vestir, nosso
cabelo, nossas caracteristicas fisicas ou os acessoérios que usavamos. Diante desse
fato, concluimos que seria significativo trabalhar com os 15 estudantes (8 meninos e
7 meninas) do 7° ano a temética dos padrdes de beleza, a fim de tentar desmistificar
tais construcdes sociais e salientar a importancia de adotar como determinantes os
seus interesses e caracteristicas pessoais.

Além disso, havia no grupo uma grande quantidade de estudantes nédo brancos,
com tracos fenotipicos de pessoas pretas e pardas. Sabemos que tais caracteristicas
sdo depreciadas ou negadas, em favor dos corpos idealizados nas redes sociais e
nos programas midiaticos.

Identificamos, assim, pontos a serem discutidos com os alunos e alunas ao

longo da regéncia. Foi ai que o projeto didatico que elaboramos, intitulado “Confortavel
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€ ser quem vocé é! Uma reflexdo sobre os padrdes de beleza a partir do género
entrevista”, ganhou relevancia a partir do viés étnico-racial, socioeconémico e cultural

da turma.
2. O desenvolvimento do projeto didatico

O trabalho desenvolvido durante a regéncia seguiu 0 cronograma e 0S
contetdos curriculares previamente estabelecidos no planejamento da professora
supervisora, de modo que, em nossas aulas, deveriamos abordar o conteddo
gramatical pronomes. Por outro lado, o género textual entrevista foi selecionado para
compor o projeto didatico porque possibilitaria 0 acesso dos alunos a varios pontos de
vista a respeito da tematica, como também porque o modo de funcionamento da
entrevista seria produtivo para o estudo dessa classe de palavras. Somando-se a isso,
foram estabelecidas trés unidades de ensino de lingua portuguesa, trabalhadas num
total de 21 horas-aula e assim distribuidas: 6 para a leitura, 6 para a analise linguistica
e 9 para a producao textual. O trabalho desenvolvido nessas unidades de ensino esta

descrito em cada um dos subtépicos a seguir.
2.1 Leitura

A leitura é uma prética essencial, principalmente em se tratando de um plano
de ensino temético, por meio do qual desejavamos desenvolver reflexdes criticas por
parte dos estudantes com relacdo ao tema escolhido. Nossa intengéo, ao tracarmos
as metas de aprendizagem, foi que os alunos conseguissem formular hipoteses e
ponderar aspectos positivos e/ou negativos que envolvem a construcdo dos padroes
de beleza em nossa sociedade para, posteriormente, aprofundarmos as discussfes
acerca do género textual entrevista, identificando suas caracteristicas composicionais
e sociocomunicativas. Afinal, consideramos a lingua(gem) como uma atividade social,
dialogica e socio-histérica (MARCUSCHI, 2008). Por esse motivo, propugnamos um

ensino de lingua que busca nao apenas a aquisicdo de conhecimentos linguisticos,
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mas também a mobilizacdo desses conhecimentos como parte da préatica de
intervencdo na realidade. Adotamos, pois, a perspectiva sociointeracionista e
construtivista de ensino de lingua portuguesa, ja que a linguagem se constitui pela
interacdo entre 0s sujeitos, ao mesmo tempo em que os constitui (KLEIMAN, 2006).

Tendo isso em vista, 0 momento inicial da aula de leitura consistiu na criacao
de um mural com imagens de pessoas que 0s alunos julgassem como bonitas.
Concluidas as colagens, houve uma socializacdo das criagdes, a fim que todos
explicassem seus trabalhos conhecessem os trabalhos dos colegas, percebendo
aproximagdes e divergéncias no tocante ao conceito de beleza. Com isso, queriamos
gue os alunos fizessem um primeiro exercicio de reflexao.

Nessa atividade de socializacdo, houve uma quebra de nossa expectativa
inicial. Para contribuir com a constru¢cao do mural, haviamos levado e exibido umas
fotografias de trabalhadoras rurais produzindo farinha. Imaginavamos que o0s
estudantes avaliariam negativamente as fotos, porque nelas as trabalhadoras estéao
exercendo um trabalho pesado, num ambiente escuro e insalubre. No entanto, para
nossa surpresa, as imagens tiveram uma grande aceitagdo da turma: os alunos e as
alunas alegaram que o alimento € sindénimo de beleza, porque por meio dele a fome
€ saciada e conquista-se uma fonte de renda. Essa ideia pde em relevo o que afirma
Corazza (1997, p. 122) a respeito da necesséria flexibilidade do planejamento de
ensino. Segundo essa autora, ao elaborar um plano de trabalho temos que p6r nossas
acodes “sob suspeigao [...], sabendo que nossas diversas posi¢cdes de sujeito (de onde
elaboramos o texto dos planos) sao historicamente constituidas e, por isso, ndo sao
verdadeiras, eternas, muito menos naturais”.

A discussao da tematica foi aprofundada em seguida por meio da cancéo e do
videoclipe da musica “Pretty Hurts” (A beleza déi), da cantora Beyoncé. Destacamos
o adoecimento fisico e mental que a exigéncia dos padrées de beleza ocasiona nos
individuos, aspecto levantado pelos proprios alunos apés a exibicdo da producéo
audiovisual.

Outro tema debatido foi o racismo velado, introduzido apos a reproducéo de

uma entrevista que o ator Lazaro Ramos fez com a cantora Iza. Nesse momento, em
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grupo, chegamos a conclusdo de que alguns comentérios dirigidos a pessoas negras
e gque aparentam ser elogios, séo, na verdade, expressao de preconceito e tém como
base o padrdo de beleza da mulher branca. Sdo exemplos disso frases ja bem
conhecidas, como: “Até que seus tragos sao finos.”, “Ainda bem que o seu cabelo nao
€ tdo cacheado.” ou “Vocé € uma morena linda.”. A fala de lza também foi importante
para a compreenséo do conceito de representatividade.

ApOGs essas primeiras acdes de exploracdo do assunto norteador do nosso
projeto, continuamos o trabalho com o eixo da leitura, focalizando o género textual
entrevista. Para tal, buscamos aprofundar o entendimento dos alunos acerca de
alguns aspectos do género, como estrutura organizacional, ordenagéo das perguntas,
suporte, destinatarios e linguagem empregada (MARCUSCHI, 2008). Mediamos a
discusséo de forma a que os discentes atentassem para 0s aspectos mencionados,
sempre em relacdo com a interpretacédo de seus efeitos de sentido. Langcamos, por
exemplo, as seguintes questbes: “De que forma a primeira indagacao difere da
ultima?”; “A ordenagao das perguntas é aleatdoria?”; “Qual o seu propdésito para a
leitura da entrevista?”; “A entrevista tem uma linguagem acessivel a que tipo de
publico?”; “Por qual motivo o autor da entrevista empregou essa variedade
linguistica?”.

A discussdo sobre os papéis sociais dos participantes na interlocucdo, a
(im)possibilidade de interferéncia do entrevistador e as marcacées em negrito para
diferenciar os momentos da entrevista demonstraram que 0s estudantes construiram
novos conhecimentos, que vieram se somar ao que eles ja sabiam sobre o género
entrevista. Percebemos esses indicios através das respostas do grupo-classe, a
exemplo do apontamento sobre o qudo problematico pode ser um entrevistador
interferir na resposta do entrevistado. Esse aspecto seria levantado pela estagiéaria,

mas foi prontamente apontado por um dos alunos.

2.2 Anédlise linguistica

Revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educagéo Bdsica, Recife, v. 9, n. 1, 2023. ISSN: 2447-6943
Este artigo esta licenciado sob forma de uma licenca Creative Commons Atribuicéo 4.0 Internacional, que permite uso
irrestrito, distribuicdo e reproducdo em qualquer meio, desde que a publicacgdo original seja corretamente citada.
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

No gue diz respeito ao eixo de analise linguistica, houve a preocupacédo de
associar o conteudo gramatical a discussdo tematica e ao género escolhido.
Realizamos isso através de questionamentos com o propoésito de estimular a turma a
encontrar as respostas através da leitura da entrevista, contrariando, portanto, a
perspectiva da lingua como cédigo formal que historicamente centrou as aulas de
lingua portuguesa em andlises gramaticais dissociadas do uso da lingua
(MENDONCGCA, 2003). Ao se distanciar da mera decodificagdo de textos propria das
concepcoOes tedricas e dos procedimentos metodoldgicos tradicionais, o eixo da
andlise linguistica no sociointeracionismo se baseia no pressuposto de que € mais
importante “estudar as relagdes que constituem entre os sujeitos no momento em que
falam do que simplesmente estabelecer classificacbes e denominar os tipos de
sentenga” (GERALDI, 2012, p. 42). Ou seja, ao propormos um trabalho didatico com
os fendmenos linguisticos do portugués, adotamos o texto como central, ao invés de
propor aos estudantes um estudo de unidades linguisticas descontextualizadas.
Assim, podemos elaborar conhecimentos sobre os efeitos de sentidos e 0s propositos
dos aspectos gramaticais para a producéao textual.

Nesse contexto, estipulamos como metas de aprendizagem a identificacao e
conceituacdo dos diferentes tipos de pronomes (neste caso, 0s pessoais retos, 0s
possessivos e 0s interrogativos), assim como a percepcdo da sua funcéo social,
importancia na construcao textual e valores semanticos. Dessa forma, continuamos
trabalhando com a entrevista utilizada no eixo de leitura, mas focalizando o papel e o
funcionamento da estrutura linguistica em estudo no todo textual. Ao final das
discussdes, criamos dois cartazes digitais acerca dos pronomes pessoais do caso reto
e dos pronomes interrogativos, a fim de sistematizar os conhecimentos.

Iniciamos a aula perguntando a quem se referiam os pronomes “eu” e “ela” no
texto, mas sem mencionar a terminologia para essa classe gramatical, dada a
importancia do entendimento preliminar dos usos dos elementos pronominais, para s
posteriormente investirmos no seu conceito. A partir disso, 0s estudantes
responderam de imediato que, na entrevista lida, os pronomes indicavam o locutor e

o interlocutor a quem se fazia referéncia. Esse fato demonstrou a construcao
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progressiva do conhecimento dos discentes, ja que haviamos discutido anteriormente
sobre a organizacdo estrutural do género textual. Nesse momento, direcionamos
nossas indagacoes de forma a que os alunos atentassem para o proposito da
utilizacao dos termos no texto, em lugar da citacdo dos nomes da entrevistadora e da
entrevistada. O grupo-classe, entdo, responde dizendo que o texto ficaria repetitivo,
ja que em alguns trechos os nomes das pessoas do discurso seriam colocados muito
proximos uns dos outros.

Com base nessa discussédo, a turma percebeu como esses vocabulos podem
indicar diferentes pessoas em uma mesma situagao. Projetamos e discutimos o cartaz
digital sobre os pronomes pessoais do caso reto e, em seguida, um estudante notou
gue estes nao so indicam sujeitos distintos, mas também um ou mais individuos dentro
de uma mesma pessoa gramatical, fazendo-nos perceber que eles estavam se
apropriando do conceito e das propriedades dos pronomes, entre elas, a variacao de
namero (singular e plural).

Levando em consideragcdo 0s pronomes possessivos e interrogativos adotou-
se a mesma linha metodoldgica, ou seja, procuramos questionar 0 seu uso no texto
para, em seguida, levar os alunos a entender a sua funcéo na construcdo do sentido.
Assim, distribuimos coOpias da entrevista do portal Revide, selecionada para esse
momento do trabalho, e novamente langamos questionamentos, chamando a atengéo
dos alunos para os pronomes “meu” e “minhas” e sua fungao no titulo da entrevista.
Constatamos, dessa vez, que os estudantes tiveram certa facilidade para perceber
gue, diferentemente dos pronomes do caso reto, 0S pPoSSessivos quase sempre
acompanham algum nome, talvez porque eles ja tivessem construido alguma base de
conhecimento para fazer associacOes e tirar conclusdes sobre a classe de palavras
gue estava sendo estudada.

Em outro momento, apresentamos variagdes dos pronomes interrogativos
presentes no texto, para que os discentes analisassem se era possivel ou ndo o
intercambio entre os termos, considerando que todos sao utilizados para perguntas.
Rapidamente recebemos o feedback da turma, informando que a mudanca nas

palavras gerava mudanca de sentido, deixando o questionamento incongruente com
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a mensagem que se desejava passar. Nesse ponto, percebemos que os alunos
compreenderam o conteudo planejado para o periodo de andlise linguistica da
regéncia, para além de simples descricdo ou memorizagdo de estruturas e

terminologias.
2.3 Producéo textual

A Ultima unidade de ensino do projeto didatico foi a producdo textual, que
consistiu na elaboracéo coletiva de uma entrevista sobre o tema debatido nas aulas.
Desde o inicio do processo de regéncia, 0s alunos estavam cientes da atividade final
gue iriamos realizar, pois consideramos importante mostrar todas as etapas do plano
de ensino para melhor compreensdo dos conteudos e dos exercicios que seriam
executados (SUASSUNA, 1995).

Nesse ponto, adotamos duas posturas com relagcdo ao eixo de producao
textual. A primeira foi oportunizar a avaliagao coletiva das perguntas feitas pela turma,
de modo a termos o que Antunes (2006, p.170) chama de “didlogo cooperativo”. Essa
conduta retira do docente o papel de Unico avaliador dos textos que circulam em sala,
contribuindo para a analise e a reflexdo coletiva dos estudantes. Somado a isso,
buscamos garantir a circulagéo da entrevista fora do campo escolar, de modo que os
alunos produzissem seus textos visando outros objetivos que ndo a mera atribuicao
de uma nota pela docente (GERALDI, 1999).

Estabelecemos como metas de aprendizagem para 0 eixo em questdo: a
compreensao da importancia do planejamento e do conhecimento do contexto
sociocomunicativo para a producao de textos; a producdo de uma entrevista levando
em consideracdo 0s aspectos tematicos e formais do género; e a aplicagdo correta
dos tipos de pronomes estudados.

Conversamos com a turma acerca da essencialidade de se planejar e conhecer
0 publico-alvo, o contexto de circulacdo e os propositos da producao textual antes da
sua elaboracao. Os estudantes retomaram as discussdes realizadas nas aulas do eixo

de leitura, por meio de comentarios acerca da adequacao do texto aos seus potenciais
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leitores, de modo que ndo haja interferéncias que possam prejudicar o entendimento
da producdo. Nesse momento, um dos alunos comentou que, para a producdo das
perguntas da entrevista, a linguagem empregada deveria ser formal e culta, sem o
uso de girias ou outros elementos proprios da linguagem informal, tendo em vista que
a entrevistada seria uma professora da Universidade Federal de Pernambuco.

A selecao das perguntas iniciou-se a partir da determinagéo coletiva de cinco
subtépicos que estavam presentes no tema mais geral dos padrées de beleza que
haviamos discutido em sala de aula, sendo eles: 1. perguntas gerais sobre os padrdes
de beleza; 2. os veiculos de comunicagdo; 3. racismo e representatividade; 4. o0s
meninos e os padrdes de beleza; 5. os problemas de saude. Inicialmente, a
organizacdo nao era essa, pois as anotacdes que fizemos no quadro seguiram 0s
comentarios orais da turma, porém, em seguida, uma aluna apontou a necessidade
de organizarmos os assuntos de forma mais l6gica, pois a entrevista precisava estar
coerente e de acordo com o que havia sido debatido anteriormente.

ApGs esse momento, a sala se organizou em cinco grupos correspondentes as
subtematicas. Registramos que as perguntas feitas pelos alunos néo precisaram de
nenhuma correcdo, nem em termos de adequacdo tematica, nem em termos da
linguagem utilizada. O emprego dos pronomes interrogativos também foi feito de
forma adequada por todos os discentes, 0 que indicava a compreensao do assunto.
As avaliacBes da turma acerca das indagacdes feitas pelas outras equipes também
foram positivas, visto que todos gostaram do que foi elaborado. Novamente, outro
estudante apontou a necessidade de organizar internamente a ordem das perguntas
dentro de cada grupo tematico, para que féssemos de um questionamento geral para
outros mais especificos. Ao final, sugerimos apenas um acréscimo em alguns
questionamentos (“‘de que forma?”; “para melhor ou pior?”) , no sentido de levar a
entrevistada a detalhar ou exemplificar sua resposta.

Citamos como exemplo do trabalho realizado as seguintes perguntas,
referentes a relacdo entre a midia e os padrdes de beleza: a) Qual a forma que os
veiculos de comunicagdo auxiliam no compartilhamento dos padrdes de beleza hoje

em dia?; b) Os jovens sdo mais afetados pelos padrdes vistos nas midias em
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comparacao com os adultos? De que forma?; ¢) Vocé acredita que o padrao de beleza
compartilhado nos veiculos de comunicagao hoje em dia estda mudando? Para melhor
ou pior?

No nosso ultimo encontro socializamos as respostas da entrevistada. Para isso,
distribuimos copias com o intuito de fazer a turma observar a materializacdo do seu
trabalho e, em seguida, realizamos uma leitura coletiva. Ao final, tivemos a abertura
para um momento de retorno das atividades que realizamos durante a regéncia, de
modo que o grupo-classe pudesse avaliar o que foi proposto, bem como o seu préprio
desempenho. As devolutivas indicaram que o trabalho foi produtivo e estimulador,
porque a producdo deles ganhou o mundo e as aulas de gramética foram

interessantes.
Consideracodes finais

Com base no que foi apresentado, destacamos que a criagcdo de um projeto
didatico tematico autoral permitiu nosso crescimento profissional e pessoal. O Estagio
Curricular Supervisionado nos proporcionou o0 desenvolvimento da autonomia para
gerenciar situacdes do cotidiano escolar, associado a uma postura investigativa
perante as necessidades dos estudantes.

Ademais, o compartiihamento de experiéncias e visbes de mundo com
estudantes pertencentes a uma realidade social totalmente diferente daquela a que
estamos acostumadas tornou o processo ainda mais desafiador e interessante. Houve
momentos em que a nossa bagagem cultural se chocou com convic¢bes da turma,
mas tal “conflito” apenas salientou como a sala de aula € um espaco de
compartilhamento e (re)construcao de saberes.

Por fim, com relacdo aos conhecimentos definidos para o periodo da regéncia,
percebemos, através da retomada de informacdes pelos alunos a cada aula, que as
metas de aprendizagem foram progressivamente alcangadas. Os comentérios feitos

por eles indicavam como a apropriacdo dos contetdos estava se dando, ao mesmo
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tempo em que indicavam um aumento de suas capacidades de andlise e reflexao.

Dessa forma, classificamos como positiva a experiéncia aqui relatada.
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