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RESUMO

Esse artigo € resultado de uma pesquisa realizada na Escola Prof. Basilio de Carvalho, localizada no centro
comercial no municipio de Abaetetuba-PA. Tendo como objetivo identificar as principais dificuldades que
interferem para a produgédo de um ensino que busque atender o aluno do campo. A Metodologia utilizada foi um
Estudo de Caso, a partir de uma abordagem qualitativa, apoiando-se em pesquisa bibliogréfica, questionarios e
roteiro semiestruturado. S&o usados varios elementos para justificar a auséncia de didaticas voltadas a Educacédo
do Campo. Contudo, 0 ensino na escola citada passa refletir justamente o curriculo da educagdo urbana,
colocando em plena marginalizacdo educacional/social os alunos residentes do campo, os quais participam
ativamente de aulas baseadas em concepgles pautadas a realidade da cidade. Tornando-se uma prética de via
dupla de conhecimentos e pressdes ideoldgicas a todo momento.
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ABSTRACT

This article is the result of a research carried out at Escola Prof. Basilio de Carvalho, located in the commercial
center in the municipality of Abaetetuba-PA. Aiming to identify the main difficulties that interfere with the
production of a teaching that seeks to attend the student of the field. The Methodology used was a Case Study,
based on a qualitative approach, based on bibliographical research, questionnaires and semi-structured script.
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Several elements are used to justify the lack of didactics for Field Education. However, teaching at the school
mentioned reflects the curriculum of urban education, placing in full educational / social marginalization the
resident students of the field, who actively participate in classes based on conceptions based on the reality of the
city. Becoming a dual track practice of knowledge and ideological pressures at all times.

Keywords: Field Education, Absence of Teaching, Urban Education, Abaetetuba-PA.

INTRODUCAO

O presente artigo é resultado de uma pesquisa desenvolvida no periodo de marco de
2017 a fevereiro de 2018, e tem como objeto de estudo a Educagdo do Campo em uma escola
em perimetro urbano no municipio de Abaetetuba-PA. O objetivo dessa pesquisa se faz
mediante a necessidade de identificar as principais dificuldades que interferem para a
producgédo de um ensino que busque atender os alunos do campo que acessam uma escola na
cidade.

Para o desenvolvimento desse estudo a metodologia utilizada (descrita na sesséo
sequinte) foi um Estudo de Caso, por entender que a escola apresenta uma singularidade
especifica, uma escola em perimetro urbano, mas que atende um alunado entorno de 90% de
estudantes residentes no campo, que fazem e refazem o trajeto campo-cidade-campo durante
os dias letivos. A abordagem utilizada foi de cunho Qualitativa, e para o levantamento de
dados foi utilizado Pesquisa Bibliografica, além da utilizacdo de questionarios e roteiros
semiestruturados, foram entrevistados trés professores atuante no ensino fundamental.

A escola pesquisada estar localizada em perimetro urbano mais algumas caracteristicas
reforcam a legalidade de uma escola do campo, dentre estas, o alunado sendo quase que
exclusivamente do campo (90%), e de acordo com o decreto de n° 7.352 de 04 novembro de
2010 que dispdem sobre a Politica da Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), determina gque escola do campo ¢ aquela situada
em espacos rurais, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou
aquela situada em perimetro urbano desde que atenda uma demanda predominante de

populagdes do campo.
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Mas, a relacdo entre campo e cidade é marcada principalmente por aspectos de
desigualdade, e nos ambitos da educacdo é visivel que a educacdo urbana sempre recebeu
mais aplicacdo de investimento publicos por parte dos governos, que as escolas do campo.
Saviani (1994), discutindo o trabalho como principio educativo, nos demonstra que, “a cidade
é tida como referéncia ao progresso e ao desenvolvimento, enquanto o campo como algo (...)
atrasado, rustico, ou pouco desenvolvido” (SAVIANI; 1994, p. 05).

Nessa perspectiva as politicas publicas educacionais voltadas para o campo se
estruturam a partir de duas determinacdes, uma que segue os moldes do sistema capitalista e
outra que busca o seguimento da Gtica urbana, porque é considerada mais desenvolvida. Do
ponto de vista do capital, a educagdo no campo ndo oportuniza a estes sujeitos condi¢cdes de
mudanca e sim de aceitacdo e submissdo, na logica urbana acontece a implantacdo da escola
urbana no campo, onde se estrutura em consonancia com o ensino empregado nas escolas da
cidade, ocultando os proprios saberes das comunidades em que a escolas estdo inseridas.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96; prevé apenas
uma adaptacdo dos contetdos e da metodologia utilizada pelos professores em relacdo aos
saberes dos alunos do campo. Contudo ndo ha valorizacdo do trabalho, dos modos de vida e
da cultura rural nas escolas no/do campo. E evidente que o ensino urbano segue uma logica
que ndo é a mesma do campo, muito em funcdo da padronizacdo do curriculo urbano, e na
perspectiva da educacdo do campo, ao contrario disso, se visa um modelo de ensino que

dialogue com a realidade dos educandos.

1. METODOLOGIA

O carater metodoldgico deste estudo cumpre-se em duas etapas, a primeira cometida
por Pesquisa Bibliografica na plataforma Google Académico, partindo de palavras-chave
como: Educacdo do campo, Educagédo Curricular e Curriculo da Escola do Campo, estas que
delimitaram o material para a selecdo da bibliografia utilizada. Segundo Gil (2008), “a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL; 2008, p. 50). Esse tipo de pesquisa repara
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a esséncia do texto produzido, pois possibilita ao investigador o contado com diferentes
estudos e interpretacOes referentes ao tema estudado.

A segunda e mais importante etapa metodologica deste estudo se caracteriza como um
estudo de caso, que para Yin (2001), “é uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e contexto ndo estao claramente definidos” (YIN; 2001, p. 32).
Segundo Fonseca (2002), o estudo de caso se caracteriza pela analise de um determinado
grupo social, em busca pela compreensdo do ponto de vista do entrevistado, para a proposicao

da realidade vivida. Como prop&em.

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do
investigador. (FONSECA, 2002, p. 33)

A abordagem utilizada neste estudo foi de carater qualitativa, aliando-se a necessidade
de compreender 0s sujeitos investigados, no que se estabelece como uma conexao com a
realidade de investigacdo. Para Minayo (2002), a abordagem qualitativa abrange muito mais
que dados quantificados em tabelas ou graficos, por se expressar através das relacdes que o
pesquisador desenvolve com o grupo objeto de investigacdo, pois, € através dos dados de
pesquisa que se pode entender o outro.

Como instrumentos para coleta de dados, esta pesquisa contou com a utilizacdo de
questionarios e roteiros semiestruturado. Trivifios (1987), defende a importancia da entrevista
semiestruturada, pois possibilita ao pesquisador um contato amplo com as respostas dos
informantes, o que determinard para uma melhor analise dos dados coletados. Participaram
deste estudo trés professores atuantes no ensino fundamental da escola Professor Basilio de
Carvalho, identificados como PROFESSOR-1, PROFESSOR-2, PROFESSOR-3 para analises
dos dados.
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1. 1. Espaco da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com professores da Escola estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professor Basilio de Carvalho, localizada no centro comercial do municipio de
Abaetetuba-PA, local estratégico para acolher inimeros alunos do campo, alunos estes que se
deslocam todos os dias de suas residéncias situadas nas ilhas e estradas do municipio. Esta
escola ¢ escolhida pelo pais pelo fato de viabilizar a vida dos seus filhos, devido ser a escola
mais préxima da feira do municipio, sendo o porto para os alunos ribeirinhos que fazem o
trajeto ilha-cidade, e também por ser em frente a praca Francisco Azevedo Monteiro ou Praga

da Bandeira, que € o ponto de énibus para quem vem das estradas.

Figura 1. A. Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho.

Fonte: Acervo da pesquisa (2017)

A escola atende uma diversidade de alunos, entre urbanos e rurais, assim possui um
alunado especifico e diferenciado de outras escolas do mesmo municipio, este Ultimo grupo
em sua maioria, um percentual entorno de 90 %, a escola no turno da manh& possui um total
de 16 (dezesseis) turmas, sendo 6 (seis) do ensino médio e 10 (dez) do ensino fundamental. A

escola em sua estrutura predial conta com: laboratério de informatica, uma biblioteca,
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laborat6rio multidisciplinar, quadra poliesportiva, sala dos professores, sala da coordenagédo
pedagdgica, sala da direcdo, lanchonete, saldo de recreacédo, copa, além dos banheiros.

Uma caracteristica da escola que nao passa despercebida € o fato de todas as pinturas
nas paredes da escola remeterem ao meio rural, sdo inimeras as figuras que retrata o dia-a-dia
dos moradores do campo, imagens de personagens e trabalhadores do cenério rural, assim
considera-se que a escola se reconhece dentro das particularidades do campo, porém as
praticas desenvolvidas nessa perspectiva do campo sdo quase que inexistentes. Por isso a
funcionalidade deste estudo, entender o posicionamento dos principais agentes da escola, que

sdo os professores, conhecer 0 seu ponto de vista em relacdo a didatica do campo.

Figura 2. Pinturas nas Paredes da Escola remetendo a vida no Campo. A.
Representacao do trabalho oleiro. B. Representacdo do trabalho com a pesca e captura de
camardes. C. Representacdo da Pratica das benzedeiras.
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Fonte: Acervo da pesquisa (2017).
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2. CONCEPGOES SOBRE O CURRICULO E EDUCACAO DO CAMPO
O curriculo escolar nos remete h4& um plano organizativo, onde 0s conteudos se
alinham, contetudos que fomentam a obrigatoriedade do trabalho docente e de certa forma a
aprendizagem dos educandos, o curriculo é o fio condutor que permeia a verdadeira esséncia
da escola. E como um fio, que pode transferir cargas positivas e negativas, este também
conduz conceitos de vidas, valores e pressdes ideoldgicas.
Conforme Santos (2015);
[...], o curriculo é resultado de uma selecdo que envolve um conjunto de praticas
relacionadas a transmissdo dos saberes e conhecimentos pretendidos. Nesse sentido,
a questdo central da teoria do curriculo é compreender por que determinados

conhecimentos séo excluidos do curriculo, enquanto outros sdo aceitos e validados
na constituicdo das identidades e diferencas. (SANTOS; 2015, p. 50)

Para o autor, o curriculo é resultado de uma selecdo de conhecimentos associando-se a
um sistema mascarado de transmissao de interesses ideoldgicos, quando considera a validade
de um unico modelo de ensino, configurando a uma padronizacdo social interessada, e
reproduzindo identidades igualitérias e que se deseja pelo modelo hegeménico social. Por isso
nossas escolas no e do campo reproduzem a concepcao urbana de educacéo.

Contudo, Silva (2010), afirma que:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em um curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta

inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos: nossa identidade, na nossa subjetividade (SILVA; 2010, p. 15).

Silva (2010), considera o curriculo como sinénimo da objetividade, e que 0s
conhecimentos transpassados pelo curriculo induz a nossa formacao educacional e social, para
0 mesmo, o curriculo esta intrinsicamente relacionado aos conhecimentos que norteiam a vida
do estudante, muito conveniente com o sistema capitalista na busca e na formacdo da méo de
obra para o mercado, dessa forma expelindo conhecimentos e saberes dos educandos do
campo que chegam a escola, porque ndo séo considerado validos, como bem propdem Santos
(2015), quando refere-se a aceitagdo de tais conhecimentos (urbanos) e a exclusdo de outros

(campo) na estruturacdo dos curriculos atuais.
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Segundo, Moreira & Silva (1994), “o curriculo ndo ¢ um elemento inocento e neutro
de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relacdes
de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA & SILVA; 1994, p. 08).

Arroyo; Caldart & Molina (2008), acrescentam que;

A cultura hegeménica trata os valores, as crencas, 0s saberes do campo de maneira
romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educagdo béasica
queira impor para o campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos,

como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esguecido e
superado. (ARROYO; CALDART; MOLINA; 2008, p. 78-79)

Para estes autores, a cultura urbana implantada nas escolas do campo, responde a uma
necessidade mascarada da sociedade hegemoénica de estabelecer uma padronizacdo da
modernidade advinda dos centros urbanos, que mistifica um modelo Unico de ensino a ser
seguido, nesse caso, ignorando todo um contexto que se inseri ndo s6 a escola como também
os alunos do campo e suas vidas.

Para Pimentel (2007);

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de habitar o
mundo, por isso mesmo ndo pode ser pensado fora dos limites e possibilidades de
sentir, agir e pensar a humana-idade que faz as histdrias do presente no solo sempre
fértil e fecundo da escola e de todos os espagos em que 0 viver comum inspira e
pratica a educacdo. (PIMENTEL,; 2007, p. 20).

Como defende Veiga (1995);

[...] o curriculo € um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado,
indispensavel a compreensdo critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho
educativo. (VEIGA; 1995, p. 82)

O curriculo que se pensa para as escolas no/do campo é aquele que compartilham dos
mesmos significados, intrinsecos a realidade de todos, levando em conta os saberes, as
vivéncias e os conhecimentos dos alunos, um curriculo desenvolvido para autenticar uma

identidade ora marginalizada pelo sistema padronizado e hegemdnico de sociedade.
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Santos (2009), considera que;

[...] os contetdos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua capacidade de
formular propostas de solucdo para problemas detectados. [...] é fundamental que o
curriculo trabalhe com habilidades que véo além do desenvolvimento cognitivo e
envolvam diferentes campos da cultura, garantindo a presenca de producGes
culturais dos mais diferentes grupos sociais e culturais, de tal modo que os
estudantes sejam capazes de lidar com a diferenca, valorizando e respeitando a
cultura do outro, condicdo necesséria para a vida em uma sociedade realmente
democratica. (SANTQOS; 2009, p. 13-14)

Santos (2009), sugere um curriculo que “[...] busque a integracdo de conteudos de
diferentes campos, rompendo com a organizacdo disciplinar, que se articule com os
problemas da vida cotidiana, buscando formas de trabalho que permitam ao aluno construir
conhecimento, bem como diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta e valores”
(SANTOS; 2009, p. 13).

O curriculo das escolas no/do campo deve ‘“se alicercar no reconhecimento e na
afirmacdo da diversidade sociocultural, contribuindo com uma formacdo pautada na
convivéncia das diferencas e na participacdo do conjunto de seus sujeitos, grupos e
populacBes nos rumos de um projeto [...] de desenvolvimento territorial inclusivo, sustentavel
e solidario” (CORDEIRO; 2010, p. 60).

Para Lima (2013), o curriculo da educagdo do campo “se constitui a partir das
experiéncias e das vivéncias dos alunos no contexto do campo, dos dialogos estabelecidos
com as acdes e mobilizacbes desenvolvidas pelos movimentos sociais, bem como, com os
saberes culturais e as tecnologias sociais produzidas entre geragdes, tendo em vista que esses
saberes e préticas sdo fundamentais para a formagao dos jovens enquanto cidadaos” (LIMA,;
2013, p. 615).

Saviani (2003), nos coloca que;

O processo de construcdo do curriculo deve estar para além da dindmica de selegdo e
organizacdo dos contetdos, voltando-se principalmente para redefinigdo do papel da
escola. Nesse processo, 0s contelidos precisam ser pensados, ndo como verdades
absolutas e neutras, mas como saberes historicos e culturais construidos socialmente
a serem questionados e confrontados com as experiéncias dos alunos, possibilitando
a produgdo de novos conhecimentos produzidos “a partir do velho, negando-o e
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transformando-o num processo dialético de continuidade/ruptura” (SAVIANI, 2003,
p. 73).

Sobre a valorizagdo do curriculo vivenciado pelos alunos do campo nos diferentes

espacos sociais de educacdo, Santos (2015), considera que;

[...], na crenga de podermos denotar um curriculo “latente” da socializagdo escolar,
que no sentido abstrato da palavra encontra-se oculto, mas que pode permear toda
dimensédo sécia cognitiva e cultural da educacdo. [...], a escola é por natureza um
espaco privilegiado de saberes e culturas que circulam livremente, porém que
precisam ser naturalizadas (familiarizadas) no curriculo. Entretanto, esse processo
de naturalizacdo que deveria ser fruto de todos os grupos acaba por se tornar uma
tradicdo seletiva da cultura hegemdnica, que define o que é valido e obsoleto no
curriculo. Nesse sentido, a escola e o curriculo se tornam espacos de legitimagéo da
cultura hegeménica, a medida que o conhecimento é uma selecdo feita pelos grupos
que detém o poder. (SANTQOS; 2015, p. 61)

Para o autor, a escola € um espaco indissocidvel a construcdo de identidades, considera
o curriculo integrado aos conhecimentos dos educandos como uma referéncia para uma
efetiva aprendizagem dentro do contexto dos quais os alunos estdo integrados, mas que
precisam ser aceitos pela escola como parte do processo educacional desses sujeitos,
compreendendo toda a dimenséo da realidade campesina e sua participacdo na sociedade, mas
que infelizmente encontram-se ocultos pelo sistema gerador hegemdnico social, que ndo leva
em consideracao o contexto e a realidade dos estudantes do campo, fazendo jus a uma selecao
do curriculo urbano totalmente excludente de conceitos e conhecimentos do campo na escola.

Ainda nesse mesmo sentido Moreira & Silva (1994), explicam que;

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparecem nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos,
concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. O que conta como conhecimento, as formas
como ele esta organizado, que tem autoridade para transmiti-lo, o que é considerado
como evidencia apropriada de aprendizagem [...]. (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 59)

Arroyo (2013), completa que;

As auséncias dos sujeitos populares ndo se ddo por ingénuo esquecimento, mas tém
uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos politicos de segregacao
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desses coletivos nos diversos territorios sociais, econdmicos, politicos e culturais.
Suas auséncias nos centros tidos como produtores e transmissores Unicos do
conhecimento legitimo, do saber sério, valido, objetivo, cientifico que sdo as
disciplinas e os ordenamentos curriculares € mais um dos mecanismos historicos de
manté-los ausentes, inexistentes como sujeitos sociais, politicos, culturais e
intelectuais. (ARROYO; 2013, p. 143)

Segundo Forquin (1992), o curriculo escolar ndo dispensa o contexto social do

educando, para o autor é uma relacdo que se completa, como segue;
[...] aquilo que é realmente aprendido, retido e compreendido pelos alunos néo
corresponde tampouco aquilo que os docentes ensinam (curriculo ensinado) ou
creem ensinar, e que esta inadequagdo pode se tornar por sua vez, objeto de uma
investigacao socioldgica, pois recepcdo da mensagem (curriculo aprendido) depende
do contexto social e cultural. (FORQUIN; 1992, p. 32)

3. DIFICULDADES E LIMITACOES DE ENSINO NA EDUCACAO DO CAMPO

As concepcdes sobre o curriculo escolar segundos os professores entrevistados:

Eu entendo que o curriculo é o que rege a vida da escola e também de certa forma a
vida dos alunos. Porque é o que sera trabalhado e o que os alunos irdo aprender. Nao
existe qualquer envolvimento dos pais e alunos nessa sele¢do de conteidos a serem
repassados, é uma utopia. (PROFESSOR-1)

A proposta curricular aqui é puramente urbana, pelo menos na minha disciplina é
assim, ndo existe uma, uma proposta que inclua conceitos e valores da educacdo do
campo, eu ndo sei deve partir da escola como um todo ou por iniciativa de cada
professor, o curriculo em si é o que da vida a qualquer escola, é o que serad
trabalhado durante o ano todo com os alunos. (PROFESSOR-2)

E o que da sentido a nossa funcéo da escola é o que nos prepara, é como se fosse
esse roteiro que vocé esta utilizando, que vocé segue uma ordem das perguntas, vocé
ndo pula para o final e depois volta para o inicio vocé segue uma sequéncia assim o
curriculo. (PROFESSOR-3)

Para ambos entrevistados o curriculo € o que da sentido as atividades da escola, € o
que conduz o trabalho docente, um caminho a ser percorrido €, 0 que os alunos irdo aprender,
ndo ha influéncias externas para a selecdo dos conteudos disciplinares a serem ministrados
pelos professores, € um trabalho apenas de uma esfera educacional majoritaria, nesse caso a
secretaria de educacdo do estado, um estagio educacional que trata todas as escolas como
iguais, seja aluno do campo ou da cidade, o que acarreta para uma negligéncia contra os

alunos do campo na escola urbana.
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O PROFESSOR-2, destaca que o curriculo da escola segue uma proposta estritamente
urbana, por isso ndo se evidencia aspectos ligados a educacdo do campo, e revela-se um
guestionamento em sua narrativa, em relacdo a introducdo de conceitos ligado as vivencias
dos educandos do campo e as relagdes com os conteudos curriculares disciplinar.

Ja 0 PROFESSOR-3, coloca que o curriculo escolar além de estabelecer significado ao
trabalho do professor na escola se instrumentaliza como um roteiro que induz a uma
sequéncia, uma ordem, alicercada h4 uma concep¢do de objetividade da transposicdo dos
contetidos definido no documento aos alunos.

Como evidencia Giroux (1997);

Na concepgdo tradicional do curriculo, o conhecimento é imposto aos sujeitos, sem
possibilidade de questionamentos, “divorciado do significado humano e da troca
intersubjetiva [...], separado do processo de geracdo de nosso prdprio conjunto de
significados, um processo que envolve uma relacdo interpretativa entre conhecer e
conhecido” (GIROUX; 1997, p. 45).

Sobre a proposta curricular da escola ambos professores entrevistados respondem:

O curriculo que chega até nés, é um curriculo idealizado pela SEDUC. E com base
nesse curriculo que trabalhamos, eu as vezes fago modificagdes, altero a ordem dos
conteidos e as vezes consigo trabalhar todo, as vezes ndo, agora com toda essa
situacdo de greve e paralizagcdo fica mais dificil ainda. [...], ndo existe uma
preocupacdo com a realidade de cada escola. (PROFESSOR-1)

O PROFESSOR-1, comenta que o curriculo que chega a escola é um documento
padronizado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para (SEDUC-PA), para todas as
escolas no municipio de Abaetetuba, entre escolas urbanas ou rurais, € um conceito idealizado
gue ndo compreende as especificidades da regido amazénica, que nao considera a geografia
espacial em que as escolas se inserem, contextos de escolas que se diferenciam de acordo com
a paisagem e seu alunado.

Para 0 PROFESSOR-2, o curriculo da escola;

[...], sdo contetdos prontos formalizados, e eu ndo vejo preocupagdo de
reformulacdo ou de inclusdo, por exemplo da educagdo do campo, é tipo assim a
educacgdo infelizmente sempre valorizou a cidade entdo o contetido em si irdo
priorizar estes sujeitos que moram na cidade. (PROFESSOR-2)

Para 0 mesmo, a padronizacdo do curriculo escolar e a maneira como a escola o trata,

estreitamente fechado, pronto ou acabado exclui quaisquer possibilidades de inclusdo da
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educacdo do campo como uma vertente também a ser trabalho na escola, comenta que a e
escola se mostra em uma constante inércia sobre a educacao do campo, sobre a valorizagcdo do
contexto rural na escola, sem qualquer envolvimento com a realidade concreta dos educandos
do campo. Por isso frisa que a educacéo e principalmente o curriculo tende a visar a educacéao
urbana e estes alunos.

O PROFESSOR-3, comenta sobre o curriculo da escola;

E um curriculo urbano sem nenhuma aproximagdo com o campo, eu falo assim pela
minha disciplina, eu mesmo fago relacdo dos contelidos com os conhecimentos do
campo, devido eu ter um conhecimento prévio com a realidade do campo, a nossa
vida inteira a gente absorve né, informacdes e no momento da aula a gente faz o que
pode. (PROFESSOR-3)

Para o professor entrevistado o que se reproduz na escola é um curriculo urbano, em
que, ndo ha relacdo com as vivencias dos alunos do campo, pelo que se interpreta segundo a
narrativa, segue de cada professor fazer essa relacdo, mas como bem argumenta, é necessario
ter um conhecimento de tais realidades para poder fazer essa contextualizagdo recorrente aos
alunos do campo, o que se compreende que esse processo que envolve a educacgéo e os alunos
do campo restringem-se a um devida sensibilidade de cada professor em conhecer ou buscar
conhecer outras perspectivas além da urbana, nesse caso a realidade campesina, que é
subtraida pelo contexto urbano de educacéo na referida instituicao.

Sobre a relagdo do curriculo com a realidade dos alunos do campo os entrevistados

respondem;

Olha se pararmos para pensar sobre os conteldos que se relacionam com essa
realidade do campo, a gente acaba encontrando uma variedade rica de assuntos, em
algumas disciplinas mais em outras menos, acredito eu [...]. E assim, na convivéncia
com os alunos a gente acaba apreendendo, na verdade com eles. (PROFESSOR-1)

Freire (1996), explica a importancia do contato pessoal entre os individuos no seio da
comunidade escolar, considera o dialogo e as trocas de experiéncias entre professor-aluno
como espaco fundamental para o desenvolvimento de ambos sujeitos na pratica docente e na
formagdo social/pessoal, para o autor “0 educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele” (FREIRE;
1996, p. 71).

Ainda nesse mesmo sentido Freire (1996), acrescenta que;
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Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica & propiciar as
condi¢fes em que os educandos em relacdo uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto (FREIRE; 1996, p. 23)

Para os professores 2 e 3;

Se pensar estes até se relacionam, por exemplo na minha disciplinada pode se
relacionar muita coisa, porque trata de questfes do campo, mas dificilmente eu fago
(eu ndo vou mentir), porque eu ndo tinha essa visdo, eu até agradeco por ter me
escolhido para o teu trabalho, porque eu ndo sei o resultado da tua pesquisa, mas eu
ja sei 0 que ela instigou em mim, [...], me instigou a querer fazer a educacéo do
campo. (PROFESSOR-2)

[...], eu entendo que é importante trabalha na perspectiva do campo também e ndo sé
da cidade, porque aqui sdo individuos do campo e da cidade. (PROFESSOR-3)

Nas narrativas nota-se que ambos entrevistados expressam a importancia da relacdo do
curriculo escolar com a realidade dos alunos do campo, porém em suas falas também
expressam que estas relagbes de conhecimentos ficam somente nos pensamentos destes,
devido na pratica, no dia a dia da sala de aula ndo fazerem acontecer. Além do
reconhecimento da importancia da educacdo do campo na escola pelos professores, é
necessario que as aces deixem o plano de pensamentos e sejam colocados em pratica no
cotidiano escolar.

Para os professores muito dos contetdos trabalhados na escola induz a essa possivel
relacdo de conhecimento, entre 0s contelidos que sdo necessarios a aprendizagem dos
educandos com a veracidade da realidade que os representam, mas devido o contexto que a
escola se insere e se reconhece, nesse caso como uma escola urbana, impossibilita que tais
pensamentos se corporifiqguem, ganhem forma sejam executados, muito em funcédo do sistema
ao qual tanto a escola como os professores estdo submetidos, que visa somente conceitos
urbanos, em uma escola onde a diversidade faz-se presente, contendo alunos urbanos,
ribeirinhos, de comunidades de terra firma, e quilombolas, alunos de diferentes localidades no
municipio de Abaetetuba.

Os saberes do curriculo oculto segundo os entrevistados:
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[...], eu te confesso que é a primeira vez que eu escuto essa expressdo “curriculo
oculto”, eu ndo fazia a menor ideia que este termo era usado para representar o
conhecimento dos alunos do campo. (PROFESSOR-1)

Desse modo, percebe-se que 0s conhecimentos dos alunos tornam se invisiveis
perante as acfes docente, ndo ha uma preocupacdo com 0s saberes empiricos destes que
chegam as escolas de diferentes comunidades, a expressdo curriculo oculto que em seu
significado passaria a acrescentar as experiéncias e vivéncias do cotidiano do aluno na escola
como requisito também de formacdo, torna-se uma expressdo que realca puramente sua
denotacdo de ocultacdo destes saberes, ja que pouco se discuti esta relacdo na escola.

O PROFESSOR-2 também ndo sabe expressar o significado de tal expressdo, seu
entendimento por curriculo reduz-se ao curriculo urbano, ao planejamento anual, a uma
estruturacdo dos conteudos, mas ap0s ter nocao do que se trata, revela que o curriculo também
deve abranger dos diferentes sujeitos que a escola possui, numa perspectiva de inclusiva e

dialdgica entre as realidades da escola.

Sobre o curriculo oculto eu ndo sei nem te responder, o curriculo eu sei, que € esse
planejamento e estruturacdo dos conteidos a serem trabalhados durante o ano, mas
essa questdo do oculto eu ndo faco ideia do que seria [...], assim eu entendo que é
importante trabalhar também na perspectiva do campo e ndo s6 da cidade, porque
aqui sdo individuos do campo e da cidade. (PROFESSOR-2)

O PROFESSOR-3, demostra também ndo conhecer do que se trata a expressao
“curriculo oculto”, mas em sintese pondera que o curriculo € o que orienta a didatica docente,
lembra que o curriculo em si dificilmente se contextualiza com os aspectos do campo, por
evidenciar o ensino na cidade, e ap6s o conhecimento do sentido da expressdo por meio de
minha intervencdo, considera como uma experiéncia fundamental para envolver os alunos do
campo nas aulas, e nas atividades por se tratar de questdes de seus cotidianos.

Bom, eu ndo sei 0 que significa essa expressdo, mas o curriculo é 0 que nos orienta,
dificilmente vem no curriculo um conteldo que faca essa conexdo como 0 campo,
porque é um curriculo pensado para a cidade. [...], no que vocé explicou agora o

curriculo oculto é fundamental para esses alunos, porque ira trata de uma realidade
deles enquanto alunos do campo. (PROFESSOR-3)

No entanto, apdés andlise das narrativas percebe-se que ambos entrevistados

desconhecem o significado da expressdo saberes do curriculo oculto, devido ndo terem um
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maior envolvimento com agfes voltadas para o contexto do aluno do campo, que em suma
respondem no significado abrangente do curriculo urbano, padrdo e uniforme. Em
contrapartida o curriculo oculto deve estar em sintonia com o0s conteudos escolares, uma
relacdo que permita aos professores e alunos uma intensa troca de experiéncias, dando
visibilidade aos sujeitos campesinos no contexto escolar que estdo todos submetidos.

Os professores entrevistados expressam as principais dificuldades para a efetivacdo de

um curriculo em conformidade a realidade dos alunos do campo;

[...], acho que a principal dificuldade é o nosso tempo que se tornou curto demais, e
impede o tempo para a pesquisa, planejamento e a criatividade para inovar e trazer
didaticas de acordo com essas realidades e os conhecimentos dos alunos, até porque
sdo varios niveis de escolaridade e cada um desse necessita de uma atencdo especial.
(PROFESSOR-1)

O PROFESSOR-1, coloca que a principal dificuldade que impede a culminacdo do
ensino e dos contelidos escolares conectados a realidade dos alunos do campo se da muito em
funcdo do tempo disponivel do professor hoje em dia, que para este se tornou reduzido
perante as atividades que desenvolvem, comparando-0s como maquinas de transmissdo de
conhecimentos, o qual justifica que o tempo do professor no cotidiano da sala de aula, limita
as atividades de pesquisa, de planejamentos de aulas e principalmente o envolvimento com
didaticas voltadas para a relacdo dos saberes dos alunos do campo, devido a acessibilidade
que o curriculo urbano e os livros didaticos nos oferecem, no entanto precisa-se de tempo
como pondera o professor entrevistado para o planejamento das aulas aos diferentes niveis
escolares.

Ainda se falando das dificuldades impostas pelos professores que impedem a
contemplagéo do ensino disciplinar da escola Professor Basilio de Carvalho a realidade vivida
pelos alunos do campo, 0 PROFESSOR-2, considera que;

A principal dificuldade sdo as dificuldades que colocamos, o facil acesso também as
aulas, por exemplo, para ocorrer essa adaptagdo, €..., necessita de reflexdo, para se
trabalha o que é importante para o aluno, e também conhecer essa realidade mais de
perto, com pesquisas e até mesmo vivéncias se possivel, tudo isso levaria tempo e
disposicdo de cada professor, e as aulas ditas urbanas ja estdo prontas, basta 10
minutos na frente de um computador e ja se tem a aula do dia. (PROFESSOR-2)
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Aratjo & Silva (2011), consideram que “a reflexdo sobre o trabalho possibilita ao ser
humano identificar de que maneira estd inserido na sociedade e se as praticas sociais
constituintes destas formas de insercdo satisfazem as suas necessidades [...], a analise do
proprio modo de vida e trabalho e as praticas sociais transformadoras ai engendradas s&o
elementos indispensaveis no contexto de formagio de professores” (ARAUJO; SILVA; 2011,
p. 43).

Os autores destacam que é na reflexdo da pratica exercida que o docente, se
contextualiza em busca da sua constante ressignificacdo de seu ato, e 0 modo como se
inserem no contexto que tanto o professor quanto os alunos estdo submetidos, bem como
questiona Freire (1996), “como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno
geografico, social, dos educandos? ” (FREIRE; 1996, p. 87).

O PROFESSOR-2, acrescenta em sua narrativa um elemento muito importante para
esse estudo, quando refere-se ao facil acesso que os professores possuem aos conteddos
disciplinares, tanto nos livros didaticos, estes de carater monocratico e arbitrario que
compreendem apenas uma realidade a ser estudada, nesse caso explicitamente a realidade da
escola urbana, como se todos 0s sujeitos compartilhassem de uma sé realidade, quanto a
disponibilidade dos contetdos em sites da internet, que teoricamente reduz a sensibilidade do
trabalho do professor conectado a realidade dos alunos.

Destacando em sua fala a necessidade da reflexdo docente que induz a compreender a
necessidade do trabalho dentro da perspectiva do aluno do campo, e também a integracdo do
professor as realidades dos alunos por meio de pesquisas ou até mesmo por vivéncias
comunitarias, concordando com o PROFESSOR-1, quando refere ao tempo disponivel de
cada professor. Ambos entrevistados colocam o tempo como elemento principal que impede
essa aproximacao da realidade campesina na escola.

Nessa mesma concepcdo apresentada pelo PROFESSOR-2, Melo (2011), faz uma
critica regente a formacdo dos professores e a iniquidade com quem tratam os valores e

conceitos dos alunos do campo na escola urbana, quando afirma que;

A educacgdo rural, na maioria das vezes, contempla curriculos urbanos, ficando
aquém da realidade dos alunos rurais. Assim, as pessoas desse meio acabam carentes
de conhecimentos e habilidades que Ihes proporcionam maior eficiéncia no trabalho,
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agilidade na resolucdo de problemas cotidianos. Isso acontece pela falta de preparo e
formacdo dos professores que trabalham nas escolas do meio rural. Eles tém
conhecimentos voltados aos conteldos que sdo contemplados no curriculo urbano,
ou no livro didatico, no entanto da vida pratica, do cotidiano dos alunos, pouco
sabem. (MELO; 2011, p. 35)

Ainda nesse mesmo contexto que nos coloca Melo (2011), Arroyo (2013), considera

que;

[...] os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como espacos de saberes, de
conhecimentos e de concepgdes, deslocados de vivéncias da concretude social e
politica. Sobretudo, deslocados dos sujeitos humanos produtores dessas vivéncias
sociais e dos conhecimentos. Estes aparecem em um vazio social, produzidos e
reproduzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a sujeitos, contextos e
experiéncias concretas. Consequentemente as didaticas de seu ensino aprendizagem
sdo abstratas, validas para todo conhecimento e para todo aluno ou coletivo. Validas
para toda vivéncia, todo contexto social e cultural. (ARROYO; 2013, p. 76-77)

Jé& a narrativa do PROFESSOR-3 se diverge das justificativas colocadas anteriormente

pelos 02 (dois) primeiros professores entrevistados;

Seria a formacdo de professores, por exemplo, eu ndo tive essa formagdo voltada
para 0 campo, mas devido esse meu envolvimento com os alunos eu ja conheco
parte da vida deles, o que fazem, de onde vem, 0 que produzem essas coisas. Acho
que devemos primeiro conhecer os alunos a realidade deles. [...], e que poderiam ser
fomentada pela a escola durante a semana pedagogica que acontece no inicio do ano
letivo com nds professores. (PROFESSOR-3)

Para o mesmo, a principal dificuldade perpassa pela formacéo dos professores, quando

ambos ndo conhecem a realidade plural que cerca o municipio de Abaetetuba, pondera, que

ndo teve uma formacao inicial, propicia e adequada ao exercicio do ensino para a dimensdo

do campo e as formagGes que acontecem na escola durante a semana pedagogica nédo enaltece

discussOes e reflexdes voltadas para didaticas com os alunos do campo, mas segundo, seu

envolvimento com os alunos passa a compreender a realidades destes, colocando como ponto

inicial para o trabalho na perspectiva do aluno do campo o conhecimento da realidade.

Sobre a formacao de professores para a educacdo do campo, o Decreto n® 7.352/2010

que dispde sobre as politicas da educacdo do campo, no quarto paragrafo do artigo 1°

evidencia que;

A educacdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico
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pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes
do campo. (DECRETO N° 7.352/2010)

Para Araljo & Silva (2011), a formacéo dos profissionais da educacao do campo deve;

[...] levar em consideracdo liberdade de consciéncia para o didlogo e para as
decisdes em conjunto, o que implica em desvendar a realidade e se organizar para
transforma-la, sintetizando os interesses dos grupos sociais, 0 que compreende a
I6gica freireana do ser para ser mais, onde o democratico, o participativo, se aprende
na pratica. (ARAUJO; SILVA; 2011, p. 36)

Nas narrativas presentes aparecem varios elementos que sao usados pelos
entrevistados para justificar a auséncia de didaticas correlacionadas ao ensino para 0s
estudantes que se deslocam diariamente da comunidades rurais, dentre estes: a falta de tempo
do professor convencionados a varias atividades no dia a dia na escola, o0 acesso facil ao
curriculo urbanos e os contetdos disciplinares nos livros didaticos e em pesquisas na internet,
0 monocratismo das realidades como Unica e igualavel, a resisténcia em reconhecer a
realidade dos educandos como um potente elemento de formagéo, restricdo a reflexdo docente
amparada pela particularidade urbana de educacdo e a falta de formagédo dos profissionais

docente da instituicdo no que envolve a educacdo do campo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A reproducdo conceitual do campo como lugar de atraso, influencia para uma
constante negacdo da identidade do aluno enquanto sujeito do campo, passando a enaltecer e
conviver arbitrariamente com uma cultura que ndo € sua, tais aspectos contribuem para o
desencadeamento sinonimico do campo como lugar de sofrimento, da vida dificil, passando a
ser reproduzido pela propria juventude do campo com influencias significativas de um
curriculo homogéneo, condensado exclusivamente a educagéo urbana.

O curriculo escolar passa a refletir sobre a construcbes de identidades, muito
alicercado a uma gama de interesses do padréo citadino, considerando que o curriculo preza
uma constante universalizacdo de cultura urbana, que mitifica a trata a cultura rural com
verdadeira impoténcia dentro das escolas no/do campo.

Nesse sentido, a escola e a educacdo do campo devem romper a dicotomia da

reproducdo, e assumir carater autbnomo de ensino, visando uma adaptacdo ou adequacdo da
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proposta curricular integrado as especificidades dos alunos, uma proposta que valorize o
conhecimento dos alunos do campo ocultos pelo modelo urbano de ensino. A escola deve
seguir na perspectiva dos sujeitos que fazem a escola do campo, explorando as condicdes de
quem vive no e do campo, assumir um verdadeiro carater de producgdo, de um ensino que para
além dos contetdos disciplinares contribua para a vida social de cada aluno.

Desse modo, a educacdo do campo na escola investigada passa refletir justamente o
curriculo da educacdo urbana, colocando em plena marginalizacdo educacional e até mesmo
social os alunos residentes do campo, 0s quais participam ativamente de aulas baseadas em
concepcdes pautadas a realidade da cidade, introduzindo por sua vez ideologias da cultura
hegemdnica nos sujeitos e também no campo ja que ambos estudantes realizam esses trajeto
campo-cidade e vice-versa. Tornando-se uma pratica de via dupla de conhecimentos e
pressdes ideoldgicas a todo momento.

No que se insere as dificuldades para tamanha efetividade do ensino que contemple 0s
alunos do campo, ressalta-se a limitacdo do curriculo padronizado, resultante de uma selecéo
de conhecimentos gue notavelmente ndo congregam com as especificidades que se busca
através da educacdo do campo, ao contrario preza-se muito mais formar um modelo de sujeito
baseados por uma média do que educar para a realidade, para a vivéncia social e a
diversidade.

Concluo esse texto, apresentando que os maiores desafios da educacdo do campo,
perpassam pela formacdo dos professores, o curriculo fragmentado ou inexistente, além do
acesso facil ao ensino, o desinteresse pela pesquisa, e a falta de um vinculo proprio de
interesse e engajamento para com o aluno. Por isso, e principalmente pelo os alunos do
campo, acredita-se na existéncia de um curriculo que venha a somar com 0s conhecimentos
dos estudantes do campo, possibilitando didlogos com os conhecimentos ja produzidos pela
escola e os saberes produzidos nas comunidades, estabelecendo uma extensdo do seu espaco

para a sala de aula.
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