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A EDUCACAO LITERARIA EM PORTUGAL: DOS DOCUMENTOS AS
PRATICAS DOCENTES!

LITERARY EDUCATION IN PORTUGAL: FROM DOCUMENTS TO
TEACHING PRACTICES

Pedro Dalte?
RESUMO

No presente artigo pretende-se refletir sobre o panorama atual da Educagdo Literaria nos primeiros ciclos de ensino
em Portugal. Neste sentido, numa primeira fase e com o intuito de enquadrar o tema, lan¢a-se um olhar sobre os
documentos normativos, sobre as orienta¢des tutelares e sobre o que a literatura entende por “educagio literaria”.
Posteriormente, ¢ promovida a leitura dos mesmos documentos em articulagio com a problematiza¢do da
operacionalizagdo da educagdo literaria dentro do quadro global da prdxis escolar. Inevitavelmente, para a
concretizacdo deste exercicio atende-se, ainda, a analise do papel do professor naquilo que € atinente a promogao
da leitura, a seleccdo do corpus literario e ao delineamento e concretizag@o das estratégias e dos objetivos da leitura
e do estudo de literatura em sala de aula. O objetivo fulcral do trabalho é compreender os fatores decisivos que
condicionam ou contribuem para concretizagao da educacéo literaria em sala de aula e, simultaneamente, perceber
possiveis coordenadas que favorecem a leitura literaria.
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ABSTRACT

This article intends to reflect on the current literacy education in elementary and middle schools in Portugal. In
this sense, to frame the theme, the first part is focused on the normative documents, the tutelary guidelines, and
what literature understands by "literary education.” The second part is dedicated to reviewing the same documents
and exploring the intricacies of literary education operationalization within the global framework of school praxis.
Inevitably, to carry out this exercise, attention is also given to the teacher's role in promoting reading, selecting
the literary body, and designing and implementing the strategies and objectives of reading studying literature in
the classroom. The main objective of the work is to understand the decisive factors that condition or contribute to
the literary education implementation in the classroom and, simultaneously, to perceive possible coordinates that
favor literary reading.

Keywords: Literary education in Portugal; Literary methodology; Education; Teaching.

! Artigo escrito em portugués de Portugal.
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INTRODUCAO: O QUE E A EDUCACAO LITERARIA?

Em Portugal, por meio do despacho 17169/2011 ¢ revogado o Curriculo Nacional do
Ensino Basico e surge um novo texto regulador para estes anos de ensino. No caso da Lingua
Portuguesa, as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, no qual a Educagdo
Literaria se consubstancia dominio — assumindo tempos, objetivos proprios e propostas de
trabalho com livros sugeridos®. O documento é fulcral no panorama de ensino e, pela sua
centralidade, condiciona a praxis escolar. Neste sentido, revela-se oportuno dedicar atengao ao

que significa a Educagdo Literaria e como a mesma se concretiza em seio escolar.

Ora, no que tange a escansao do conceito de educagdo literaria, é possivel construir um
importante referencial tedrico recorrendo a diversos autores. Roig-Rechou (2013) e Cerrillo
(2007) assinalam que a educagdo literaria pretende dotar o leitor de um conjunto de saberes
culturais, literarios e sociais que o ajudem a aumentar a sua competéncia literaria e intertextual,
mas, também, a ampliar a sua competéncia enciclopédica*. Ramos (2013, p. 53) refere que a
Educacdo Literaria tem como objetivo fulcral a formacao de leitores capazes de interagir de
forma eficaz com o texto literario, ativando as suas multiplas potencialidades de leitura. Por sua
vez, Azevedo e Balca (2016, p. 2) entendem o termo da seguinte forma: “a educagao literaria
visa dotar o leitor de um conhecimento relevante acerca de textos, autores, géneros, bem como
convencgoes, temas e estilemas literarios de modo a que ele se possa sentir membro ativo e
participante de uma casa comum”. A estes recortes, importa acrescentar o contributo de

Colomer que, explicitamente, distingue “ensino de literatura” de “educacao literaria”. Segundo

3 O documento € plblico e de livre acesso. Para o presente artigo, ndo existe pertinéncia na escansio dos objetivos
referidos no mesmo, mas sobretudo, uma reflexdo sobre a gestdo dos processos em prol do favorecimento da
educacado literaria.

4 Silva, Lira, Rego e Sampaio (2014, p. 313) defendem que a educagio literaria poténcia o desenvolvimento do
pensamento critico, a abertura a novos mundos e horizontes, um olhar diferente relativamente ao outro e
incrementa as potencialidades da lingua. Reconhecendo que, na linha do que ¢ defendido por Vygotsky, a palavra
suporta, realiza e materializa o pensamento, ¢ crucial que o aprendente ndo seja refém da sua propria lingua: “todo
0 pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma relagdo entre coisas. Todo o pensamento tem um
movimento, um fluxo, um desdobramento, em suma, cumpre alguma fungdo, executa algum trabalho, resolve
alguma tarefa (VYGOTSKY, 2001b, p. 409).
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a autora, a educacao literaria renova o interesse pelo leitor que recupera o seu papel de destaque.
Centra-se nos processos de compreensao, no gosto pessoal do leitor, na adequabilidade das
praticas literarias a sua idade; no valor epistemologico da literatura e na sua capacidade de

contribuir para a interpretacio da realidade (COLOMER, 2010)°.

Sob este prisma, torna-se implicita a nogdo de leitura como direito civil, como
participacdo civica nacional e universal, como fruicio estética e artistica®, entendendo-se, assim
e, também, a literatura como arte da palavra. Paralelamente, a expressao “visa dotar” implica a

N . . ~ . . . . ;o7 . .
existéncia de um processo de mediacao leitora e de ensino da leitura literaria’ que se distingue

de outras formas de leitura, desde logo, pelo rol de competéncias que os autores elencam.

Concretizada a aproximacdo ao conceito, carece refletir sobre a sua gestdo e sua

implementagao na escola.

2. A GESTAO DO CORPUS LITERARIO

Para um professor de lingua portuguesa, a escolha do texto revela-se, por inimeras
razoes, exigente. Note-se que o corpus documental trabalhado nas aulas de lingua portuguesa
tem vindo a evoluir ao longo da histéria do ensino nacional (Sousa, 1992; Teodoro, 1990)8,
Hoje em dia, existe, em contexto escolar, uma pluralidade de tipologias textuais e uma

ampliacao dos suportes discursivos com a abertura e a inclusdo, por exemplo, do universo

5 Importa reler: “bajo las nuevas perspectivas tedricas, se estd produciendo en la ensefianza un retorno renovado
a la afirmacion del valor epistemologico de la literatura, a su capacidad cognoscitiva de interpretacion de la
realidad y de construccion sociocultural del individuo” (COLOMER, 2010, p. 24).

® Phung e Fendler (2015) entendem a literatura como uma forma de arte que tem como objeto a palavra.
7 Como assinala Costa (2015), este processo ndo ¢é natural, requer um processo educativo.

8 Teodoro (1990, p. 30) escreve: “Em documento da OCDE, sdo reveladas algumas das tendéncias emergentes a
entrada da década de 90 no que diz respeito a evolucdo dos programas escolares europeus. Assim, nota-se o
seguinte: o aumento do tempo dedicado as tecnologias de informagdo; a importancia do refor¢o das competéncias
cognitivas gerais; a promoc¢do de valores relacionados com o incremento da qualidade da vida humana a escala
planetaria (direitos humanos, defesa do ambiente, sensibilidade estética, respeito intercultural); a avaliagdo
rigorosa dos processos e resultados do ensino; a articulagdo com o mundo do trabalho e a empregabilidade; a
internacionalizagdo e globalizagdo”.
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digital®. O professor deve ter a competéncia de navegar pelo, cada vez mais amplo, rol de textos,
selecionar um bom exemplo para a sua aula e promover, a partir da leitura e da exploragao do
texto, as adequadas competéncias nos alunos dentro de uma baliza temporal pré-definida e,

também, avaliar as mesmas.

A panoplia de tipologias textuais e de diferentes materializagdes dos contetidos
presentes em contexto escolar obrigam, por sua vez, a uma multiplicacdo das habilidades
solicitadas aos alunos'®. A logica que permite cumprir tais pressupostos assenta em dois
processos essenciais: exposi¢ao ao texto e treino com consequente avaliagdo. Por sua vez, estes

. . . 11 ~
procedimentos subjugam-se ao tempo da aula e do ano letivo'' que, como se depreende, ndo

admite ampliagoes.

Ora, ndo ¢ errado considerar que para cumprir tais requisitos, € muito particularmente
nos casos em que o manual escolar assume a centralidade dos corpora escolares, o aluno
acederd, sobretudo, a “recortes” ou a adaptacdes textuais que, ainda que ndo possuam a
congruéncia e a consisténcia possibilitada pela plena coesdo do livro enquanto artefato cultural,
estético e simbolico, permitem o cumprimento das intengdes elencadas anteriormente: a

exposicdo a uma tipologia textual, o treino e a avaliacdo num determinado momento.

Este conjunto de observagoes ¢ valido, também, para a vertente literaria da lingua. A

educagdo literaria usufrui, contudo, de um espago e de um tempo destinados a sua promogao,

® Em 1992, José Carlos Abrantes partilhava o seguinte: “Ler, sim, mas o qué? Uma historia policial, um cléssico
de literatura, as legendas dos filmes da TV ou as legendas da publicidade politica? Como se 1& o ndo escrito (a
imagem) quando associado ao escrito, ou dele separado? Como se leem a imagem e o som juntos? Como se
modifica uma imagem com outra imagem que a segue? Isto €, a leitura, como interiorizacdo reflexiva de simbolos,
ndo passa apenas pela palavra impressa. Passa também pelas linguagens da imagem e do som” (ABRANTES,
1992, p. 26). Hoje, ainda continuamos sem uma leitura critica de audiovisuais em contexto escolar.

19 A evolugdo do corpus literario e a sua versatilidade é anotada em Azevedo, Sardinha e Machado (2019). Os
autores entendem como positivo o facto de o “o professor [de hoje, dispor] de um conjunto de dispositivos que lhe
permite, ndo apenas a utilizagdo das propostas do curriculo escolar, mas também a adaptagdo da escola a varios
saberes, com a corre¢do desejavel de muitas assimetrias existentes (2019, p.10).

! Existe a consciéncia implicita de que as competéncias solicitadas podem revelar-se desadequadas para parte dos
alunos portugueses. Tal aspecto é visivel, por exemplo, na construgdo espiralada do curriculo que permite revisitar
textos e competéncias gerais e especificas em anos posteriores. Neste sentido, o professor pode gerir de forma
mais flexivel o cumprimento das suas tarefas pedagogicas.
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consubstanciando-se como dominio. A educacdo literdria apresenta objetivos e propositos
especificos que sao divulgados por meio de documentos normativos que indicam, por exemplo,
um numero de obras minimo a ser estudado e, também, os conhecimentos nucleares a
desenvolver. Este intuito faz assegurar uma atencdo especial dedicada a literatura, a

metodologia literaria e a presenca do texto literario sem supressdes em contexto escolar.

Neste ambito da educacdo literaria, repare-se que o conjunto de obras literarias proposto
ao aluno e professores aumentou. Todos os anos, fruto deste processo de revitalizagdo do
mercado editorial, sdo revistas e expandidas as listas do Plano Nacional de Leitura. No entanto,
Mergulhdo (2008), num tom critico, atesta que varios livros a venda no mercado editorial ndo
podem ser tidos como literarios pois ndo evidenciam potencialidades linguisticas polissémicas,
jogos conotativos nem uma simbologia passivel de ser lida em linha com o que se entende como

literatura'?.

Sao, alias, varios os titulos que motivam reflexdes semelhantes. Por exemplo, 4 foupeira
que queria saber quem lhe fizera aquilo na cabeca'> nio retine consenso quanto a qualidade
literaria entre promotores da leitura nas escolas'*. No entanto, sobre este e outros livros, é
oportuna a reflexdo de R. Chartier que defende que, para se fomentar a leitura, € crucial evitar-

se uma posi¢ado intransigente:

[...] para incitar a leitura, é preciso evitar duas posi¢cdes extremas: seja considerar
como dignos de serem lidos somente os textos e os géneros candnicos da cultura

12 Brito (1997, p. 114) revela que boa parte dos livros de potencial rece¢do infantojuvenil € um produto tipico da
educagdo em massa. Isto é, a sua criagdo visa responder a necessidades especificas do mercado; em termos
tematicos retrata a realidade imediata do consumidor e tende a banalizacdo de valores e¢ conteudos; serve
utilizagdes didaticas.

130 livro traz a cena uma toupeira mirolha que procura saber que animal fez as “necessidades” na sua cabega.
Veja-se mais em: http://www.kalandraka.com/fileadmin/images/books/dossiers/A-toupeira-sons-PT_01.pdf.

14 José Anténio Gomes também revela preocupagdes quanto a literatura nacional para a infincia. O professor
portugués critica algumas tendéncias irracionais e a forma como o pendor didatico é concretizado por meio de uma
escrita mediocre. Também a auséncia de tematicas fortes e promotoras do desenvolvimento de uma consciéncia
engajada com altos valores civicos e morais esta desaparecida de boa parte da producdo portuguesa para a infancia:
“curiosamente, ou talvez ndo, a atual escrita portuguesa para a infancia e a juventude nao ¢ tdo fértil quanto possa
parecer em textos, sob varios aspetos, fortes, marcantes, que estimulem o desenvolvimento de uma consciéncia
civica e politica sem comprometerem a sua vertente artistica [...]. Somos obrigados a recuar no tempo para
encontrarmos algumas narrativas verdadeiramente ousadas do ponto de vista do questionamento sociopolitico
(GOMES, 2012, p. 8-9).
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classica, seja ao contrario, tomar todas as leituras como equivalentes. (...) O caminho

ELINT3

[...] deve conduzir as proprias praticas, desde leituras “indignas”, “selvagens”, até uma
relagdo mais enriquecedora com obras profundas ¢ densas (CHARTIER, 2000, p. 14).

Apesar de ndo ser intengdo do presente documento debater a literariedade de um
determinado livro, ¢ legitimo supor que a problematizagdo ¢ oportuna e, por isso, urge pensar:
o que ler e como o fazer? No que tange a escolha de livros para a leitura em contexto escolar,
criticos como Cervera (1992), Garcia Padrino (2001) e Cerrillo (2007) afunilam o leque de
escolhas ao valorizar e aludir a combinag¢ao entre valor artistico ¢ a existéncia de uma instancia

receptora preferencialmente infantil.

Sao varios os aspetos que concorrem para a selecdo de um livro de literatura infantil.
Apesar de nao se fazer uma lista exaustiva de todos os fatores, existem caracteristicas as quais
um promotor de leitura tende a atender: o arranjo do livro, o formato e a sua qualidade grafica;
a inser¢ao estética do texto na pagina; a existéncia aprazivel de espacos em branco no livro; a
relacdo qualitativa entre texto e ilustracdo; a qualidade de escrita e a qualidade estética; a
dimensao do texto e sua adequabilidade ao publico-alvo; a riqueza tematica; a reputacao do
autor e seu consequente reconhecimento pela comunidade intelectual literaria; a articulagdo e o
didlogo entre a linguagem escrita e a plastica; a comunicabilidade com o publico adulto e

infantojuvenil; o gosto do publico por determinado titulo.

No entanto, neste ambito da educagao literaria e da sele¢ao textual, existem, a cabega,
dois documentos que intentando auxiliar o professor na escolha dos livros a trabalhar
literariamente, limitam a escolha. Fala-se das Metas Curriculares e das listas do Plano Nacional
de Leitura'®. Com efeito, antes que o professor tome qualquer parte na tomada de decisdo do
livro a ler e/ou tente fazer valer qualquer um dos critérios destacados anteriormente, ira deparar-
se com dois processos de afunilamento do universo literario possivel, isto ¢, dos livros que sdo

trazidos para dentro da sala de aula.

A primeira condicionante relaciona-se com a atribuicao do estatuto literario a um livro

e, sincronicamente, com a sua validagdo para o desenvolvimento de competéncias literarias.

15 Cabe relembrar o seguinte: este principio foi seguido até 2017, tendo, a partir de 2018, as listagens, incluido
igualmente obras nao literarias, mas passiveis de contribuirem para a formagao de leitores.
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Dito de outra forma, no Plano Nacional de Leitura sdo elencados os livros tidos como obras
literarias e como relevantes para um determinado publico-alvo. Posteriormente, a Escola, o
professor bibliotecario e/ou professor titular de turma trabalham, quase exclusivamente, com a
lista sugerida, sendo bastante improvavel a inclusdo de outro livro na lista de compras ou nos
trabalhos de compreensdo textual mais continuados'é. O segundo processo, de feigdo mais
autoritaria, tem que ver com o rol de livros que sao considerados de leitura obrigatoria e cuja
lista € publicada nas metas curriculares favorecendo-se a sua compra, a sua leitura ¢ o seu

estudo.

Ante o exposto, a questdo “o que ler?” parece algo desajustada na medida em que nao
cabe exclusivamente ao professor a escolha dos livros, mas antes e, sobretudo, uma execugao

competente do que lhe é solicitado!”.

Sincronicamente, repare-se que, a cada ano letivo, o professor recebe o manual adotado
em departamento'®. O mesmo consubstancia uma tentativa de concretizar as instrugdes da tutela
e fornece um manancial de recursos analdgicos e digitais que permitem explorar as obras

escolhidas de forma satisfatoria e que libertam, inclusivamente, o professor para outros afazeres

16 Por norma, o professor-bibliotecario ou o gestor da biblioteca escolar apenas consegue aprovar a compra de
livros presentes na lista do Plano Nacional de Leitura. Ndo se trata de uma condicionante deveras punitiva, dado
a listagem ser ampla o suficiente para permitir um trabalho adequado com o texto. No entanto, devem anotar-se
dois aspetos: a listagem do PNL surge, sempre, com um ano de atraso face aos livros langados nesse ano letivo.
Se o agrupamento escolar for intransigente quanto a compra de titulos, excluem-se as mais recentes novidades.
Um outro reparo tem que ver com o destino da verba publica que ¢ dedicada a compra de livros. Geralmente, é
utilizada para o reforgo dos livros obrigatorios, substituindo-se os danificados e permitindo um nimero adequado
de titulos por turma.

17 Sobre a questdo da pertinéncia de uma lista que defina os livros a abordar, as opinides dividem-se. Riscado e
Veloso (2014) escrevem que ao longo de quarenta anos, a auséncia de uma definicdo de uma lista de obras
obrigatdrias, sob pretexto de uma maior liberdade do professor, se traduziu na absoluta auséncia de literatura
infantil e na omnipresenca de manuais que consubstanciavam a educagdo literaria das criangas. Por outro lado,
pode entender-se a presencga de um canone literario como um regresso ao passado que inibe liberdade de escolha
do professor e que pode afastar as criancas da leitura. Alids, algumas conclusdes do 12.° Encontro Nacional da
Associacdo de Professores de Portugués (ENAPP) veiculam precisamente esta ideia: https://www.app.pt/noticias-
e- apontamentos/conclusoes-do-12-o-enapp/ [consultado a 1 de novembro de 2018].

18 Os manuais sdo escolhidos no ano anterior. No caso dos professores contratados, eles ndo fizeram parte do
nucleo que escolheu o manual e ndo tiveram qualquer influéncia na escolha.
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escolares. Indubitavelmente, existe a sedug@o por aproveitar os recursos didaticos e, também,

por rentabilizar as despesas que as familias tiveram com os manuais escolares.

A existéncia de manuais e de guides de exploragio ja concebidos tendem a fazer com
que o professor opte por dedicar maior atencao as obras integrais que sdo abordadas com maior
preponderancia no manual e, também, a fazer uso de documentos padronizados na abordagem
literaria. Assim, apesar de uma suposta autonomia quanto as opg¢des pedagogicas e quanto a
selecao do corpus textual, o horizonte das metas curriculares condicionam fortemente o

professor nas suas opgdes'’.

A este aspeto, cabe acrescentar que os exames finais tendem a evocar as obras previstas,
requerendo, implicitamente, que o professor lhes dedique a melhor das atengdes devido a
exigéncia dos resultados. Importa destacar que os resultados finais que sdo afixados em ratings
escolares e que tendem a ser lidos como rotulos representativos daquilo que € uma “boa escola”
e uma “ma escola”?, ndo sdo, obviamente, exclusivamente relativos & educacdo literaria e,
como tal, os professores t€ém no seu horizonte todo um trabalho necessario orientado para todos
os dominios da lingua. Abordar outras obras literarias ¢ entendido como um desvio
desnecessario, quando existe uma preocupagdo genuina com o cumprimento das orientagdes
tutelares. Assim, os professores tendem a cingir o trabalho literario as obras obrigatérias € aos
excertos literarios que compdem o livro didatico para aquele ano optando, conforme se percebe,
por dedicar mais ateng@o a obras que irdo surgir em exames e ao treino de competéncias que

permitam ao aluno ter uma melhor performance quando avaliados.

19 A Associagdo de Professores de Portugués problematiza: Os objetivos e descritores de desempenho foram
elencados, “permitindo que os professores se concentrem no essencial”, por outro lado, “foram selecionados e
elaborados no sentido de permitirem que cada um deles seja objeto de ensino explicito e formal”. Como pode um
professor gerir o programa com autonomia e conceber o essencial, quando tem de lidar com conteudos articulados
com cerca de mil metas curriculares, cuja obrigatoriedade se encontra explicitada em todos os anos de escolaridade,
nos seguintes termos: “a operacionalizacdo dos contetidos do Programa ¢ definida nas Metas Curriculares. Os
objetivos e descritores nela indicados sdo obrigatérios em cada ano de escolaridade; devem continuar a ser
mobilizados em anos subsequentes sempre que necessario” (APP, 2015, s.p.)

20 Veja-se, a titulo demonstrativo, a noticia do jornal Publico: Em que lugar estd a sua escola? | Rankings das
Escolas 2019 | PUBLICO (publico.pt) [consultado a 22 de margo de 2021].
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Comum a todos os aspetos supramencionados estd a agenda pessoal do professor que
prevé a lecionacdo, os assuntos administrativos, a gestdo da turma, o aprimoramento do seu
curriculo académico e a propria vida pessoal que convergem, para que o mesmo aceite, grande
parte das vezes, os recursos cedidos pelo manual e pela editora que o apresenta, ndo havendo,
em grande parte das situagdes, tempo para a inclusdo de outras obras literdrias integrais em sala
de aula®!. Neste sentido, qualquer resposta a questdo “como ler?” parece devolver um conjunto

de esforgos enfocados para um momento de avaliagdo padronizado?2.

3. QUO VADIS EDUCACAO LITERARIA?

Atendendo ao que se apresenta, ¢ legitimo concatenar um conjunto de implicagdes
relativas ao estado vigente da educacao literaria. Com efeito, apesar de a Educacao Literaria ser
altamente desejavel e, também, de ter surgido num contexto no qual a praxis escolar se
afunilava para o puro exercicio utilitario e para um favorecimento de interpretacdes textuais

univocas, cabe problematizar o seguinte:

1. No contexto atual de ensino, o professor de portugués consegue ampliar o nimero de
obras literarias integrais lidas em contexto de sala de aula sem comprometer todas as
indicacdes tutelares sobre o tipo de competéncias que um aluno-tipo deve evidenciar a

determinada fase do seu percurso académico?

21 A estes aspetos podem somar-se outros de ordem logistica e que estdo relacionados com as migragdes laborais
que os professores t€ém que concretizar. Antonio Teodoro (1990, p. 24-29) sintetiza as dificeis condigdes docentes:
forte mobilidade geografica que origina instabilidade quanto ao local de trabalho; precariedade de existéncia de
trabalho; baixos vencimentos cuja parte ¢ dedicada ao custeio de despesas migratérias (alojamento e transportes
ndo subsidiados); discurso negativo que ndo reconhece o professor e o seu esfor¢o na implementagao das reformas
educativas.

22 Autores como Costa & Melo (2018) opdem-se a ideia de que a educagdo literdria, em contexto escolar, promova
a verdadeira leitura literaria. Segundo estes criticos, a escola afasta-se da leitura literaria e promove, antes, a leitura
analitica. A leitura analitica ¢ um exercicio formal que nao exige o envolvimento pessoal do leitor, verificando-se,
sobremaneira, a auséncia de um investimento subjetivo, intelectual e emotivo por parte do aluno-leitor. No limite,
este torna-se eximio a responder a questoes sobre o texto (COSTA; MELO, 2018, p. 107).
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2. Como podem ser incluidas outras obras literarias integrais quando existe um peso tao
grande na avaliag¢ao do aluno (e em diferido dos professores) e os proprios instrumentos

de avaliacao incidem sobre as obras literarias obrigatorias?
3. Como os alunos recebem uma nova obra literaria que nao € obrigatoria?

4. O corpus literario predefinido ¢ de tal forma legitimo e consensual que justifica que
todos os alunos de norte a sul, do litoral ao interior, das escolas internacionais
portuguesas, rapazes € raparigas leiam a mesma obra em periodo semelhante e a

abordem de forma similar?

5. Atualmente, o fazer literario em sala de aula surge dissociado de um momento final de

avaliacao?

6. Quao valorizavel e valorizado ¢ o aprendente que 1€ mais obras literarias do que as

previstas ou trabalhadas em sala de aula?

7. A metodologia literaria predominante em sala de aula corresponde as motivagdes do

aluno de hoje?
8. E permitida a leitura literaria na escola?

9. Os modos de ler e os dispositivos textuais apresentados aos alunos foram atualizados ao

longo dos tltimos anos?*

Admitir a impossibilidade de dar solugdes positivas as interrogacdes anteriores
pressupde que a educacao literaria e seus moldes de operacionalizacdo ndo sdo concretizaveis
em articulagdo com o plano de estudos e, por conseguinte, faliram. Ora, ¢ de crer que uma “boa
pratica de leitura” possa contornar estes espacgos de indefinig¢do e possa dar um sentido adequado

as metodologias literarias em contexto escolar.

4. 0 QUE PROMOVER NA EDUCACAO LITERARIA? AS “BOAS” PRATICAS DE
LEITURA

2 Questdes elencadas a partir da reflexdo de d’Alte (2020).
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Existe uma ideia recorrente e que a giria académica tende a repetir ao longo dos anos:
as boas praticas de leitura. Ora o conceito de boas praticas de leitura, conforme identificam os
investigadores José Neves, Maria J. Lima e Vera Borges nem sempre tem uma defini¢cdo exata.
Nas palavras dos autores e segundo a pesquisa bibliografica exaustiva dos mesmos, o termo
surge associado ao alcance de resultados positivos e a projetos tidos como exemplares ou
positivos (Neves, Lima e Borges, 2007, p. 12). Inevitavelmente, em func¢ao do que tem vindo a
ser defendido, uma boa pratica de leitura ndo pode coincidir totalmente com a obtencao de um
conjunto de resultados positivos pois, como se depreende, uma “ma” pratica de leitura ¢ passivel
de obter bons resultados ¢ uma “boa” pratica de leitura pode revelar resultados contrarios.

Assim, o resultado ndo deve ser o principal definidor do processo nem o seu avaliador.

O esvaziamento do sentido do conceito de que se fala pode ser preenchido quando se
entende o que € necessario para que a Literatura continue a existir. Ou seja, na sua formula mais
basica, uma boa pratica de leitura ¢ aquela que conduz a manutengao da existéncia da propria

literatura e ndo a que se traduz e reduz a um processo de avaliagdo em contexto escolar.

Neste sentido, uma pratica salutar de leitura deve fazer com que o individuo construa
um conjunto de atitudes em relagdo ao livro e ao seu conteudo e que se caracterizem pela
repeti¢do da pratica de leitura em situagdes similares ou dissemelhantes; pela autonomizagao
da leitura; pelo reconhecimento das especificidades dos diferentes textos literarios; pela
apropriagdo do mesmo e por uma desejavel inclusdo da literatura no seu modo de viver. Em
tracos gerais, este modo de entender as praticas de leitura estd em linha com o que ¢ defendido
por Abreu (2000) e Lajolo (2005) que preferem uma apologia da diversidade textual e uma

orientagdo da didatica literaria para a promocao do gosto pela leitura.

Sumariando, um conjunto de praticas em favor do desenvolvimento de leituras literarias
pelo individuo, pretende contribuir para a criacdo e sedimentacdo de uma determinada esfera
de atitudes, condicdes e saberes. Assim, contrariando o esvaziamento de sentido que o conceito
de “boa pratica de leitura” parece encerrar, elenca-se, neste exercicio de reflexdo, um conjunto

de aspetos que uma boa pratica de leitura deve fomentar.
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Com efeito, ¢ de crer que uma boa pratica de leitura devera desenvolver, pelo menos,

um dos aspetos seguintes:

1. Melhoria da competéncia discursiva — As atividades de leitura expandem o Iéxico
passivo?* do leitor e ajudam a melhorar as suas interagdes discursivas pelo conjunto de
oportunidades que Ihe sdo dadas para receber e produzir enunciados (BARTOLO, 2004;
HARRIS, 1992; MORROW, 1992; SEPULVEDA; TEBEROSKY, 2010;
SEPULVEDA et al., 2013).

2. Memorias positivas - Trata-se de desenvolver uma afetividade favoravel para com o
livro de modo a que o objeto ¢ as atividades em torno deste sejam associadas a
lembrangas apraziveis para o leitor e, também, permitam o sentimento de estar a
aprender algo valoroso com a leitura (DAMASIO, 2000, 2011; MOREIRA, 2000;
VYGOTSKY, 2001a). Memorias positivas em relagdo ao livro ndo obstaculizam a sua
leitura ¢ aumentam as hipoteses de comportamentos leitores em idades adultas

(GROTTA, 2000; LEITE, 2006, 2010; PRADO, 2004; STEINER, 2007)>.

24 Aplica-se a distingdo porque o falante, por meio da leitura, aprende palavras que vdo sendo incluidas no seu
Iéxico, mas que poderdo ndo ser utilizadas imediatamente. Alias, o 1éxico passivo do individuo suplanta, sempre,
o seu léxico ativo (DUARTE, 2000).

25 Os trabalhos produzidos por Grotta (2000) e Leite (2006) enfatizam que, quando da leitura, existe uma relagdo
sujeito-objeto que tende a ser mediada por um agente cultural (a escola) e que este processo (sujeito-objeto-
mediacdo) ¢ marcadamente afetivo, sendo a qualidade da mediagdo um dos fatores com maior impacto na
manutencdo de comportamentos leitores em idades adultas. Bartolo (2004, p. 144) escreve que a leitura promove
sensagdes fisicas que consubstanciam a empatia para com o livro. Na opinido de Moreira (2000), € crucial que o
estudante evidencie uma predisposi¢@o para aprender, isto €, que o ensino seja acompanhado por uma experiéncia
afetiva. Segundo Damasio (2000, 2011), as emog¢des tém funcdo social e um papel fulcral no processo de
aprendizagem. Segundo o cientista portugués, a afetividade pode traduzir-se no bem-estar humano e o esforco
cognitivo orienta-se nesse sentido. Por seu turno, Steiner (2007, p. 13) atesta que o texto literario solicita ao seu
leitor uma relacdo de afetividade e de cumplicidade. Prado (2004, p. 334) sintetiza: e/ punto de partida para el
desarrollo de la educacion literaria del alumno es el acceso al texto, su comprension y el placer obtenido con su
lectura, ya que las teorias psicopedagogicas sobre los procesos de aprendizaje inciden en la importancia de la
implicacion del lector en estos procesos y en que estas lecturas supongan experiencias placenteras para él, que
signifiquen una relacion gratificante entre su experiencia vital y la experiencia literaria, es decir, es necesario
establecer la vinculacion emocional entre el [lector], centro de su mundo, y el libro que lea”.
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3. Sociabiliza¢do primaria ao redor dos livros — O leitor emergente? tem acesso a livros.
Sdo-lhe lidos textos literarios>’ e o sujeito acede a exemplos de modelos de leitores nas
figuras que lhe sao mais proximas: pais, familia, educadores (GOMES; SANTOS, 2010;
LAJOLO, 1999; MAGALHAES; ALCADA, 1988).

4. Emergéncia do desejo de leitura (ler e ouvir ler) — Respondendo as motivagdes
intrinsecas ou extrinsecas, o leitor sente desejo de ler novamente - para retomar a leitura
onde a deixou, para revisitar o texto ou para ler outros livros de feicdo idéntica ou que
lhe sejam complementares. Emerge, assim, um possivel inicio para a criagdo de habitos

de leitura (GIASSON, 2000; PRADO, 2004)%.

5. Sentimento favoravel de competéncia elementar - O leitor sente-se capaz de identificar
os elementos paratextuais, de associar o titulo ao autor e de identificar as ideias basicas
do livro (AGUIAR; SILVA, 1996, 2004; COLOMER, 1995; GIASSON, 2000)*. O
leitor prevé possiveis contetdos pela leitura e pelo manuseio destes itens** (HANCOCK,

2004; SMITH; ELLEY, 1997)

26 Gillen e Hall (2003) defendem que a literacia comega antes do seu ensino formal. Nas palavras de Gomes ¢
Santos (2010, p. 318): a literacia emergente permite estabelecer uma ponte, um continuum entre a pré-
leitura/escrita e a leitura/escrita propriamente dita, fundando a construgdo e favorecendo o desenvolvimento de
competéncias € atitudes que vao ser essenciais nos primeiros anos de escolaridade. Estamos, assim, perante um
processo desenvolvimental de aquisi¢do de competéncias de fala, de leitura e de escrita, em idade pré-escolar, que
se caracteriza por ser dindmico, interativo e experiencial.

27 A oralidade pode ser um meio pelo qual a crianga, que ndo sabe ler, acede ao texto literario (PINKARD, 2001).
Robinson (1997, p. 17) escreve sobre as vantagens deste contato: “here the text takes on a new role in which it is
interacting with the reader to teach lessons about the way that all texts work, about the nature of written language,
and about the ways in which stories are an integral part of our lives”.

28 Segundo Prado (2004, p. 333), “el interés se centra en la creacion de hdbitos de lectura en el alumnado, en
despertar en éste el gusto y el placer de la lectura en su infancia y adolescencia para pasar mas tarde a hacer un
uso mas complejo y reflexivo de la lectura”.

2 Aguiar ¢ Silva (2004) fala sobre a necessidade de o leitor dominar os codigos que serdo objeto de leitura e os
mecanismos que entram em tal processo. Trata-se do sistema modelizante primario (a lingua) e o sistema
modelizante secundario, do qual o texto depende como trecho literario. Giasson (2000) identifica a identificagao
das ideias principais como um macroprocesso de leitura que é conducente a compreensdo global do texto e a
estratificacdo textual coerente.

39 Hancock (2004, p. 235) propde que o leitor interage com o texto mediante as suas expectativas. A componente
experiencial defende que o leitor traz a sua experiéncia de leitura, as suas experiéncias de vida prévias e os saberes
enclicopédicos para a leitura a realizar. Nas palavras de Smith e Elley (1997, p. 86): “Prediction from prior
knowledge, syntax, or story grammar is a result of previous exposure to large amounts of print over time and

REVISTA DEBATES INSUBMISSOS, Caruaru, PE. Brasil, Ano 4, v.4, n2 13, mai./ago. 2021. ISSN: 2595-2803
Endereco: https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

22


https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

Revista w

Debates Insubmissos

6. Desenvolvimento do saber enciclopédico - O leitor utiliza o livro para aprender num
processo de interagdio com os saberes ja assimilados. Vai adquirindo conhecimento por
meio da leitura literaria e ampliando o seu universo de experiéncia (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005; BLOOM, 2001; DIONISIO, 2000; DONOVAN; SMOLKIN,
2003)%!.

7. Intertextualidade com diferentes manifestagdes culturais — O sujeito reconhece ecos e
influéncias de obras lidas em diferentes situa¢des e produgdes culturais, tais como:
pecas de teatro, artes plasticas, cinema ou musica. Reconhece, assim, as referéncias e o

porqué da sua evocagdo (GREGORY E CAHILL, 2010; KRISTEVA, 1969).

8. Sociabiliza¢do secundaria em torno e a partir dos livros — O individuo reconhece-se
como leitor e partilha as suas experiéncias de leitura e as suas opinides sobre o livro
com outros leitores. Paralelamente, também recebe informagdes sobre outros livros por
meio de diferentes canais: jornais, revistas, internet, radio e grupo de pares e
comunidade leitora. Este aspeto permite-lhe ampliar a sua biblioteca interior ¢ o
universo dos livros conhecidos (AZEVEDO, 2006b; AZEVEDO E MARTINS, 2011,
CERRILLO, 2006; MOSS E YOUNG, 2010; RAPHAEL, PARDO E HIGHFIEL, 2002,
2004; YOPP E YOPP, 2006)**.

usually does not require conscious effort to be invoked. We deliberately use the word “prediction” in contrast
with Goodman'’s term “‘guessing”, because prediction has connotations of purposeful behaviour which is built on
previous learning”.

31" Ao leitor permite-se, desta forma, a aprendizagem informal, num contexto que pode ser externo ao recinto
escolar e que afasta, de certa forma, a mediagao e a seleg@o prévia dos contetdos a ler pelo adulto. Neste percurso,
ha uma tomada de ag@o por parte do leitor que se lanca autonomamente a descoberta, fazendo-se valer das suas
competéncias. Bloom (2001, p. 15) fala de uma aproximacdo a universos dissemelhantes ¢ com tomadas de
consciéncia da alteridade. Como referem Donovan e Smolkin (2003, p. 28), “children and their meaning-making
efforts are the centre of this process”. Esta aquisicdo de conhecimento relaciona-se com a construgdo cultural
pessoal e € um processo que deve ser promovido desde tenra idade para que o leitor adquira ferramentas que lhe
permitam ler para aprender (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 151).

32 No entender das autoras Gregory e Cahill (2010, p. 515), os bons leitores ativam esquemas, fazem ligagdes,
visualizam, questionam e inferem. Na licdo de J. Kristeva (1969, p. 146), pode ler-se: “tout texte se construit
comme mosaique de citations, tout texte est absorption e transformation d 'un autre texte”.

33 Apesar de a construgo tedrica dos autores em destaque se orientar para o clube de leitura em contexto escolar,
0s pressupostos gerais sdo passiveis de serem absorvidos pois estamos antes situagdes idénticas que, no seu 4mago,
pressupdem a leitura de livros, a afirmagdo do individuo enquanto leitor, a partilha de experiéncias sobre livros

REVISTA DEBATES INSUBMISSOS, Caruaru, PE. Brasil, Ano 4, v.4, n2 13, mai./ago. 2021. ISSN: 2595-2803
Endereco: https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

23


https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

Revista w

Debates Insubmissos

9. Utilizacdo de recursos paralelos — O leitor identifica e utiliza auxiliares que lhe
permitem chegar a outros niveis de compreensao textual. Fala-se, a titulo de exemplo,
de dicionarios, glossarios, enciclopédias, ferramentas de pesquisa digitais, revistas,
livros ¢ documentos de teoria literaria (BRONKHORST, 2009; PEREIRA, 2008;
PRENSKY, 2010)*.

10. Apropriagdo do texto — O leitor compreende o que 1€ e atribui-lhe sentido.

11. Reconfiguragdo do texto — Existe uma reutilizagdo do texto com novas

intencionalidades estéticas: a ironia, a pastiche, a satira, a parodia.

12. Desejo de produzir devido a influéncia do livro — O livro motiva o leitor a realizar
atividades relacionadas com o mesmo: leitura em voz alta, teatro de sombras, teatro da
escola, composi¢do de poemas, ilustragdo de um segmento textual, reescrita do inicio
do livro, propostas para finais alternativos, escrita de um capitulo num blog escolar ou

dinamizacdo de uma pagina na internet com conteudos relacionados com o livro.

13. Inclusdo da leitura literaria no modo de vida diario — No seu quotidiano, o individuo
cumpre o seu desejo de leitura e dedica tempo pessoal a leitura literaria de autores seus

conhecidos ou de novos autores (CERRILLO, 2007).

5. 0 QUE CONCLUIR?

(book talk), a escolha autonoma do material a ler, a auséncia de avaliagdes formativas e a democratizagdo no
acesso ao livro.

3% Leiam-se as palavras de Pereira a respeito do manuseio de ferramentas que permitam o acesso a uma construgao
mais livre do conhecimento por parte do aprendente: “a concecao social de aprendizagem proposta por Vygotsky
(2001, p. 192) implicou a valorizagdo da dimensdo interativa na constru¢do da aprendizagem e a
reconceptualizag@o do estatuto dos intervenientes neste processo, sobretudo no aluno, a quem foi reconhecido um
papel ativo na constru¢do do seu conhecimento; o que vemos agora ¢ que a concepgdo explicita dessa
aprendizagem”. Bronkhorst (2009, p. 21) chama a ateng@o para a emergéncia dos ambientes digitais como o
primeiro palco de informagdo para esta geracdo de leitores: “Internet is the defining context for the present
generation regarding literacy and learning. It requires new skills, strategies and dispositions to fully exploit its
information and learning potential”. No mesmo diapasdo, Prensky (2010, p. 203) também se debruca sobre a
proeminéncia da Internet e suas vantagens: “a tecnologia atual (...) oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas
novas e altamente eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de informacao
para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que € verdadeiro e relevante, até ferramentas de analise que
permitem dar sentido a informagao, a ferramentas de criagdo que trazem resultados de busca em uma variedade de
midias, ferramentas sociais que permitem a formacéo de redes sociais de relacionamento e até de trabalho de modo
a colaborar com pessoas do mundo inteiro.
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Conforme se problematizou ao longo do documento, existem pontos criticos na gestao
das metas curriculares e que devem ser atendidos. Sobretudo em tdpicos atinentes ao que se
entende por “boa pratica de leitura”, a autonomia do professor, ao centrismo do corpus literario

e a uma dissociagdo, pelo menos parcial, entre leitura literaria e avaliagdo.

Repare-se que o entendimento apresentado de uma boa pratica de leitura ndo requer uma
operacionalizagdo semelhante ao que acontece nas escolas nacionais onde se insiste na
manuten¢do de um corpus literario com pouca variagdo ao longo dos anos e, por arrasto,
conduncente a uma certa cristalizagdo na produg¢dao metatextual. Dito de outra forma, a
literatura, per se, necessita de revitalizagdes que passam, na sua forma mais crua, por trazer
outros livros para a escola, por se ler, falar e escrever sobre variados autores. Alids, a manter-
se a perspetiva candnica, um aluno tera mais dificuldades em aceder, por via de um percurso
escolar orientado, a, por exemplo, autores lus6fonos — com todas as implicagdes daqui
decorrentes. Os alunos repetentes também sabem que encontrardao, no ano seguinte, “livros que
os fizeram reprovar o ano”. Nao seria arriscado dizer que tal cenario favorece, sobretudo, as
editoras mais proeminentes no nicho de mercado das “obras obrigatorias”. Em diferido, também
se pode questionar se, na ltima década, o pais ndo produziu nada de novo ou literariamente

relevante para estudo académico.

Imbricado neste topico, surge o papel do professor que se vé€ inserido numa redoma
literaria que o forca ao cumprimento de orientagdes e que, pela repeti¢ao de abordagens ou pelo
uso de instrumentos padronizados, ameaca criar-lhe um olhar opaco sobre a literatura. Face a
uma extensa teia de solicitagdes, o professor € mais um cumpridor do que um desbloqueador

de leituras literarias.

Por fim, a derradeira questdo: estd a educacdo literaria — ndo enquanto conceito, mas

como operacionaliza¢do — proéxima das boas praticas de leitura acima propostas?

Chamar a atencao para possiveis perigos na operacionaliza¢ao das Metas Curriculares ¢
essencial para aprimorar as praticas. A escola e os seus professores entendem que, por meio da
leitura, em especial do texto literario, permite-se a formacdo da sensibilidade e da estética; o

acesso a plenitude funcional da linguagem e a realizag¢@o de todas as virtualidades da lingua; o
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possivel contato com o proprio patrimoénio literario do pais, mas, também, com outras matrizes
de pensamento, com diferentes historias, culturas e folclores. Resta, por agora, perceber uma

melhor forma de o concretizar.
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