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OF YOUTH AND ADULT EDUCATION TEACHERS
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RESUMO

O presente artigo, recorte de pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado, busca refletir sobre a viabilidade de
construcdo de uma escola publica, dentro dos principios da Educagdo Popular, tendo como norte a formagao
continuada ofertada aos professores da Educaciao de Jovens e Adultos (EJA), no espago da propria escola, no
municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Foram realizadas oito entrevistas com professores e analise documental, a
partir de uma pesquisa-acdo. Os docentes revelaram uma percep¢do teodrico-empirica abrangente sobre a
Educagdo Popular e que nenhum dos professores buscou curso de formagdo continuada voltado para EJA por
iniciativa pessoal. Concluimos que a Educagdo Popular esta dentro da escola publica porque os sujeitos que 14
estdo com suas experiéncias, suas historias, suas aprendizagens e suas praticas revelam que eles/elas também se
sentem/se veem como sujeitos populares.
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ABSTRACT

This article, part of research developed at the master's level, seeks to reflect on the feasibility of building a
public school, based on the principles of Popular Education, with the continuing education offered to teachers of
Youth and Adult Education (EJA) as a guide, in the space of the school in the city of Jodo Pessoa, Paraiba.
Interviews were implemented with eight teachers who participated in the continued training process, and
documents were analyzed based on action research. The teachers revealed a comprehensive theoretical-
empirical perception about Popular Education. As for training, it was found that, by personal choice, none of
the teachers sought a continuing education course aimed at EJA. We concluded that Popular Education is within
the public school because the participating educators' experiences, stories, learning, and practices reveal that
they also feel/see themselves as popular subjects.

Keywords: Popular education. Public school. EJA. Teachers. Continuing education.
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INTRODUCAO

Vale (2001) em seu estudo sobre a viabilidade da Educacdo Popular na Escola
Publica, enfatiza que muitas das conquistas educacionais obtidas em favor dos menos
favorecidos na nossa sociedade foram frutos das lutas das camadas populares, do seu

empenho e de suas formas de articulagoes.

A autora deixa claro que se faz fundamental tomarmos consciéncia das condi¢des
que se apresentam adversas a uma pratica de educagdo popular na escola publica, para que
assim possamos ultrapassa-los. Dentre tantos limites Vale (2001, p. 66-71) destaca: 1. A
administracdo da escola, com as questdes estruturais e burocraticas; 2. A infraestrutura da
sociedade, que sejam as condi¢gdes sociais, econdmicas, politicas, que ferem os direitos dos
cidadaos; 3. A propria formacao do educador, a sua pratica politica, a sua pratica educativa; 4.
Os limites da dialética: totalidade, transitoriedade, contradi¢ao e mudanca qualitativa, que no

ato de conhecer, vao ganhando espaco e significado.

Na perspectiva dessa autora, viabilizar o projeto da escola publica popular passa
necessariamente pela clareza do educador acerca do tipo de educagdo que ele precisa ajudar a
construir ou que tipo de sociedade se deva buscar, tornando-se um ser capaz de intervir tanto
na esfera educacional quanto no campo social. Demonstrando sua “competéncia”, ndo como
ser iluminado, portador de todo o saber, mas como sujeito implicado na recupera¢do de um
conhecimento que j& existe para além da escola, capaz de trabalhar esse conhecimento no

interior da escola.

Ao tratar da produgdo desse novo conhecimento, da relagdo entre o saber popular e o
saber erudito, Vale (2001) cita Januzzi (1987) afirmando que esta producdo na escola publica
deve ser motivada pelo educador, que tem o papel de sistematizar os saberes que o povo traz
de modo assistematico. Essa sistematizacdo sugere uma ac¢do efetiva do educador no sentido
de alocar o que a ciéncia sabe, o que a ciéncia traz de novo para aqueles conhecimentos

populares.
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O que ha, na verdade, ¢ um didlogo entre os saberes, partindo do popular ao saber da
ciéncia. Nao que o segundo seja mais que o primeiro, mas numa relagdo permanente de

reconhecimento das influéncias que um tem para com a producdo do outro.

E por meio da relagdo dialética com a realidade que a possibilidade de criagdo de
uma educagdo que, em se reconhecendo transitdria, move-se numa busca incessante pelo
novo saber, ‘“uma nova qualidade de aprender, fundamentada na criticidade, na
problematizacdo, no questionamento, condi¢des essenciais a uma ac¢do educativa

transformadora” (VALE, 2001, p. 71).

Nesse sentido, reconhecemos que, a escola publica popular ¢ o educador nela

atuante, precisam estar alinhados com os seguintes principios (VALE, 2001):

1. A escola ndo ¢ mais vista como um corpo isolado, mas como constituinte do

movimento histérico-social, sendo palco da dimensao de lutas de classe (ibidem, p. 76);

2. A agdo pedagogica desenvolvida nessa escola tem uma fungio contra hegemonica,
implicada com a formagdo da consciéncia critica, com a formacao de novos saberes e da nova

cultura (ibidem, p. 76);

3. O educador ¢ movido pelo sentimento do amor a causa politico-pedagogica,

condi¢do primeira de quem deseja comunicar-se, dialogar com os sujeitos populares (ibidem,
p- 77);

4. As tradicionais cartilhas, bem como o uso indiscriminado e obrigatdrio dos livros
sdo substituidas por textos produzidos a partir da vivéncia do proprio aluno; dando inicio a

produgdo do conhecimento e superando as tradi¢des conteudistas (p. 80-81);

5. O ato de conhecer passa a ser um processo dindmico e dialdgico entre o professor
e o aluno e a sala de aula deixa de ser um espago de mera recep¢do e introjecdo de uma

cultura dominante (ibidem, p. 81);

6. As agdes educativas sdo reflexas do compromisso com a classe social popular;

tudo comeca a partir desse compromisso (ibidem, p. 85);
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7. Nessa escola, o processo ndo ¢ de substituicdo de um conhecimento por outro, mas
de integragdo entre os saberes favorecendo a leitura do real e a construgdo continua de novos

conhecimentos (ibidem, p. 86);

8. E um espago de expansdo da criatividade e produgio de subjetividades, rompendo

com os temas padrdes e dando lugar aos temas significativos (ibidem, p. 87);

9. Apesar de ndo negar o conhecimento formal dos curriculos escolares, essa escola
propoe a constru¢ao de um curriculo que mantem uma relagdo direta com a historia de vida

daqueles a quem ela se destina (ibidem, p. 89);

10. As agdes partem sempre de um diagnéstico da realidade e se orientam pelos
principios da educa¢dao popular; num movimento permanente de repensar a proposta
pedagbgica, a organizagdo e o curriculo escolar, numa perspectiva democratica e

emancipadora (ibidem, p. 93);

11. Investe no processo de formagao continuada dos professores, pois busca garantir
a ampliacdo do processo participativo nas decisoes e agdes; o respeito a autonomia da escola e

o0s sujeitos; a valorizacdo da unidade teoria-pratica (ibidem, p. 94-95).

Em relagdo a este ultimo principio acima citado, temos visto que, a escola publica
construida a luz da Educacdo Popular, tem na formagdo/reeducacdo dos educadores o seu
horizonte de possibilidades de constru¢io de uma escola em que o sentimento de
pertencimento dos sujeitos populares (educandos e educadores) e de deliberacdo coletiva ¢ a
marca maior do éxito de sua proposta tdo pedagdgica quanto politica, no sentido de seu
compromisso com a formagdo de um sujeito intelectualmente comprometido com a

emancipagdo das camadas populares.

Além disso, concordando com Silva (2011, p. 32) ao justificar a relevancia de se
pesquisar a formagdo do professor para a EJA, segundo o foco da Educacdo Popular, ao
asseverar ¢ possivel “[...] fazer ciéncia em torno da formagao de professores para a EJA [...],
especialmente, quando estamos abordando a formagdo no chdo da escola publica, como

iniciativa dos profissionais que 14 atuam.
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Para Esteban e Tavares (2013), pensar a escola publica na perspectiva do sucesso
escolar dos sujeitos na contemporaneidade significa entrar em contato com a dimensao histérica
de exclusdo da escola publica e da propria sociedade brasileira. E embora a escola para as
classes populares tenha uma relevancia evidente, o processo de ensino e aprendizagem nao
acontece de modo satisfatdrio, como podemos ver ainda hoje, nos altos indices de reprovacao,

evasao, distor¢ao idade/ano escolar; e dos muitos e muitos projetos de corregdo de fluxo.

Considerando as analises dos autores, ousamos afirmar que, de fato, a produgao do
sucesso/€xito escolar dos sujeitos populares ndo pode ser uma consequéncia exclusiva das
acoes de carater pedagogico, no cotidiano escolar, embora reconhecamos que elas possuem
um peso imprescindivel. Este resultado escolar precisa ser entendido como fendmeno social
que tende ao fracasso, em nossa historia brasileira da educacdo, uma vez que ndo sao

consideradas as experiéncias, os conhecimentos e as demandas das classes populares.

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma
educagdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos
problemas e que ndo lhe propicie condi¢cdes de verdadeira participagdo. [...]. De
teoria, na verdade, precisamos nods. De teoria que implica numa inser¢do na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo
plenamente, praticamente. [...]. Nossa educacdo nao ¢ tedrica porque lhe falta esse
gosto da comprovacgao, da invengdo, da pesquisa. (FREIRE, 1978, p. 93)

A partir desta reflexdo de Paulo Freire, podemos entdo confirmar a ideia de que, nas
escolas historicamente construidas no Brasil, e, atualmente, a agdo educativa responde a uma
determinagdo, que ¢ a de manter todas as criangas na escola e ampliar o acesso ao ensino
superior, contudo sem fraturar o projeto moderno/pds-moderno de sociedade. Assim, o que
constatamos no cotidiano ¢ que, o distanciamento entre o0 modelo de escola e as demandas

populares s6 aumentam.

A escola precisa ser considerada como um espago privilegiado, que guarda em si as
possibilidades de libertacao, como espago que reune o social em toda a sua complexidade.
Nesse ponto, como Vvisto acima em nosso texto, a partir de Vale (2001), também Esteban e
Tavares (2013), salientam que as experiéncias da Educacdo Popular t€ém uma significativa
contribui¢ao no sentido de oportunizar ao espaco escolar publico a formulacao de alternativas

vidveis e melhor, favoraveis as classes populares.
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Como alude Spozito (1994) em concordancia com Garcia (2003), no cotidiano
escolar encontramos a pluralidade e diversidade de acontecimentos que, uma vez postos em
foco, se constituem em possibilidades de pesquisas, estudos, projetos do e para coletivo.
Possibilitando que este mesmo coletivo afirme o compromisso com o projeto de sucesso
individual e coletivo das classes populares, humanizando os humanos a partir das

experiéncias no interior da escola.

Nas palavras de Esteban e Tavares (2013, p. 300, grifos nossos),

[...] investigar o cotidiano da escola publica na perspectiva da Educagdo Popular
implica robustecer o sentido dialdgico e de encontro dos sujeitos proposto por Freire
na escola, compreendendo o carater conflituoso inscrito na producao e circulagao do
conhecimento na esfera escolar [...] o cotidiano escolar integra o processo de
formagdo docente no ambito da Universidade [e das escolas].

O quadro do sistema escolar publico brasileiro s6 pode ser profundamente
compreendido, e porque ndo dizer, transformado, “se interpretados a luz de um paradigma
critico, complexo, que reconheca os condicionantes historico-sociais” (ESTEBAN;
TAVARES, 2013, p. 301), que vem atravessando os muros da escola publica, enquanto ela se
constitui historicamente. O que nos leva a indicar a necessidade, mais uma vez, de um
trabalho de forma¢do docente, de modo conectado com as proprias demandas da escola
publica. Um processo no qual se problematize, junto ao processo de ensino e aprendizagem, a
questdo “a que e a quem serve o fracasso escolar da escola publica brasileira?” (Ibidem, p.

301).

Compreendemos que ¢ por meio da vivéncia dos principios da Educacdo Popular
como elementos de articulacdo da praxis pedagogica que, poder-se-a transformar o que, até
entdo se configura no slogan, em uma realidade de uma escola publica, de todos, democratica
e cheia de sentido para as classes populares. Dentre estes principios, destacamos, a luz de
Esteban e Tavares (2013, p. 303): a) leitura de mundo, recuperando a dimensao politica da
educagdo; b) vinculo mais estreito entre a educagdo e¢ a vida dos educandos; c)
desenvolvimento de uma atitude problematizadora, articulando as situacdes-limites aos
inéditos viaveis; d) posicionamento critico por parte dos docentes e discentes, enquanto uma

experiéncia coletiva e solidaria; e) estimulo a autonomia, a participagdo e a autocritica; f) e o
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fortalecimento do didlogo como principio educativo e meio de producdo de relagdes mais

democraticas e colaborativas.

Estes principios aparecem uma hora ou outra nos diferentes movimentos escolares,
no entanto, ¢ primordial dar-lhes maior vigor por meio do processo de formacgdo continuada
dos professores, articulando-os a conhecimentos que além de lhes sustentar favorecerdo a

transformagao dos processos educativos.

E nesse sentido que, os autores dizem que “ser importante aprofundar o pensamento
‘alternativo de alternativas’ sobre as motivag¢des que levam professoras [...] a se encontrarem,
por exemplo, fora do horario escolar, muitas vezes aos sabados, para juntas estudarem, horas
a fio [...]” (ESTEBAN; TAVARES, 2013, p. 304). Verifica-se, com isso, que estas
aprendizagens oportunizam aos professores repensar o seu trabalho escolar levando para sua
pratica em sala o didlogo, a participagdo, o coletivo, a alteridade, a solidariedade, as
diferengas, as diferentes culturas etc. Oportunizando, ainda, a si ¢ aos educandos experiéncias
mais democraticas, produzindo conhecimentos que notoriamente estdo mais voltados a

vocac¢do humana de ser mais.

O presente artigo, recorte da dissertacio de mestrado® defendida em 2018, tem por
objetivo refletir sobre a viabilidade de construgdo de uma escola publica, dentro dos
principios da Educagdo Popular para jovens e adultos, tendo como norte a formagado

continuada de professores da Educagao de Jovens e Adultos.

A investigacdo foi de natureza qualitativa, baseada no ciclo da pesquisa-acdo,
fundamentada em Thiollent (1986) e Tripp (2005). Foram utilizadas para e geracao de dados,
técnicas como a observagdo participante, o diario de campo e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com oito professores de uma escola publica municipal, localizada em um
bairro popular do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Todos os entrevistados tiveram sua

identidade real preservada, por meio de pseudonimo.

3“0 Lugar da Educacdo Popular na Formagio Continuada de Professores da EJA: a constru¢io de Novos
Possiveis no Chao da Escola Publica”, dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagio, na
Universidade Federal da Paraiba.
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Quanto ao perfil destes profissionais que atuam a EJA da escola campo de pesquisa
(Quadro 1) identificamos que a maioria o faz complementando carga horaria de outra
modalidade de ensino, como os que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, e, em
casos mais raros, os dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que atua na Educacdo Infantil.
A maioria formou-se pela Universidade Federal da Paraiba, um na Universidade Federal de
Pernambuco ¢ uma na Universidade Estadual da Paraiba. Apenas um foi formado por uma
instituicdo da Rede privada de Ensino, ou seja, a maioria dos educadores vem da Rede publica

de Ensino Superior.

O professor com maior tempo de atuagdo esta lecionando ha 29 anos e o que possui
menos tempo de profissdo, atua a 1 ano e seis meses. Sendo que, do grupo de participantes os
que apresentam maior tempo de experiéncia na EJA possui 10 anos. A maioria dos
participantes esta entre 2 ou 3 anos de experiéncia com este publico escolar. O professor mais
recente de atuag¢do na escola onde foi realizada a pesquisa, possui sete meses de atuacdo ¢ a

mais antiga 10 anos. Os demais apresentam um tempo/escola bastante diferenciado.

Os professores, em sua grande maioria, sdo efetivos, ou seja, foram contratados apos
aprova¢ao em concurso publico. Todos tiveram algum tipo de iniciativa de formacao
continuada, seja em cursos livres para aprimorar a pratica profissional ou em cursos de pds-
graduacao em nivel de especializagdo ou mestrado. Uma participante se destaca dos demais,
por apresentar uma sequéncia de trés especializagdes, sendo todas relacionadas a sua area de
formacao inicial e a pratica como professora ou especialista. Nenhum dos educadores buscou
cursos de formagao continuada especificos para atuagdo na EJA e a maioria dos participantes
concluiu sua formacgao inicial entre 2003 e 2009, tendo dois dos participantes concluido em
periodos bem distanciados da média do grupo, uma em 1987 e outro em 2012. Por fim,
apenas um dos educadores citou que fez seu trabalho de conclusdo de curso sobre a EJA e o

ensino da Matematica.

Além das entrevistas, foram realizadas analises de materiais como as narrativas,
producgdes escritas dos professores durante os Encontros de Formagao Continuada, ofertados
no espaco da escola, o Projeto Politico Pedagdgico e os documentos de orientagdo

pedagogica. As andlises dos dados coletados foram realizadas a luz da técnica de Analise de
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Conteudo, de Laurence Bardin (2011). Vale salientar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba,

Parecer n® 2.351.457.

Quadro 1 - Perfil dos professores que participaram do ciclo da pesquisa-a¢do desenvolvida entre
fevereiro 2016/ margo 2017.

Fl

Nome Sexo  Idade Leciona Classe Formacio Formagio Tempo Tempol
Ficticio funcional Inicial continuada [professor EJA
Davi M 34 Artes/Teatro  Efetivo Lic. Ed. Nio consta 12 anos 1 anos

Artistica
Liicia F 45 Ciclo I Efetiva Licenciatura Esp. em Gestio 14 anos 3 anos
Pedagogia Escolar;
Psicopedagogia;
- . Ed. Especial .
Roberte M 36 Artes/Miisica Efetivo Licenciatura  Nio consta 03 anos 2 anos
Miuisica
Estela F 38 Histdria Prestadora  Lic. em Nio consta 13 anos 10 anos
'E. Religioso Historia
Madalena F 37 Lingua Prestadora  Lic. em Nio consta 14 anos 03 anos
. Portuguesa o Letras . : : :
Joaquim M 30 Matemdtica  Efetivo Licem Especializagio; 11 anos 10 anos
Matemitica  Mestrado em Ed.
Matematica
Marcos M 41 Matematica  Efetivo Licenciado  Mestrado 17 anos 02 anos 192
Ciéncias profissional
» - Matematica :
Cecilia F 57 L. Inglesa Efetiva Lic. em Nio consta 30 anos 07 anos
Letras

Fonte: Informagdes coletadas na secretaria da escola campo da pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos as analises interpretativas feitas a partir dos
levantamentos das categorias educacio popular e formag¢ao continuada, promovendo uma
costura entre discurso dos entrevistados € o que a literatura nos aponta, formando entdo

nossas primeiras inferéncias sobre o objeto em tela.

2. EDUCACAO POPULAR - EDUCACAO QUE CONVERSA COM A VIDA

Ao proceder as andlises temadticas quanto a categoria de Educagdo Popular,
surpreendemo-nos com a quantidade de subtemas surgidos a partir das trés questdes chaves
(concepcao de educacdo popular, relacio entre a formagao continuada e a educacdo popular e
relagdo entre a formagdo continuada da escola e demais agdes formativas (Rede de ensino

municipal de Jodo Pessoa e outras). Constatou-se a presenga de 54 temas no discurso dos
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educadores ao tratarem da compreensdo sobre Educag¢do Popular, dentre os quais, as
subcategorias como educagdo, reflexdo, pratica, sujeito popular, relagdo, agoes, dialogo,
busca, vida, EJA e aluno estdo diretamente relacionadas ao que eles compreendem por
Educacdo Popular. Apesar de demonstrarem certo receio ao responder as questdes
pertencentes a compreensao que possuem sobre este assunto, os educadores revelaram uma

percepgao tedrica-empirica bem interessante e abrangente acerca da Educagao Popular.

Para dar maior visibilidade, ao olhar de cada entrevistado, abaixo listaremos por

meio da extracdo das unidades de contexto mais representativas dessa definigdo:

E uma educagio que vem do povo e volta para o povo. Uma educagio que possa
fazer com que eles reflitam o meio em que eles estdo dentro e como essa educagio
pode estar ajudando em todas as outras areas, de trabalho, em relagdo com a familia,
enquanto cidadéo politico.

Davi, professor de Artes/Teatro, em 12/04/2017.

E uma educagdo que a gente tem que levar em consideracdo o que a propria
comunidade necessita ndo com imposigao.

Lucia, do Ciclo I/Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em 10/05/2017.
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Educagdo popular é aquela que vocé busca despertar no seu aluno para vida, mas
que realmente interessa a ele [...]. Sem deixar os outros contetidos de lado, mas
assim, que ajude a ele no que ele esta fazendo na vida, no que ele almeja fazer. De
certo modo ¢é levar a educagdo da escola a conversar com a vida do aluno.

Roberto, professor de Artes/Musica, em 10/05/2017.

E uma educagio que quer quebrar barreiras [...]. E uma educagio que tem o foco no
sujeito aprendente [...][...]. E uma educagdo e uma formacdo que quer buscar a
igualdade.

Estela, professora de Historia e Ensino Religioso, em 06/05/2017.

Educagdo popular seria uma educacdo respeitando a diversidade. Onde na sala de
aula vocé deixa de ser o centro e comeca a perceber o aluno como pessoa [...] entdo
a educacgao popular seria isso valorizar os aspectos de cada aluno como seu.

Joaquim, professor de Matematica, em 13/05/2017.

Educagao acessivel para todos independente da classe social.

Marcos, professor de Matematica, em 15/05/2017.
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Educagdo popular deve ser baseada na cultura dos proprios alunos [...]. N&o ser
aquela coisa erudita, pois no caso dificultaria muito para os alunos entenderem [...].
E olhar para o aluno olho no olho, na mesma altura, nada de salto alto.

Cecilia, professora de Lingua Inglesa, em 09/06/2017.

As respostas dos educadores nos remetem a discussao sobre a refundamentagao da
Educagao Popular, presente no inicio dos anos de 1990. Ao adentrar em outros espagos
educativos, incorporando outras praticas, a EP teve a necessidade de buscar uma nova

linguagem correspondente com esses novos espacos, a escola dentre eles.

Analisamos que os educadores da EJA demonstram em seus discursos ter
incorporado a sua praxis pedagogica principios e métodos da EP, bem como terem construido

uma percepcao de quem € o sujeito dessa educacio.

Como analisa Streck (2006, p. 274),

Por exemplo, uma vez que o projeto pedagdgico de uma secretaria de educacdo
assume a educagdo popular como diretriz, precisa-se prever a incorporagdo de todos
os segmentos da populagdo dentro do discurso. Educagdo popular, nesse caso, de
certa forma volta a ter a conotacdo de educacdo publica, de todos. Como
encontramos expresso por Marti (2001, p. 375) na segunda metade do século XIX:
‘Educagdo popular ndo quer dizer exclusivamente educacdo da classe pobre, mas
que todas as classes da nagdo, que ¢ 0 mesmo que o povo, sejam bem-educadas’.

Uma das educadoras, Madalena, para responder acerca do conceito de Educacdo
Popular, fez referéncia a sua praxis como educadora da EJA, tecendo uma critica ao
paradigma tecnicista, colocando, a nosso ver, a EP como pratica pedagogica alternativa e mais

eficaz para atender as necessidades dos educandos dessa modalidade. Vejamos:

As vezes no ensino na EJA eu vejo assim, num é para vocé chegar pegar o contetdo
do livro e aplicar. E vocé conversar, ouvir seu aluno, saber se ele entendeu aquilo
que ele leu [...]. Quando na verdade eles ndo estdo ali querendo a técnica, eles
querendo conseguir ler e nao ser iludidos, assim enganados. Eles precisam entender
aquilo que eles estdo lendo. Se ele consegue ler e entender. Num vou dizer que ele
vai escrever corretamente, a gente busca né, mas se ele nao consegue? Muitos idosos
ja tém dificuldade, mas se ele entende, ele vai entender Histéria, vai entender
Geografia, Matematica. Entdo a gente tenta buscar esse entendimento deles que flui
mais facil e ai eles t€ém mais vontade de vir. Do que s6 a técnica mesmo.

Madalena, professora de Lingua Portuguesa, em 11/06/2017.
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Sabemos que a EJA no Brasil, assim como em diversos lugares no mundo, ¢ fruto
merecido das lutas e reivindicagdes sociais. O povo nao recebeu de maos beijadas o fruto da
consciéncia politica dos governantes quanto aos direitos desta populacao excluida da escola

formal em virtude das inumeras situagdes de desigualdade social.

Pela luta dos movimentos sociais, do qual Paulo Freire ¢ percussor no campo da
alfabetizacdo de adultos, foi que a EJA conquistou seu espago na escola institucionalizada.
Em Politica e Educacao, Paulo Freire nos esclarece que: “a educacdo de adultos ¢ melhor
percebida quando a situamos hoje como educagdo popular” (FREIRE, 1995, p. 27), uma vez
que com essa denominacao seu alcance se estende e agrupa os mais diversos modos de oferta

da EJA.

Quando indagamos aos educadores acerca da relacdo entre a concepcao de Educacao
Popular e a Formagao Continuada, os educadores apresentaram visdes diferenciadas. Embora

a maioria tenha afirmado que ha uma relagao direta entre essas.

Essa formag@o tem esse foco no aluno? No que ele realmente precisa. E entende que
esse € um espago em que a escola esta tentando levar o professor a entender. Eu acho
que ¢ inovador [...]. Sei que eu vou trabalhar, dar aula do assunto, metodicamente,
aqueles assuntos que toda disciplina tem que ter. E tem isso! Mas a uma forma ¢ muito
diferente. Primeiro: Como é que eu vou fazer isso? E [...] eu ainda estou meio assim,
mas acredito que esta abrindo minha cabega, ta chegando [...].

Roberto, professor de Artes/Mtsica, em 10/05/2017.

O conjunto das reflexdes apontadas pelos educadores acerca da EP e a Formacao
Continuada que se vivencia na Escola onde realizamos a pesquisa de mestrado, deu-nos a
perceber que foi por meio da metodologia aplicada na formacdo que os educadores passaram
a fazer uma ponte entre a proposta de formacdo e a concep¢do de educagdo popular que
costurou todo o processo, avancando em dire¢do ao cotidiano escolar. Scocuglia (2005, p. 84)

coloca que,

Ao contrario, a educacdo estimulada por uma construgdo curricular
problematizadora deve ser coletiva, fundada em perguntas e problemas, entre as
quais: O que aprender? Como aprender? Por que aprender? Aprende-se individual
ou coletivamente? O conhecimento € neutro? Quem deve escolher contetidos
programaticos, metodologias, comportamentos e procedimentos? O conhecimento
dos alunos como parte do curriculo € respeitado? Os didlogos de saberes serdo
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validados? E a experimentacdo? E os livros didaticos: serdo prescritivos ou
interativos e criativos; normativos e preconceituosos ou democraticos e éticos?

Para os educadores a EP ¢ uma forma de educagdo que produz a mudanga na forma
de pensar dos sujeitos educadores e que por meio da formagao continuada estavam tendo a
possibilidade de mudar a percepgao sobre a praxis e sobre as formas de ver/relacionar-se entre

0s sujeitos populares.

Conforme ilustra as seguintes unidades de contexto recortadas do discurso da

educadora Estela (professora de Histéria e Ensino Religioso, em 06/05/2017):

Eu percebo a relagdo [...]. Eu percebo em mim quando eu mudo o meu olhar sobre
os sujeitos, quando eu me preocupo na minha aula de trazer aquele conteudo e
aquela informacdo. Sim porque bota a gente para refletir, para repensar ¢ para
corrigir coisas que talvez ndo estejam tdo bem. Porque talvez naquele momento a
gente ndo estivesse tdo focado em quem esta do outro lado.

Para esta professora, a formagdo continuada é potencialmente importante para o
educador e para a constru¢do de uma praxis mais significativa para os educandos, uma vez
que, pela perspectiva popular trazida, ela instiga ao professor a sair da zona de conforto, do

mecdnico. O trecho abaixo denota essa compreensao:

Eu vejo tanto no meu trabalho quanto dos outros professores ¢ como se fosse uma
vitamina de coragem para a gente sair da nossa zona de conforto ou daquilo que ja
estd mecanico e a gente ja esta acostumado a fazer. Para o desconforto do novo, né
de tentar fazer uma coisa diferente ou s6 de parar de fazer aquilo quando nio tiver
sentido, entdo ndo tem para que fazer.

Estela, professora de Historia e Ensino Religioso, em 06/05/2017.

Considerando o pensamento de Estrela (2006, p. 55), quando afirma que “nao basta
prescrever a autonomia da escola, o seu papel na comunidade e a cultura colegial dos
professores para que tudo se transforme em pouco tempo”. Como veremos abaixo com a fala
do educador Davi, acerca da dificuldade de mudanca da préxis tradicional a praxis na
perspectiva progressista, Estrela (/bidem) esclarece que “Os professores foram, durante
dezenas de anos, tratados como funcionarios e a sua autonomia, sem duvida exercida na sala
de aula, manifestava-se mais por uma atitude defensiva do que activa no que se refere a escola

e a comunidade”.
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Avaliamos de fundamental importancia trazer a luz, a reflexdo critica, feita pelo
educador Davi, acerca das limita¢des de alcance da formacao continuada, considerando que a
escola ¢ campo de conflito permanente entre as diferentes perspectivas de Educacao que cada

educador traz consigo.

[...] a proposta de formagdo na escola tenta, mas por uma formagdo ndo popular que
a gente teve na formag@o secundarista e a propria formagdo universitiria ndo
favorecer uma educacgé@o popular (...) as vezes tem conflitos, mas ha uma tentativa de
uma educacdo popular. Agora como conseguir que ela seja efetivamente popular
esse € o segredo, ¢ um mistério devido as nossas formagdes, enquanto aluno, que
nods professores tivemos.

Davi, professor de Artes/Teatro, em 12/04/2017.

Nesse sentido, concordamos com Esteban e Tavares (2013, p. 300), quando elucidam
que a investigacdo do cotidiano escolar, e nesse sentido, também do espago formativo
ofertado na escola, a partir da perspectiva da Educagdo Popular implica em “robustecer o
sentido dialdgico e de encontro de sujeitos proposto por Freire na escola, compreendendo o

carater conflituoso inscrito na produgao e circulagdo de conhecimento na esfera escolar”.

Ao serem convidados a tracar um paralelo entre a formacdo continuada que
vivenciaram na escola onde atuam como professores e as agdes formativas das quais
participaram pela Secretaria Municipal de Educacdo, os educadores estabeleceram uma
relacio de oposicdo, acentuando a existéncia clara de conflitos epistemologicos,
metodoldgicos e de objetivos entre essas praticas formativas. Como nos mostra o seguinte

depoimento:

Nao tem comparacdo. Eu vejo como oposto. O que a escola esta buscando o que se
busca 1a. La foi uma coisa muito informativa: o que esta acontecendo, o que precisa
acontecer. Dai eu ndo sei. Aqui a gente faz caso a caso, pensando diretamente na
nossa situagdo ¢ muito mais proveitoso infinitamente mais proveitoso do que o que
foi feito 4.

Roberto, professor de Artes/Musica, em 10/05/2017.

Para melhor caracterizar as respostas dos participantes neste ponto da investigacao,
decidimos por construir o quadro abaixo, estabelecendo a partir da fala dos professores, um

contraponto entre as caracteristicas da Formagao construida na Escola campo de pesquisa e as
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demais ac¢des formativas da Rede de Ensino, ofertada pela Secretaria Municipal de Educagao

da cidade de Jodo Pessoa. Analisemos:

Quadro 2 — Contraponto entre as formagdes continuadas ofertadas aos professores da EJA pesquisados.

Acdes de formacio continuada

(Rede de ensino e cutras instituicdes)

Formacio Continuada a luz da EP
(Escola em estudo)

Apresentacdes tedricas, sem alusfo a
sala de aula;

Formacgio nio é pensada pelos
educadores;

Tradicional;

30% presencial e 70 % a distincia,
sem retorno satistatério das atividades
propostas aos educadores;

Formacio sem objetivo definido e
clarc para os educadores;

Ambientes desfavordveis ao processo
formativo:

Formagio de carater mais
informativo, construida sem a
participagio dos educadores no
planejamento das mesmas;
Obrigatdria, sem prazer ou guase sem
prazer de participar;

Momentos  hidicos com  jogos
matemidticos para o dia a dia;
Apresentagio ampla de experiéncias
exitosas/nfio exitosas de  vdrias
escolas.

e Teoria e pratica articuladas as
situagdes da escola;

e FEducadores pensam a formacio,
infermando suas necessidades;

e Focada na atualidade da sala de aulae
da educacio;

e 100% presencial, com atividades
discutidas e repensadas pessoalmente
ou por meios de comunicacio
definidos pelo grupo;

* Fducadores percebem o objetivo da
proposta e dos encontros;

e Formacio construida com e para o
coletivo de educadoresfas; que produz
“bagagem e ndo peso™;

e Obrigatdria, com prazer em participar
apesar do cansaco presente da rofina
de trabalho:

e Troca de experiéncia de sala em todas
as dreas, com foco na atualidade da
educacio;

e Trabalho centrade nos problemas e
solugdes para o dia a dia da escola.

Fonte: Construido pela pesquisadora, a partir dos dados das entrevistas com os educadores da EJA/2017.

Foi marcante a posicdo critica dos educadores quanto as agdes de formacdo

continuada oferecida pela rede de ensino, tanto pelos objetivos ndo alcancados, quanto pela

forma de condugao do processo, como podemos constatar na seguinte entrevista:

Apenas um dos educadores mencionou ter se surpreendido com a formagao ofertada
pela rede de ensino. Sugerindo em sua expressividade que o ideal seria agregar a formacao da

escola mais aspectos ludicos, como jogos na Matematica. Embora tenha demonstrado que a

Eu tenho feito algumas criticas em relacdo a formagdo da prefeitura, porque, eu
posso até estd equivocada, mas eu vejo muito solta. Vocé€ tem que ser disciplinado
para fazer aquilo ali, vocé faz as leituras e coloca la as respostas. Pelo

acompanhamento das postagens as pessoas colocam 14 o que nao faz sentido.

Lucia, professora do Ciclo I/Anos Iniciais, em 10/05/2017.
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formagdo da escola, busca ir além da Matematica, dos contetidos, de uma tunica area do

conhecimento. Ele colocou:

A dinamica da formacdo foi bem legal, at¢ me surpreendeu, muita coisa envolvendo
jogos matematicos e isso para gente no dia a dia ¢ enriquecedor. A formacgao aqui
que eu digo de muito legal ¢ essa troca. Porque ai ndo ¢ s matematica, sdo as coisas
especificas do colégio, que eu acho importante. Essas combinadas entre o grupo e
também a questdo de vocé estar mais atualizado na educagdo mesmo. O que ha de
novidade na educacdo, essas coisas assim. A gente aqui tenta trazer isso.

Marcos, professor de Matematica, em 15/05/2017.

Ao analisar tanto as criticas feitas as iniciativas de formac¢do da Rede, quanto as

criticas sugestivas feitas ao processo continuado de formagdo para EJA consolidado na
Escola, reportamo-nos as reflexdes de Maria Aparecida Zanetti, em texto escrito por ocasiao
do II Seminario de Educa¢do de Jovens e Adultos. A autora afirmou que os processos de
formagao dos educadores da EJA exigem uma infraestrutura muito diferente daquela que
ocorre em uma palestra para um grande nimero de educadores onde a discussdo sobre a

pratica ocorre de forma genérica.

Para Zanetti (2008, p. 82), “A formacdo exige maior disponibilidade de tempo de
seus formadores, bem como deslocamento para regides onde estdo as escolas para trabalhar
com o coletivo”. Outrossim, a formag¢ao de educadores exige uma reflexao sobre a articulagao
entre a “singularidade e totalidade no processo de conhecimento vivenciado na escola” (idem,

p. 82).

No item seguinte, apresentamos uma reflexdo sobre a formagdo continuada como

possiblidade de construcao de novos saberes para os professores da EJA.

3. FORMACAO CONTINUADA — CAMINHO PARA CONSTRUCAO DE NOVOS
SABERES

Quanto a esta categoria verificamos o maior nimero de elementos tematicos no
processo de categorizacao do discurso dos educadores participantes, sendo as mais frequentes:
formagao, praxis, EJA, Rede, saberes, aprofundamento e estagio. Para sondar os caminhos de

formagdo continuada percorridos até o momento pelos educadores da EJA, os indagamos
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acerca das iniciativas de formagdo continuada. Todos tiveram algum tipo de iniciativa de
curso de formagao, apds o término da graduagao. Como mostrado no Quadro 1, acima neste
artigo, os educadores buscaram: especializacdes na area de Educagdo, mestrado em
Matematica aplicada a pratica profissional, mestrado em Educacdo Matematica, cursos livres
para aperfeicoamento técnico na area de Artes, cursos intitulados de Formagao Continuada na

area de ensino e curso de formagao para atuacdo em programa federal (Projovem).

Apenas dois professores relataram, diretamente, que tais iniciativas t€ém como
principal fator a praxis pedagdgica, no sentido de desenvolvé-la melhor. Uma das
participantes se destaca por ter buscado e conseguido concluir trés especializacdes em
diferentes areas de aprofundamento da Educacgdo e ainda cursos de formagdo continuados

relacionados a Educacdo Especial, hoje chamada, Educacdo Inclusiva.

Explicando seu entusiasmo, pds-formagao inicial, uma das educadoras diz que, para

ela, a formacao continuada ¢

Como o proprio nome diz ¢ dar uma continuidade a sua formagdo. E essa
continuidade precisa ser focada naquilo que vocé estd vivenciando. Ndo uma
formacdo para que vocé continue vendo aquele conhecimento teérico, mas um
conhecimento pratico da vivéncia do dia a dia, na questdo da troca de experiéncias ¢
construcdo coletiva.

Lucia, professora do Ciclo I/Anos Iniciais, em 10/05/2017.

Uma fala que nos remeteu a insatisfacdo historica dos educadores, que passam a

atuar na EJA, com os cursos de formacao inicial, em especial as licenciaturas, bem como com
as propostas e programas de formacgdo continuada, pois, como assevera criticamente Zanetti
(2008, p. 82), “[...] dada a precaria abordagem sobre EJA em nossas universidades, os
processos de formacgdo continuada nas redes de ensino acabam se vinculando mais a ideia de
formacao inicial, do ponto de vista da tematica, que na perspectiva da formagao continuada”.
Outro elemento que nos chamou a atengdo foi quando de maneira, emocionada, alguns
educadores relataram ter tido dificuldades para concluir os cursos de pds-graduacgao.
Apontando que o contexto do trabalho como docente ndo favorece. Uma vez que se sentem,
em termos de tempo e condi¢des fisico-mentais, completamente tomados pelo exercicio da

profissao.

REVISTA DEBATES INSUBMISSOS, Caruaru, PE. Brasil, Ano 4, v.4, n? 13, mai./ago. 2021. ISSN: 2595-2803
Endereco: https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

200


https://periodicos.ufpe.br/revistas/debatesinsubmissos/

Revista 6©

Debates Insubmissos

Contudo, se no fordismo/taylorismo o trabalhador era tido como um prolongamento
da maquinaria, os capitalistas neoliberais perceberam que os lucros poderiam ser
maiores se, além da forca de trabalho muscular, explorassem, também,
subjetivamente o trabalhador, como um ser pensante que, conscientemente, poderia
ser integrado ao processo produtivo. (PAIVA, 2012, p. 30)

Outra questdo observada e que pode ser considerada complementar, refere-se a
formagao que os educadores tiveram (ou ndo), para atuar na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos. Os dados nos levaram a destacar que, primeiro, nenhum dos professores
entrevistados buscou curso de formagao continuada voltado para EJA por iniciativa pessoal de

formagdo, como revelam as falas das seguintes educadoras:

Nao! Porque eles ndo pedem uma formagéo especifica de EJA. Para ensinar no ciclo
I e IV. Tem que ter a mesma formagdo que para ensinar no fundamental II.

Madalena, professora de Lingua Portuguesa, em 11/06/2017.

E eu lembro, mas nio com tanta clareza, mas lembro, assim que quando eu comecei,
quando eu recebi essa proposta para trabalhar a noite também. Se falou muito do
perfil do professor com relacdo a EJA. De ter esse perfil, num sei, de conseguir
transformar aquele contetido que é formal numa coisa que eles entendessem a partir
da realidade deles.

Estela, professora de Historia e Ensino Religioso, em 06/05/2017.

Os educadores alegaram que a Secretaria de Educacdo ndo exigia formacao
especifica em EJA, nem inicial, nem continuada, para lecionar para este publico. Quando os
educadores ingressam na Rede para trabalhar recebem por parte da Secretaria de Educagao,
através da coordenagdo da EJA, e dos gestores escolares certa orientagdo pratica, ou seja, ha

sempre um discurso acerca de como lidar com o publico da EJA.

Segundo os educadores relataram que durante a formagao inicial o conteudo da EJA
foi trazido numa escala que variou entre o ‘nada-muito pouco-superficial-ineficaz. Como

ilustra a fala do educador Davi sobre a sua licenciatura.

Nao, nunca. Passou muito superficial no curso de licenciatura que acaba ndo sendo
no meu ponto de vista eficaz. Eu nem lembro quem foi o professor que deu essa
parte de licenciatura. Foi muito superficial.

Davi, professor de Artes/Teatro, em 12/04/2017.
Terceiro, que os professores das licenciaturas ndo articulavam teoria-pratica, quando
acontecia de tratarem da EJA e ou acerca da Educagdo Popular. A educadora Estela reflete

sobre esse ponto:
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[...] Ai eu no lembro especificamente da EJA, mas eu lembro disso, que tinha um
discurso, mas que ndo vinha acompanhando uma pratica [...]. Entdo eu lembro com
clareza que a gente fazia uma distingdo muito clara dentro do curso. Tinham aqueles
professores que somavam que traziam coisas pra gente, que faziam sentido ¢ tinham
outros que eram muito desassociados. O que ele falava num tinha muito a ver com a
pratica. Nem dele, nem com a que a gente queria comegar a ter.

Estela, professora de Historia e Ensino Religioso, em 06/05/2017.

Quarto, os educadores relataram sobre a escassez de espacos formativos especificos
para atuagdo na EJA e que a pouca oferta destes acontecia de forma ndo direcionada as reais

necessidades do educador e de seus educandos. A educadora Lucia se posiciona,

Como eu estava comentando aquela formagdo que tem a distancia ela ndo tem
direcionamento para EJA. E s para os ciclos de alfabetizacdo que pode ser o os
ciclos do PNAIC ou os ciclos da EJA. Ento, ndo ¢é especifico.

Lucia, professora do Ciclo I/Anos Iniciais, em 10/05/2017.

Quinto, os entrevistados se queixaram do fato de os professores que atuam em mais
de uma modalidade, ndo poderem escolher fazer a formacao da EJA, ao invés da formagao
por disciplina. Ou seja, na percep¢ao dos educadores a prioridade ¢ o contetido da disciplina e
ndo o publico, o que inviabiliza uma formagao interdisciplinar, de fato, tanto para EJA quanto

para as demais modalidades de ensino.

Nao! Porque até a formagdo da prefeitura eu ndo conseguia fazer pela EJA. Eu fazia
como professora de Lingua Portuguesa. Porque a formagdo ¢ feita de forma
separada.

Madalena, professora de Lingua Portuguesa, em 11/06/2017.

Analisando os efeitos dessa escassez de espago de formagdo especifico para EJA

dentro da rede de ensino, uma das educadoras se coloca:

Nao, as formagodes de que participei foram sempre de Inglés para fundamental II.
Uma coisa é vocé dar aula a um adulto ele tem um comportamento assim, por
exemplo, um comportamento ndo aceitavel, ai vocé tem que analisar mil coisas,
quem ¢ o adulto? Tem que ter um cuidado, num pode tratar ele do mesmo jeito que
trata o adolescente. A gente olha para o aluno e ndo pode ter a mesma reacdo, por
exemplo, saia da sala. Quer dizer tem todo um olhar diferente. EJA ¢ EJA ¢ um
mundo diferente. Para vocé ver até o ambiente da sala muda.

Cecilia, professora de Lingua Inglesa, em 09/06/2017.

E sexto, na percepcao dos educadores, as contribuicdes da formacdo inicial e das

acOes de formagdo continuada que haviam participado até o momento trouxeram de
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contribui¢cdo somente os conhecimentos gerais acerca do ensino. E ndo sobre o ensino na EJA.

Frisam que, embora tenham sido experiéncia de contato com o outro, estas experiéncias nao

se aproximavam o suficiente de como se relacionar, ensinar ao aluno da modalidade em tela.

Contribuiu. Porque vocé ter o contato com o outro, mesmo nio sendo de uma escola
especifica, sendo de musica, sdo experiéncias. Mas, mesmo assim, ensinar na EJA ¢
uma coisa nova para mim. De ter um aluno que vai para sala de aula querendo
estudar musica e outro aluno que estd na sala de aula e que vocé tem um monte de
coisa para trabalhar que nio ¢ somente musica.

Roberto, professor de Artes/Musica, em 10/05/2017.

Contrariando a fala dos demais colegas, uma educadora citou que a formagdo na

militdncia dos movimentos sociais favoreceu a uma compreensdo da praxis pedagogica na

EJA, como mostra:

Essa conjugac@o entre teoria ¢ pratica sempre esteve presente na minha formagao
porque foi assim e isso ¢ muito igual para EJA. Néo adianta eu estar na sala de aula
sem passar para aquele aluno, diante dos olhos dele, a propria experiéncia dele.
Porque tem muita gente que tem costume de olhar quem tem mais experiéncias de
vida, mas ndo tem o conhecimento formal como uma criatura muito ingénua. Mas de
ingénua ndo tem nada. Tem uma experiéncia que a gente nem se aproxima. Mas a
gente chegar perto daquele aluno e tocar e fazer com que essa experiéncia transborde
dele, ai é a pratica de sala de aula. E o desafio que a gente lida.

Estela, professora de Historia e Ensino Religioso, em 06/05/2017.

Em nossa avaliacdo, a educadora Estela, aborda em seu relato, uma concepgao do

que vem a ser praxis na EJA, a partir da perspectiva da Educagao Popular.

A auséncia da abordagem da EJA enquanto modalidade de ensino denota a imensa

fragilidade curricular no campo das diversas licenciaturas. Delegando a EJA somente os

espacos dos estagios e ou como area de aprofundamento. E como ndo ha concursos publicos

especificos para atuagdo na EJA, muitos professores optam durante a formagao inicial por

uma area de aprofundamento com mais oportunidades de trabalho/emprego. Fatos que

contradizem a Resolugdo n° 3, de 15 de junho de 2010, que institui as Diretrizes Operacionais

da Educacao de Jovens e Adultos, definindo no Art. 10 que,

O Sistema Nacional Publico de Formagdo de Professores deverda estabelecer
politicas e agdes especificas para a formagao inicial e continuada de professores de
Educagdo Bésica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino regular
que atuam com adolescentes, cujas idades extrapolam a relacdo idade-série,
desenvolvidas em estreita relagdo com o Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB), com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino.
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Observando o que diz a Resolugdo n® 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Nacionais para a Formagao inicial e continuada dos professores da Educacao basica
em todas as etapas e modalidades de ensino analisamos que hd uma distancia significativa
entre 0 que preconiza a legislacdo e as experiéncias formativas dos educadores da EJA, de

modo particular, neste estudo.

Quando os educadores se colocam afirmando que somente por meio da pratica ¢ que
poderdo, pela primeira vez se aproximar, ter um olhar diferenciado para os sujeitos da EJA,
formando saberes significativos para praxis pedagogica, fica evidente a deficiéncia das
licenciaturas, quando comparamos ao que prevé a referida resolugdo, em seu Artigo 3°, § 5°,
quando trata dos principios da Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica. Por

exemplo, quando Joaquim, um de nossos educadores entrevistados se coloca afirmando que,

Eu ja fiz monografia, pesquisa na EJA (...). O curso de pos foi voltado para
educagdo. Eu estudei as dificuldades encontradas pelos alunos na Vila dos
Pescadores. Dificuldades encontradas em Matematica. Ai fiz focando nas
dificuldades encontradas em Matematica, ndo no publico em si (...). Acredito que ¢ a
pratica, o dia a dia, que nos faz ter um olhar diferenciado para o ptblico da gente.

Joaquim, professor de Matematica, em 13/05/2017.

Podemos considerar com um dos fatos mais relevantes da pratica da pesquisa, que

ora efetivamos, quando o educador Joaquim, respondendo a entrevista, deu-se conta de que no
momento em que investigou a aprendizagem/dificuldades dos alunos da Vila dos Pescadores
seu olhar voltou-se para o conteudo da pesquisa e ndao para o sujeito da pesquisa. Apesar de

ser com o publico da EJA, ela notou que seu foco foram as dificuldades em Matematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do distanciamento existente entre a formacdo continuada ofertada pela rede
publica municipal de educacao de Jodo Pessoa-PB e a realidade das escolas, dos professores e
da Educacdo de Jovens e Adultos, constatamos que ao se ofertar formagdo continuada no
territorio especifico de cada escola, pode ser um passo ao encontro de uma perspectiva de

educagdo publica, pautada nos principios da educagao popular.
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Nesse sentido, compreendemos que tais principios sdo as linhas que possibilitam aos
educadores em formacao continuada a feitura de novas costuras, o entrelacamento dos saberes
individuais e a confec¢cdo de novos entendimentos acerca do sujeito da EJA e de sua prdxis

pedagdgica, numa realidade tdo desafiadora como ¢ a das escolas publicas.

Dentro de nossa experiéncia investigativa, a presenca da Educag¢do Popular, como
paradigma de orientacdo e inspiragdo da proposta de formacao continuada dos educadores da
EJA, serviu como meio para garantir o carater democratico e pedagdgico de todo o processo.
Nesse sentido, pudemos refletir no coletivo, que assim como na formacdo continuada em
processo, na praxis pedagogica, o pedagdgico e o politico ndo se separam. E que esta visao ¢
primordial quando tentamos compreender as varias conjunturas, contextos € os sujeitos para

entdo, de modo critico, poder ensinar.

A Educagdo Popular encontra-se dentro da Escola Publica porque, entre outras coisas,
os sujeitos que 14 estdo com suas experiéncias, suas historias, suas aprendizagens e suas
praticas revelam que eles/elas também se sentem/se veem como sujeitos populares. Assim
vimos juntos aos educadores participantes. Reconhecer-se como sujeito popular € o primeiro
passo para novas praticas, mas nao ¢ o ultimo. Muitos seguem com praticas motivadas por
outros paradigmas. No entanto, a consciéncia do fato, ndo pode ser negada. E esta consciéncia
¢ uma contribuicao de uma formagao implicada com a critica transformadora de mundos e de

realidades.
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