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Resumo

Variadas metodologias de ensino sdo empregadas diariamente para o ensino e avaliagdo dos conteldos de
geografia no ambiente escolar, cabendo, sobretudo, ao professor da disciplina a disponibilizagdo dos meios
necessarios ao desenvolvimento dos educandos, numa maneira eficaz e respeitosa as diferentes realidades
extraescolares de cada sujeito. Neste sentido, a utilizagdo de metodologias ativas, traz consigo a possibilidade
de desenvolvimento das capacidades de reflexdao a partir dum processo de ensino-aprendizagem dindamico e
participativo, posicionando os alunos num contexto ativo de suas formagdes. Aqui se propds investigar as
possibilidades de desenvolvimento dos alunos a respeito da conceituagdo e diferenciagdo das caracteristicas
fisicas das regides: Nordeste e Sul do Brasil, acima de tudo, pelo uso da légica com premissas e conclusGes e
avaliagdo coletiva. Para a obtencdo de tal percepgao, foi realizada uma investigagdo bibliografica que incorporou
os saberes e conhecimentos de importantes autores que versam sobre o viés aqui estudado. Ja as percepg¢des
obtidas de forma pratica, se deram na fase de campo do estudo, realizada nos dias 6 e 7 de agosto de 2019, na
escola estadual: Professor Custddio Pessoa, situada no bairro de Paratibe, Paulista — PE, e direcionada a 29
alunos, do 7° ano do ensino fundamental Il. Consolidando o que se esperava em relagdo a menores indices de
inseguranga quanto as avaliagGes escolares e maiores indices de assimilagdo de conteldos propostos de maneira
ativamente reflexivas.
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Introdugado

Inimeros fatores podem classificar os processos de compreensdo e aplicacdo de
metodologias ativas para o ensino-aprendizagem de alunos na fase basica de educacao.
Contudo, posicionar os educandos como protagonistas de seu desenvolvimento educacional,
se personifica como sendo a maneira mais clara de se conceituar tal termo, pois sendo o
exercicio de tal pratica, a criacdo de situacdes onde acdes e conhecimentos se unem para
formar saberes aperfeicoados a vista ndo sé do contexto social, como também do

cientificismo escolar (BARBOSA; MOURA, 2013; SOUZA et al., 2015; UVINHA; PEREIRA, 2010).
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Estar capacitado para lidar com o fornecimento de tais
estratégias cognitivas se faz cada vez mais necessario na docéncia, acima de tudo, e
especificamente neste estudo, ao professor de geografia. Construir uma metodologia de
conceituacao e avaliacdo a partir do uso da légica, com premissas e conclusdes, que utilizadas
interdisciplinarmente, por serem estas reflexdes pertencentes a disciplina de filosofia,
possibilita a criacdo duma percepc¢do que sé se é possivel a partir dum feedback simultaneo
entre o inicio (conceituacdo do termos), meio (argumentacdo conjunta), e fim (avaliacdo
participativa), do processo ativo metodoldgico utilizado, isto em relagdo a todos os sujeitos
envolvidos no processo, explorando atitudes e valores pessoais e sociais de cada qual (BERBEL,
2011; MORAN, 2015; PINTO et al., 2013).

Neste seguimento, objetivando analisar como as caracteristicas fisicas das regides:
Nordeste e Sul do Brasil podem ser trabalhados e avaliados de forma a nao pressionar, ou
criar expectativas de inseguranga no processo avaliativo, utilizou-se em primeiro momento a
interagao: professor-aluno-livro didatico para uma conceituagao interativa e dinamica dos
termos, e posteriormente duma avaliacdo participativa entre os alunos, que de forma oral,
formularam coletivamente as conclusdes relacionadas as premissas propostas pelo professor.

O referido processo se finalizou com uma autoavaliacdo que
proporcionou uma percepcao positiva pelos alunos em relacdo a metodologia utilizada, bem
como a uma melhor apresentacdo de desempenho na avaliacdo proposta. Isto em relacdo as
insegurangas dos mesmos explicitadas durante as argumentagdes conceituais, em relagao aos
critérios de aprovacdao e desaprovacado instituidos por algumas atividades avaliativas em
outras disciplinas, atingindo-se as expectativas que se esperavam a respeito do uso de

metodologias ativas em conceituar e avaliar alguns termos da geografia brasileira.

Aporte tedrico

O ambiente escolar se configura como um espago indispensavel para a potencializagao
de diversas formas de aprendizagens, sobretudo, os de cunho cientifico. Local onde os
conhecimentos proporcionados pelas distintas realidades de cada educando se somam em
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prol da conceituacao de saberes mais aperfeicoados, isto através de estimulos que viabilizam
ndo sé o aprendizado, como as interacdes socias (FOLLESDAL, 2000, apud HOLMESLAND,
2003).

Sendo o processo de aprendizagem o resultado das relagdes entre o sujeito e o objeto
de conhecimento, a préxis educativa, pela sua natureza multidisciplinar, exige novas
contribuicGes tedricas ao processo metodoldgico de ensino. Sejam elas oriundas da
pedagogia, sociologia ou da filosofia, se desenvolver de maneira a proporcionar uma melhor
identificacdo pelo aluno com a tematica estudada, aperfeicoando: Meméria, percepcao,
aprendizagem, resolugao de problemas, raciocinio e compreensdo, se mostram mais
favoraveis ao posicionamento dos alunos frente a ativa construcdo de suas experiéncias

extraescolares (BAZZO, 2000).

Ao contrério do que acontece na aprendizagem passiva, bancaria, baseada
somente na transmissdo de informacao, o aluno assume uma postura mais
ativa, ele resolve problemas, desenvolve projetos e cria oportunidades para
a construcdo de conhecimento. O professor, nesse cendrio, serd o
orientador, motivador e facilitador da a¢do educativa (VALENTE, 2014).

Exercitada desde a infancia, a ldgica como metodologia de resolugdo de problemas se
mostra como sendo uma possibilidade dinamica e inerente aos variados contextos dos
saberes escolares. Trazendo consigo a reflexdo e a integracdo cognitiva na reestruturagao e
estimulo a aprendizagem a partir da ldgica, proporcionam aos alunos, mecanismos de
desenvolvimento que se empregam em variadas praticas e exercicios (CESAR ET AL, 2017).

Segundo Villarini (1998) a participacdo ativa dos
educandos nos processos reflexivos |hes permite a colaboracdo de ideias, facilitando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas superiores, direcionando para sia
responsabilidade de adaptagao de suas realidades aos conhecimentos cientificos
proporcionados pelo ambiente escolar.

Outro elemento de igual importancia ao processo formativo dos educandos é a
avaliagdo, podendo ser aplica de diversas formas, muitas vezes é vista pelos alunos como um
mero instrumento de verificacdo e classificacdo do aprendizado, assumindo assim, um carater
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negativo por ser através da mesma que as insegurancas e bloqueios de raciocinio sdo
evidenciadas e personificadas pelo ndo acerto de questdes. No entanto, o processo avaliativo

s

e:

Elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto de acdes
cujo o objetivo é o ajuste e a orientacdo da intervengdo pedagdgica para que
o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acdes que busca obter
informacgdes sobre o que for aprendido e como; elemento de reflexao
continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldade e
possibilidades; a¢dao que ocorre durante todo o processo, ensino e
aprendizagem e ndao apenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho (PCN, 1997, p. 81).

Logo, Hoffman (2013, p.16) classifica que “"Ndo ha como se falar em acdo avaliativa,
enquanto acompanhamento e mediagdo, que nao acontega no cotidiano da agdo educativa e
gue ndo absorva a dindmica da construcdo do conhecimento™. Por isto entende-se que em tal
processo é necessario o reconhecimento das realidades de aprendizado de cada sujeito e sua
posterior adaptacdo em ser avaliado. Pois enquanto um conteddo ganha concordancia e
significacdo a medida que sao dinamizados e incorporados em sala de aula, por que nao fazer

0 mesmo no processo avaliativo e possibilitar a construcdao democratica e respeitosa das

respostas a uma avaliacdo ativa e de igual importancia para sua finalidade.

Precisamos romper com a cultura da seletividade e da exclusdo, atenuar
posturas avaliativas classificatérias e evoluir para abordagens de ensino, de
aprendizagem e de avaliagdo mais compativeis com as necessidades dos
alunos, procurando construir uma escola mais democratica e acessivel a
todos, comprometida com a transformacdo da realidade. (PEREIRA E SOUZA
2004, P. 205).

Seguindo esse pressuposto, a criacdo de mecanismos que gerem nao sé a eficacia
guanto a assimilacdo de contelddos, mas também o fortalecimento da autoconfianca dos
alunos, em se mostrarem capazes de resolver questdes propostas pelo ambiente escolar.
Aumentando ndo sé a curiosidade em aprender o proposto, como se instigando a refletir
sobre novas formas de resolucdo de problemas (DEMO, 2011). Neste sentido, tomasse como

argumento norteador a resolucao de problematicas, a sensagdo perpassada pela coletividade
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em converter-se sobre suas capacidades frente a situacdo problema, “E uma reunido [...] de
pedacos isolados de depoimento [...] de modo a formar um todo discursivo coerente, em que
cada uma das partes se reconheca enquanto constituinte desse todo e do todo constituido
por essas parte”” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005b, p. 20).

Borges (2002) classifica a utilizacdo de meios participativos como a ““quebra”
da complexidade exigida pela questdo em si, e a apropriagao por um todo, bem maior que ela,
nem mesmo o professor é detentor do conhecimento em sua totalidade, mas a soma dos
saberes de ambos se configura como a forca necessaria a inovacao e contextualizacdo que

perpassa as limita¢gdes da singularidade dos sujeitos envolvidos. Ou ainda nas palavras de

Lefevre:
[...] o pensamento coletivo esta mais validamente presente no individuo que
no grupo, uma vez que o pensamento coletivo é a presenga, internalizada no
pensar de cada um dos membros da coletividade, de esquemas socio-
cognitivos ou de pensamento socialmente compartilhado. (LEFEVRE;
LEFEVRE, 20053, p. 20).

Metodologia

O embasamento metodoldgico para a construgao do presente trabalho cientifico, se
deu pela soma da realizacdo de investigacdes de cunho descritivo e exploratdrio, a andlises
bibliograficas pertinentes ao viés aqui estudado. Incorporando assim, o conhecimento de
autores como: Bazzo (2000), Demo (2011) e Moran (2014), aos resultados duma pratica
metodoldgica, onde o ensino-aprendizagem de 29 alunos, do 7° ano do ensino fundamental
Il, da escola estadual: Professor Custddio Pessoa, situada no bairro de Paratibe, Paulista — PE,
se configuraram como o objeto de pesquisa durante os dias 6 e 7 de agosto de 2019.

Quanto a natureza das andlises, cada dia de visita correspondeu a duas aulas da
disciplina de geografia, cabendo ao primeiro encontro, uma se¢ao de didlogos de
identificacdo, onde pode ser constatado quais informacgdes os alunos tinham a respeito da

tematica que seria esplanada posteriormente pelo professor: as caracteristicas fisicas das
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regioes: Nordeste e Sul do Brasil. Referente a explanacdo, a mesma se deu de forma
argumentativa/reflexiva e com o apoio do livro didatico.

O segundo encontro, compreendeu a aplicacdo de duas avaliacbes. Cabendo a
primeira, proporcionar uma estratégia de aprendizagem dinamica/participativa, sobre o que
precisava ser aprendido no tocante as caracteristicas fisicas de cada regido estudada. Os
alunos de dispuseram em circulo, e de forma oral se ajudaram em formular seis conclusdes
justificaveis, em resposta as premissas com termos de cada regidao que lhes eram propostos

pelo professor, como o detalhado abaixo:

Imagem 01: Premissas e possiveis conclusdes utilizadas na fase avaliativa da metodologia.

Premissa 1: A araucaria € uma espécie de arvore que se destaca em minha regido.
Premissa 2: | Por estar inserido em regides de planalto. proporciono grande poténcia
hidrelétrico.

Possiveis Sou a regiao Nordeste. Porque... Sou a regiao Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: A influéncia do relevo e dinamicas das massas de ar ditam meus indices

pluviomeétricos.

Premissa 2: Em minha porgao territorial Sul, podem ocorrer entre os meses de margo

e outubro chuvas ocasionadas pelas agcdoes de frentes frias polares.
Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regidao Sul. Porque...

conclusdes:

Premissa 1: | Nota-se em minha regido: Acudes, semiarido, temporario, estiagens e
chuwvas.

Premissa 2: | Nota-se em minha regido: Floresta amazonica. floresta tropical. cerrado.
caatinga, campos. mata dos cocais € campos.

Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: Sao comuns geadas e precipitacio de neve emx minha regido.
Premissa 2: | Ema minha regido as chuvas sado bem distribuidas e as temperaturas variam
entre: 25 “C e 15 °C.

Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...
conclusdes:

Premissa 1: | Chove em minha regido. porém possuo a sub-regido com menor indice
pluviomeétrico do pais

Premissa 2: | Em minha porcao oriental a pluviosidade pode chegar de 1.8000 a 2.000
(mm)

Possiveis Sou a regidao Nordeste. Porque... [ Sou a regido Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: | Campos. mata de araucarias e floresta tropical.

Premissa 2: Rebanhos. bovinos. qualidade de vida. plantacdes extensivas.
Possiveis Sou a regiao Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...

conclusoes:

Fonte: Autor (2019).
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A segunda avaliacdo, foi individual/escrita, e se dispés em classificar tanto a forma
como os conteudos foram vistos, quanto como foram avaliados. Uma autoavalia¢do, onde os
mesmos puderam expor o que lhes péde ser construido com tal coreografia didatica. Sendo a
soma de todas estas percepc¢des, a construcdo do arcabouco necessdrio a formulacao dos

resultados propostos no estudo.

Resultados e Discussao

Para a obtencdo dos resultados propostos pelo seguinte estudo, foi ministrado um
conjunto de observacdes pelo pesquisador que compreendeu do inicio ao fim das atividades,
correlacionando tais percepcdes as analises bibliograficas aqui apresentadas. No que se refere
aos saberes pré-existentes nos alunos, em relagdo aos conteudos apresentados pelo professor
da disciplina de geografia. Os mesmos se mostraram bastante variados, isto a depender mais
do nivel de introspeccdo de cada um, do que de suas capacidades de conhecimento, algo que
foi trabalhado em parceria: professor-pesquisador, no intuito de desfazer tal timidez, os
alunos foram postos em forma de circulo e estimulados a balangarem os bragos e respirarem
enquanto ndo comegava as argumentagdes sobre os conceitos das regides, personificando a
afirmativa de Moran (2014) de que a funcdo do professor alcanca uma finalidade muito maior
e mais importante do que apenas ensinar conteudo. Quando tal fase comegou, os alunos se
mostravam sorridentes e bem mais relaxados a se exporem.

No que confere ao que as alunos
necessitavam aprender, isto se deu através das observacdes realizadas na fase anterior, onde
a explicitagdo dos mesmos sobre o que se sabia com relagao as caracteristicas fisicas das
regidoes Nordeste e Sul do Brasil, corroboraram os caminhos que professore/pesquisador
deveriam seguir para se obter uma melhor aprendizagem naquilo que estava sendo proposto.
Ao ser identificado uma maior dificuldade na conceituacado das caracteristicas da regido Sul
do pais, procurou-se entender a motivacao, e dialogando com os alunos se notou que, por os
mesmos ndo conhecerem a regido estudada, apenas concordavam entre si que era uma regiao
de frio, diferentemente da regido Nordeste, ao qual se inseriam e sabiam que fazia calor, tinha
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sub-regides de muita seca, vegetacao e animais resistentes a tais caracteristicas corroborando
as percepgdes de Bazzo (2000), que o aprendizado dos alunos é reflexo do ambiente em que
se inserem. Visto isto, se foi analisado a possibilidade de
aprendizagem dos alunos de forma dinamica, participativa e ativa, por meio de premissas e
conclusGes, que como estipularam Pereira e Souza (2004), sdo utilizadas no ensino da
filosofia, mas serviram de maneira interdisciplinar para que os alunos produzissem os
raciocinios necessarios as conclusdes verdadeiras para as premissas dadas pelo professor,
possibilitando novas formas de avaliacdo e ndo mera classificacdo. Ainda nesta fase, dois
alunos persistiam em se mostrarem introspectivos, entdo lhes foi proposto uma
contextualizacdo das premissas com caracteristicas que eles ditavam, como propds Villarini
(1998), os mesmos foram inseridos no processo de elaboracdo que seriam respondidos em
conjunto com seus colegas de sala, direcionando a eles a responsabilidade de suas adaptacdes
com o todo.

No que tange as possibilidades de novas formas de se expressar e produzir
conhecimentos, a medida que a avaliacdao chegava ao fim todos ja se mostravam relaxados e
confiantes para a resolucdo das préximas premissas, os receios que se davam em responder
as justificativas da regido Sul do Brasil, logo de desfez. Reparou-se que os objetivos esperados
tinham sido atingidos quando uma menina que mal falava no inicio das conceituagdes, estava
vibrando e mencionando justificativas as caracteristicas dos animais do Nordeste brasileiro.

Por fim, ao se analisar as respostas dadas as autoavalia¢gdes, tem-se os dados

guantitativos expostos na tabela a seguir:

Tabela 01:
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Quantitativo de respostas dadas na ficha de autoavaliagao

PERGUNTA 4
PERGUNTA 3
PERGUNTA 2
PERGUNTA 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
ESim 28 23 28 29
B Moderadamente 1 6 1 0
oNao 0 0 0 0

Fonte: Autor (2019).

Visando-se uma maior sinceridade pelos alunos quanto suas percep¢des acerca da
metodologia ativa aplicada nas aulas de geografia, foi entregue aos mesmos uma ficha
contendo quatro perguntas, que podiam ser classificadas entre as opgdes: Sim,
Moderadamente e Nao, na ficha estava expresso que os alunos ndo precisavam se identificar.

Quanto as perguntas: 99%
dos alunos responderam ter gostado da metodologia aplicada na aula de Geografia; e 1%
afirmou ter gostado moderadamente. 80% afirmaram ter participado com interesse nas
dinamicas propostas e 20% dos alunos responderam ter participado com um menor interesse.
99% dos alunos afirmaram terem sido capazes de questionar os fatos que ndo entendiam, a
partir da metodologia utilizada; e 1% respondeu ter se considerado capaz moderadamente.
Quanto a ultima pergunta, 100% dos alunos responderam se considerar importantes na

formulacao das atividades.

Conclusoes

E notdrio se destacar que inimeros fatores puderam ser percebidos em relagdo ao
desenvolvimento dos alunos em relacdo a atividade proposta, em primeiro, pelo fato do
estranhamento a metodologias diferentes ao que se tem por habito, serem tomadas pelos
educandos e nitidamente refletidas por eles, como menos ““sérias” em relacdo as formas
tradicionais de aprendizagens e avaliagao. No entanto, buscou
durante o processo, valer-se das prerrogativas de César (2017), na busca por aprendizagens
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através da ldogica, e envoltas a culminancia de avaliagbes onde as complexidades que
pudessem vir a surgir, seriam apequenadas diante da coletividade da sala de aula, bem como
propds: Borges (2002). A eficdcia da metodologia aplicada, se confirmou ndo sé pela
percepcao do pesquisador, como também, pela reafirmacdo dada pelos alunos no feedback
proposto no instatante final do trabalho.

Por fim, concluisse que ao se humanizar a educacao,
bem como o ato de analisar os indices de aprendizado dos alunos, temos no processo
avaliativo, uma esfera de maior importancia, quando comparado ao simples processo
classificatério. Acdo estd o ato de avaliar esta perceptivel aos alunos, e elemento motivador

de desinteresse e medo do fracasso, como enfatizaram Pereira e Souza (2004).
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Apéndice

Perguntas direcionadas aos alunos na ficha de autoavaliagao:
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Imagem 02:

FICHA DE AUTOAVALIACAO

e Gostei da forma que o conteuido foi apresentado pelo professor?
e Participei com interesse das aulas e dinamicas propostas?

Fui capaz de compreender ou questionar os fatos que nao entendi?

A WON M
(]

e Me considerei importante na formulacao das atividades?

Fonte: Autor (2019).
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