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Apresentagao

A Revista Educat é uma realizacdo do Laboratério de Pesquisa e Pratica: Educacao,
Metodologias e Tecnologias (Educat), vinculado ao Programa de Pds-Gradua¢do em Educacao
Matematica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco e certificado pelo CNPq.

A revista surgiu da necessidade de compartilhar saberes e aprendizagens sobre as
tematicas estudadas nos encontros do grupo de pesquisa, socializar e conhecer estudos de
outros grupos e pesquisadores, nacionais e internacionais sobre os principais temas do
Educat: Educagao, metodologias e tecnologias.

Quando decidimos pelo nome e escopo do Grupo de Pesquisa tinhamos em mente que o
gue estuddavamos deveria mais do que contribuir para a academia e pesquisadores, servir
também, para quem esta na pratica, no dia a dia do ensino e da aprendizagem, da ensinagem.
Por isso, definimos que nosso grupo seria um “Laboratério de Pesquisas e Praticas”, onde
poderiamos desenvolver estudos que fundamentem praticas exitosas, em formacdo e
extensdo, e que, por sua vez, essas praticas fomentem nossas pesquisas. Para definir as dreas
de conhecimento com as quais trabalhariamos, pensamos também que ndo poderiamos
restringir as areas, pois 0s conhecimentos e sua produgao estao cada vez mais imbricados e
interdependentes, transdisciplinares. Assim, deixamos ampla a ideia de que trabalhariamos
com metodologias e tecnologias para Educacdo em qualquer drea, espaco e nivel de
aprendizagem.

Em nosso grupo temos estudiosos de varias dreas, como: licenciaturas diversas
(Matemadtica, Geografia, Letras, Fisica, etc.), Pedagogia, Design, Administracdo, Medicina,
Enfermagem, Comunicacdo, Expressao Grafica, Filosofia, Turismo, Psicologia e outras areas,
mas todos, EDUCADORES! E preocupados em dar maior qualidade as suas pesquisas e praticas
educativas. Em nosso grupo também contamos com pesquisadores, professores e
profissionais de outros paises, como Espanha, Argentina e Portugal, que vém contribuindo e
se beneficiando dos estudos que fazemos, em conjunto, visando uma melhor compreensao e,
consequentemente, uma pratica de maior sentido e significado para todos aqueles que

buscam, em comunhado e alegria, colaborar para uma educagao de qualidade para todos.
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A CONSTRUGAO DE UM WEB CURRICULO PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA
EDUCAGAO HIBRIDA

EIXO: BOAS PRATICAS NA EDUCACAO

Ernandes Rodrigues do Nascimento, FICR, BR, ernandesrn@gmail.com

Resumo

A presente pesquisa discute a construgdo de um web curriculo para promover uma educagao hibrida, utilizando-
se de diversas metodologias ativas e integrando as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo — TDIC, em
dois cursos superiores de tecnologia ofertados por uma faculdade filantrépica instalada em Recife. No cenario
atual, o qual demanda o desenvolvimento de competéncias técnicas e comportamentais, e a formagdo dos
sujeitos para o agora e para o futuro, precisa-se pensar em uma educagao hibrida, que desenvolva a autonomia
dos estudantes e potencialize sua aprendizagem de forma significativa. Este estudo teve como objetivo conhecer
o0 processo de elaboragdo de um web curriculo focado em uma educacgdo hibrida, além de descrever as etapas
de construgdo e as principais dificuldades encontradas no caminho percorrido para sua implementagdo. Durante
o periodo de outubro de 2018 a junho de 2019, por meio da observagdo participante e da andlise documental
do projeto pedagdgico dos cursos e do seu ambiente virtual de aprendizagem, os dados foram coletados e
analisados através da anadlise descritiva, culminando em uma validagdo comunicativa com o nucleo docente
estruturante para garantir a qualidade e a validade dos resultados. Ao final, mesmo sabendo que a pesquisa sé
serd concluida em dezembro de 2020, observa-se o web curriculo possibilita o desenvolvimento de uma
educacdo hibrida, mas que o caminho é longo, que enfrenta fatores culturais e que requer apoio da alta diregao,
institucionalizando-o, mas que se torna impossivel sua implementagdo sem adesdo dos docentes, quem executa
o web curriculo.

Palavras-chave: Educagao hibrida. Web curriculo. TIDC.
Introdugdo

Nos ultimos dez anos, as discussdes sobre as metodologias ativas na educacdo, a
integracdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), tanto nos espacos
educativos presenciais quanto virtuais, vem se expandindo, fazendo-se presente em eventos
académicos e cientificos, em livros e periddicos, trazendo a tona uma formacao atual que
promova uma educagao hibrida.

Essa educacdo hibrida potencializa a aprendizagem dos estudantes, desenvolvendo a
sua autonomia, empoderando-os rumo ao seu protagonismo e esta alicercada, de acordo com
Filatro e Cavalcanti (2018), na utilizacdo de metodologias “inov-ativas”, contando com

metodologias ativas, ageis, imersivas e analiticas.
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Almeida (2009) explica que, para a escolar se conectar ao mundo digital, no qual os
estudantes ja estdo inseridos, precisa-se promover um novo curriculo, que se utilize dos
recursos disponiveis na internet, que se integre a gamificacdo, que possibilite o
desenvolvimento das competéncias essenciais aos profissionais do século XXI.

Diante do exposto, questiona-se: como elaborar um web curriculo para promover uma
educacdo hibrida em dois cursos superiores de tecnologia?

Para resolver o problema de pesquisa apresentado, foi objetivo conhecer o processo
de elaboragcdo de um web curriculo focado em uma educacao hibrida, além de descrever as
etapas de construgao e as principais dificuldades encontradas no caminho percorrido para sua

implementagao.
A proposi¢ao de uma educacgao hibrida

Varios professores e pesquisadores (BACICH; MORAN, 2018; BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015; CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTI, 2018; HORN; STAKER,
2015; LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2018) vém inovando suas praticas, utilizando
metodologias ativas de ensino e aprendizagem e integrando as TDIC e buscando conduzir o
estudante a aprender a aprender, a ser autdnomo e protagonista da sua vida.

Christensen, Horn e Staker (2013) discutem o ensino hibrido, uma mistura entre os
ambientes presenciais e virtuais de aprendizagem, integrando-os por meio da tecnologia. Eles
descrevem sete modalidades de ensino hibrido, comecando pelos modelos rotacionais, os
guais atuam por meio de laboratdrios rotacionais, rotacao individual, rotacdo por estacdes e
a aula invertida; o modelo Flex, no qual os estudantes podem escolher complementar seus
estudos virtuais com encontros presenciais; o modelo a La carte, possibilitando aos
estudantes escolherem formagdes virtuais complementares as presenciais; e virtual
enriquecido, contando com aulas virtuais e a obrigatoriedade de encontros presenciais.

Em uma educacdo hibrida, a sala virtual (PIVA JUNIOR, 2013) a aula invertida
(BERGMANN; SAMS, 2015), os modelos rotacionais (HORN; STAKER, 2015), o peer instruction
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(MAZUR, 2015), a gamificacdo (BURKE, 2015), a aprendizagem por problemas (MUNHOZ,
2015) e por projetos (BENDER, 2014), as metodologias imersivas (FILATRO; CAVALCANTI,
2018) e a cultura maker (BLIKSTEIN, 2013; MILNE; RIECKE; ANTLE, 2014) estdo presentes,
criando novas possibilidades de aprendizagem, desafiando os estudantes a avancarem no
desenvolvimento das suas competéncias. Integra-se a tecnologia em todos os processos e nao
ha distingdo entre aulas presenciais e virtuais, deixando que cada estudante escolha como e

0 que é mais importante a sua aprendizagem, pois eles aprendem a aprender.
A construgao de um web curriculo

A partir de uma pesquisa sistemdtica nas principais bases cientificas (Academia.Edu,
Base, Dial Net, Eric, Google Scholar, Jurn, Microsoft Academic, Periddicos Capes, Refseek,
Scielo, Springer Link), utilizando a palavra-chave ‘web curriculo’ nos titulos ou nos resumos e
filtrando os artigos revisados por pares, encontramos 792 trabalhos, dentre os quais hd um
texto publicado por Chou e Tsai, em 2002, no periddico Journal of Curriculum Studies, sob o
titulo “Desenvolvendo Curriculos Baseado na Web: problemas e desafios”, em que se discute
os estagios tradicionais de desenvolvimento de curriculo, as questdes relacionadas a
integragdo da web no curriculo educacional, além de destacar alguns desafios e solugdes
importantes ao desenvolvimento de um curriculo baseado na internet.

Em 2008, Dawson, publica seu artigo “Web Modules: Integrating Curricula and
Technology Standards” no qual ele discute a criacdo de mdédulos web para integrar o curriculo
e os padrdes de tecnologia na formacao de professores de pds-graduacao, especialmente no
contexto da teoria construtivista. E, um ano depois, Basso (2009) e Marinho (2009) discutem
a integracdo do curriculo e da web 2.0, destacando a educacao digital e a convergéncia de
midias como uma pratica pedagdgica.

Assis et al. (2010) apresentam em seu artigo “Web Curriculum — The Integration of ICT
In Education” o significado do construto web curriculo, o qual foi cunhado por Almeida (2009)
o qual se refere a um curriculo que se utiliza e se conecta com as tecnologias digitais de

informagdo e comunicagdo, possibilitando a interagdo entre diversas culturas, incluindo
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espacos, tempos e idiomas diferentes, extrapolando os limites do conceito tradicional do
curriculo.

Os principais trabalhos sobre web curriculo foram produzidos por Almeida (2010;
2016), Almeida e Silva (2011), Almeida e Prado (2011), Almeida e Assis (2011), Almeida,
Piedade e Pedro (2012), Almeida e Valente (2012), Almeida et al. (2014), Fagundes e Rosa
(2014), Fuckner e Silva (2015), Oliveira (2014), Ramos e Almeida (2015), Rodrigues e Stano
(2016), Rodrigues, Almeida e Valente (2017), Rosa (2017) e Rosa, Fagundes e Basso (2012).

A partir da compreensao dos estudos apresentados sobre web curriculo, sabe-se que
ele ndo pode ser padronizado, pois a integracdao das TDIC dependerd do contexto, dos
objetivos de aprendizagem e diversos outros fatores. Basta aqui saber que, o web curriculo
extrapola os muros da escola, conduz o estudante a caminhos ndo percorridos e lugares
ermos, tudo isso a partir de um clique do mouse ou do deslizar dos dedos, propondo-nos a

uma educagao hibrida.
Metodologia

Este estudo é derivado da pesquisa em desenvolvimento para elaboragdo da minha
tese de doutorado, a qual se configura como uma pesquisa longitudinal, por acompanhar a
implantagao da educagdo hibrida e do web curriculo em dois cursos superiores de tecnologia
durante dois anos (tempo de integralizacdo), e mista, por fazer uso de instrumentos e técnicas
guantitativas e qualitativas para coleta e andlise dos dados.

O Nucleo Docente Estruturante dos Cursos Superiores de Tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas e Sistemas para Internet de uma faculdade filantrépica
instalada na Cidade do Recife, com mantenedora em Brasilia, apds analisar a area profissional
local e se reunir com empregadores do setor, decidiu inovar de forma disruptiva
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013), mudando o curriculo desses cursos, integrando as TDIC,
utilizando metodologias ativas e o conceito de ensino hibrido compartilhados por Horn e

Staker (2015) e Bacich, Neto e Trevisan (2015), criando um web curriculo (ALMEIDA, 2009).
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Neste estudo, de outubro de 2018 a junho de 2019, utilizou-se de dois métodos de
coleta de dados: a) a observagdo participante, durante a construgao do projeto pedagdgico
para os cursos citados e a implantacdo web curriculo e a educacdo hibrida; b) pesquisa
documental a partir do Projeto Pedagdgico dos Cursos e do seu Ambiente Virtual de
Aprendizagem.

Utilizei a técnica de analise descritiva (ANGROSINO, 2009) para apresentar e elucidar
todas as caracteristicas e fatores percebidos durante a coleta de dados. E, apds a andlise,
retornei ao campo e validei as informagdes com a coordenacdo dos cursos e com o NDE,

garantindo a qualidade, a validade e a confiabilidade da pesquisa.
Resultados e Discussao

O primeiro passo para a construgao do web curriculo dos cursos em estudo foi criar
uma matriz por competéncia para eles, tomando como base o Catdlogo Nacional do Cursos
Superiores de Tecnologia — CNCST — e os dados oriundos de trés reunides realizadas com
empresas empregadoras de profissionais de tecnologia do mercado local, resultando em uma
matriz curricular que contemple as hards e softs skills (competéncias técnicas e
comportamentais), com integralizagdo em dois anos, 2 mil horas curriculares e 80 horas de
atividades complementares.

O segundo passo foi desenhar uma trilha de aprendizagem, tendo como ponto de
partida a filosofia da cultura maker (aprender fazendo), o ensino hibrido — especialmente a
aula invertida e a rotacdo individual, a aprendizagem baseada em: problemas, projetos e
times, a gamificacdo e peer instruction. Para este modelo, os professores atuam como
mentores dos estudantes e ndao ha aulas sendo ministradas como acontece no modelo
tradicional. Os estudantes iniciam o semestre com a missdo de produzir um produto de
tecnologia que resolva um problema social referente a: inclusdao, direitos humanos,
sustentabilidade, responsabilidade socioambiental, empreendedorismo ou economia criativa.

O terceiro passo foi fazer a curadoria de conteudos digitais para elaboracdo do guia de

aprendizagem, que apresenta aos professores e estudantes as atividades minimas e rotinas
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essenciais ao desenvolvimento das competéncias, utilizando-se de e-book, videos, games e
diversos outros recursos que possibilitem aos estudantes desenvolverem suas competéncias
e aos professores a mentoria e a gestdo dos processos de aprendizagem.

Vale ressaltar que esse guia ndo engessa o trabalho docente tampou limita a
aprendizagem dos estudantes. Sua fung¢do é garantir, minimamente que o processo seja
cumprido atenda aos requisitos legais da regulagdao perante o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC). Contudo, como
premissa das metodologias ativas, os estudantes e os professores podem acrescentar
conteldos e digitais, desafios de aprendizagem e diversas outras possibilidades de
aprendizagem, conforme a necessidade de cada estudante, com foco promover a sua
autonomia e o seu protagonismo, aprendendo a aprender.

A quarta etapa teve como objetivo identificar e definir os recursos digitais e softwares
a serem utilizados e projetar o ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Com o objetivo de
‘nivelar’ o conhecimento dos estudantes sobre ldgica de programacdo e banco de dados,
optou-se por utilizar o Khan Academy (ambiente gamificado que contém conteudo de diversas
areas de conhecimento, tais como: matematica, quimica, fisica, légica de programacao, etc.).

Todo estudante ingressante tem acesso livre ao Khan Academy e pode desenvolver as
competéncias basicas e essenciais a sua formagdo. Optou-se por se utilizar a metodologia Agil
(metodologia utilizada para gestdo de projetos) para gestdo do processo de aprendizagem, o
Trello (aplicativo para gerenciamento de atividades e rotinas profissionais) como quadro
Kanban (metodologia utilizada para controlar processos produtivos). Por fim, decidiu-se por
utilizar o Google Suite:

a. Google Classroom: AVA, conectando as rotinas presenciais e virtuais.

b. Google Hangouts: Comunicagdao direta entre estudantes e professores,

substituindo o WhatsApp.

c. Google Drive e Documentos: Atividades colaborativas e armazenamento de

arquivos dos projetos e produtos

d. YouTube: Para compartilhamento de videos e play lists.
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e. Google Formularios: Didrio de aprendizagem, aplica¢do de escalas e questionarios

f. Google Agenda: Para organizar todos os cronogramas de atividades

g. Google Keep: Aplicativo para check-list, que podem ser adicionados e

compartilhados recursos como fotografias, dudios, textos, etc.

A quinta etapa foi dedica a construcdo do PPC, apds todo o planejamento e
organizacdo dos materiais didaticos e conteldos digitais, o NDE concluiu o projeto do curso.
No PPC, além de incluir o que ja foi construido e discutido até aqui, inseriu-se uma matriz de
equivaléncia, possibilitando que qualquer estudante possa se transferir de faculdade sem ter
prejuizos académicos. Também foram elaboradas as ementas das competéncias e as
descricdes de conteudos (figura 4), além das bibliografias basicas e complementares e a
representacdo grafica dos cursos.

A Ultima etapa se refere a implantacdo da educacao hibrida e do web curriculo, a qual
iniciou em fevereiro de 2019 e terminard em dezembro de 2020. Durante o primeiro semestre
de implantacao, alguns ajustes foram feitos e diversas barreiras foram superadas, incluindo a
mudanca cultural do processo de ensino e aprendizagem entre os professores e os
estudantes.

Verificou-se que a educagao hibrida e o uso das metodologias ativas promoveram
aprendizagens efetiva e significativas aos estudantes e ampliaram o seu engajamento, o que
é corroborado por varios pesquisadores (BACICH; MORAN, 2018; BACICH; NETO; TREVISANI,
2015; CAMARGO; DAROS, 2018; FILATRO; CAVALCANTI, 2018; HORN; STAKER, 2015; LEAL;
MIRANDA; CASA NOVA, 2018). Aprender por meio de gamificacdo (BURKER, 2015), utilizando
aula invertida (BERGMANN; SAMS, 2015), aprendizagem por projetos (BENDER, 2014),
problemas (MUNHOZ, 2015) e Peer Instruction (MAZUR, 2015) ajuda a desenvolver a
autonomia do estudante e o seu protagonismo.

Diante do cendrio atual, no qual os sujeitos estdo conectados 24 horas por dia e 7 dias
por semana, é urgente a criacdo de web curriculos (ALMEIDA, 2010; 2016; ALMEIDA; SILVA;
2011; ALMEIDA; PRADO; 2011; ALMEIDA; PIEDADE; PEDRO, 2012; ALMEIDA; VALENTE; 2012;

RAMOS; ALMEIDA, 2015), cada um aderente ao contexto do estudante, dos cursos, da escola,
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da regido, etc. O modelo de Web Curriculo proposto para os cursos citados nesta pesquisa
tem se mostrado eficiente e eficaz ao desenvolver uma aprendizagem significativa aos
estudantes, aumentar o engajamento estudantil, prepara-los para a vida, desenvolvendo

competéncias técnicas e comportamentais, essenciais ao século XXI.
Conclusdes

A partir da observacdo do pesquisador e dos documentos institucionais, percebe-se
qgue promover uma educagao hibrida e desenvolver um web curriculo é essencial para atender
as demandas presentes e futuras na formacdo dos sujeitos, especialmente ao se falar em
aprender a aprender e em desenvolver as hard e soft skills.

Todavia, pode até parecer que foi facil e rapido desenvolver um web curriculo e
promover uma educacao hibrida, porém, toda a trajetdria foi lenta, trabalhosa e exigiu muito
dos professores, do NDE e da coordenacdo dos cursos, consumindo trés meses intensos de
planejamento e desenvolvimento e quatro meses de implementacdo, avaliacdo e ajustes.
Foram mais de 100 horas gastas antes da implantac¢do e 400 horas durante o processo.

Como descrito na secao metodoldgica, este estudo é um recorte do projeto da tese de
doutorado, nao tendo sido objetivos deste artigo trazer questdes referentes ao engajamento
estudantil e dos professores durante a transicdo do modelo tradicional de ensino para a
educacdo hibrida, assim como ndo se considerou aqui as coreografias institucionais, as quais
fazem parte de outro recorte desta mesma pesquisa.

Outro fator para reflexdao é que os cursos em questdo sdo area de tecnologia, o que
pode ter favorecido a implementacdo do web curriculo ao desenvolvimento da educacao
hibrida. Seria interessante que outras pesquisas fossem feitas com cursos de diferentes areas,

tais como gestao, salde, educacao, etc.
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Resumo

O presente estudo aborda a metodologia ativa com uso da gamificagdo como aprendizagem engajadora na
disciplina de gestdo e empreendedorismo do Curso Superior de Tecnologia em Design de Moda da Faculdade
Senac Pernambuco. O objetivo geral é compreender o uso da gamificagdo na perspectiva de uma aprendizagem
engajadora por meio da gestdo e do empreendedorismo na educagdo superior. Os objetivos especificos sdo
contextualizar a metodologia ativa gamificagdo como ferramenta norteadora para uma aprendizagem
engajadora e apresentar as caracteristicas empreendedoras por meio de mascotes com identidade do negécio
no mercado. Para tanto, temos a seguinte pergunta de pesquisa: de que forma a gamificagdo pode contribuir
para uma aprendizagem engajadora no ensino de gestdo e empreendedorismo na educagdo superior? Diante da
necessidade de atuar estrategicamente no mundo contemporaneo, o tema expressa relevancia pela capacidade
de mobilizagdo e engajamento discente para a elaboragdo do mascote. Em relagdo a metodologia, foram criadas
11 mascotes que compdem os Planos de Negécios em uma turma do 52 Mdédulo do ensino superior de Design
de Moda, com 13 estudantes. A pesquisa segue o carater qualitativo e tem como base os autores Belchior, Silva
e Padilha (2018), Bacich, Neto e Trevisani (2017), Almeida (2017), Alves (2014) entre outros. Os resultados
apontam para a existéncia de metodologia ativa aplicada a uma experiéncia cognitiva, criativa e inovadora.

Palavras-chave: Metodologia Ativa. Gamificagdo. Gestdo e Empreendedorismo.
Aprendizagem Engajadora. Educagdo Superior.

Introdugao

A educacdo contemporanea tem seguido um percurso formativo voltado para dinamicas
mercadoldgicas e a academia tem o papel de promover sintonia entre seus contelddos de
forma tedrico-pratica. Para Lopes (2017) os alunos devem ser estimulados a realizar trabalhos
baseados em solugbes criativas com foco nas solu¢des para organiza¢cdes e a comunidade
académica. Nesta perspectiva, o ensino de empreendedorismo tem sido um diferencial nos

cursos de educacdo superior, por enfatizar a importancia de gerir negdcios, carreira e vida.
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Vale salientar que como estratégia as metodologias ativas promovem um ensino-
aprendizagem que permite ampliar valores éticos, de responsabilidade social e educacional.
De acordo com Carvalho e Ching (2016) as metodologias ativas desenvolvem no estudante a
capacidade de reflexao autébnoma e também seu potencial para encontrar solugdes criativas
na area de atuagao profissional, na vida pessoal e social. Além disso, torna-se uma construgao

de novos saberes por meio do fazer enquanto planejamento, pesquisa e criagao.

Neste contexto, a gamificagao apresenta ferramentas que permitem o elevado engajamento
e a motivacdo dos alunos, mediando a solucdo de problemas e promovendo o aprendizado
significativo, permitindo expressdes de natureza competitiva, inovadora, divertida e
colaborativa dentro da sala de aula. Na opinido de Dutra (2018) um ponto especial de
convergéncia na gamificagcdo esta em atingir o flow, ou seja, o estado de fluidez. Some-se a
isto o engajamento dos estudantes, a participacdo nas atividades propostas e os pontos de
ateng¢ado no desenvolvimento cognitivo por meio do fazer e do protagonismo discente. Alves
(2014, p. 172) ao aplicar conceitos de gamificacdo ao processo de aprendizagem observa que
Muitos elementos dos games sdao baseados em psicologia educacional e muitas coisas os professores ja tém feito

ao longo dos anos, como por exemplo feedback (corre¢do de exercicios), a grande diferenca é que o Gamification
acrescenta uma nova camada de interesse ao trazer todos estes elementos juntos e acrescentar a eles a diversao.

Certamente a atuagao docente é um diferencial na aplicabilidade da gamificagao, porque o
discente como protagonista precisa sentir-se estimulado para a realizacdo da atividade.
Dentro desta linha, Bacich e Moran (2018) ressaltam que um fator crucial para o envolvimento
do aluno e sua atuacdo ativa no processo de construcdao do conhecimento, diz respeito ao
modo como se da o planejamento. Incluindo neste caso, as atividades, com antecipac¢do dos

objetivos de aprendizagem por parte do professor.

Diante do exposto, apresentamos como objetivo geral compreender o uso da gamificacdo na
perspectiva de uma aprendizagem engajadora por meio da gestdo e do empreendedorismo
na educacgao superior. Os objetivos especificos delineiam-se por contextualizar a metodologia
ativa gamificacdo como ferramenta norteadora para uma aprendizagem engajadora e

apresentar as caracteristicas empreendedoras por meio de mascotes com identidade do
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negdécio no mercado. Para tanto, temos a seguinte pergunta de pesquisa: de que forma a
gamificacdo pode contribuir para uma aprendizagem engajadora no ensino de gestdo e

empreendedorismo na educagdo superior?

O reverberar das mudancas tecnoldgicas impactam diretamente a necessidades de perfis
profissionais desejados no mercado de trabalho. Nesta perspectiva, a educacao superior
necessita potencializar o didlogo entre seu discurso educativo e teorias com a pratica,
permitindo um crescente numero de atividades que demandem dos estudantes
posicionamentos competitivos, colaborativos, inovadores e criativos. Como descrito por
Belchior, Silva e Padilha (2018) uma sociedade que anseia por mudancas percebe que a
universidade pode ser o espago impulsionador para a construgdao de um cidaddao com maior
empoderamento. Ou seja, sensivel ao que ocorre ao seu redor, ao passo que ndo ha como
pensarmos na vida académica sem trabalhos em equipe, parcerias, visao de mundo, perfil

comportamental, ética e valores sociais.
Imagens

A ludicidade como elemento da gamificacdo tem por funcdo transpor a realidade para
reconfigurar as praticas profissionais. Mas para construcdo assertiva deste cendrio que
permitird que o processo de ensino-aprendizado se desenvolva em suas singularidades é
necessario estruturar regras que delimitem e embasem o funcionamento deste mundo criado
e centrado no aluno. Deste modo, para o processo de construcdo do Mascote o elemento
norteador foi principio de similaridade do objeto a ser criado com as caracteristicas
empreendedoras que trouxessem identidade para o negdcio no mercado. Do ponto de vista
de Sampaio (2017) os valores fundamentam as tomadas de decisdes mais importantes,
fortalecem e inspiram as pessoas numa situacdo de adversidade. Some-se a isto o fato de que
o mercado requer profissionais preparados para desafios e o jogo promove essa competicao,

seja na academia, seja na organizacao. A seguir apresentamos na Imagem 1 o Mascote Master.
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Imagem 1: Mascote Master Habilité

MASCOTE:

O mascote representa a forga e
feminilidade, a desordem e a
ordem de ser mulher, mostrado
pela técnica artistica de uma
linha s6, retrata muito bem que
apesar de termos muitas
nuances sempre seremos
constantes.

Fonte: As alunas Pamela e Luana, 2019

O Mascote Habilité obteve 05 votos dos 10 docentes de Design de Moda, recebendo o titulo
de Mascote Master. O objeto teve por premissa a construcao da persona feminina em sua
esséncia, misturando a contrariedade e a constancia em traco Unico de firmeza e delicadeza,

reforcando a pluralidade de faces e sentidos de ser mulher.

Imagem 2: Mascote JodoDeck
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Fonte: A aluna Larissa, 2019

O Mascote JoaoDeck obteve 03 votos dos docentes de Design de Moda e é inspirado em um
personagem ficcional. Em seu estilo country, o objeto constréi a identidade pela
transversalidade, ou seja, um ser capaz de dialogar com espacos culturais aparentemente
opostos, o campo e a cidade. Neste sentido a mascote traz os elementos culturais do campo
para a sua afirmacdo de valor na cidade, caracterizado pelos |éxicos e suas relacdes, a saber:

“matuto” “descolado” e “cidade grande”.

Imagem 3: Mascote Nia
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Nia é uma garota ciborgue, 6rf3 desde os 5 anos aprendeu a sobreviver sozinha
e lutar pelo que desejava. Aos 18 anos foi recrutada pela instituicdo “Right”
junto a outros jovens, para fazer parte de um experimento onde trocariam suas
partes humanas por partes mecéanicas com a proposta de possuirem mais forcas
e mais vitalidade, se tornando assim ciborgues.

0O desejo da instituigdo era que num futuro préximo fosse obrigatério toda
pessoa do mundo possuir mecanismos em seu corpo, mas o experimento
acabou ndo saindo como desejado, a instituigdo planejava controla-los
tornando-os apenas robds do sistema.

Indignada, Nia corrompe seu sistema fazendo com que todos os seus dados
sejam excluldos da instituic3o, ela foge sem rumo encontrando Koiri, uma jovem
hacker, que a oferece abrigo.

Juntas, elas buscam libertar os outros experimentos e evitar que a “Right” junto
com o sistema implantem a t&o desejada alienag&o robética na sociedade.

Muitas pessoas j& puderam contemplar a presenga de Nia nas ruas e nos mais
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altos prédios, dizem que ela deixa frases de manifesto nos locais onde eram
concentrados os experimentos para que fique bem claro que foi ela que os
libertou e que a mesma luta contra tudo o que esta acontecendo.

PERSONALIPADE:
*  DESTEMIPA
* CORAJOSA
* GENTIL

Fonte: A aluna Ashila, 2019

O Mascote Nia obteve 01 voto dos docentes de Design de Moda e aparenta buscar inspiragao

na cultura Ciberpunk, misturando elementos de ficgao cientifica com um futuro distépico. Ao

desnudar da garota que se faz ciborgue para se reconhecer como sujeito, o objeto aponta

para mitificacdo da heroina como representatividade da esperanca e propdsito em meio as

desilusGes e adversidades. Deste modo, o corpo torna-se menor que a luta, mas traz em si as

consequéncias de sua jornada, sendo sua vestimenta o refrata de suas ideias. Ganham relevo

o desejo de protagonismo para construcdo do sentido da marca, que apresenta o contraste

do sentimento de luta pela sociedade e pela liberdade, com a personalidade destemida,

corajosa e gentil da personagem.

Imagem 4: Mascote Drag O’Nildo
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Mascote

Lorde Drag O'nildo &€ um bebé
dragao da cultura persa, de
onde aparentemente originou-se

X" a ideia de grandes tesouros
5 guardados por eles, os quais
% poderiam ser tomados por

aqueles que os derrotassem.

\ A cor azul de Drag representa a
" sua raga de dragdes de agua, e
W esta por sua vez faz referéncia
» de que a “Treasure Box” pode
facilmente se adaptar a
qualquer conceito de maneira
fluida, assim como a agua.

Fonte: A aluna Anne, 2019

O Mascote Drag O’Nildo obteve 01 voto dos docentes de Design de Moda. Ao contrdrio dos
grandes dragdes da cultura persa que representavam em sua imponéncia os desafios de gléria
e riqueza através do embate fisico, o persona apresenta caracteristicas de fluidez e empatia
para com o publico. O bebé dragdo desenhado de forma ludica confronta seus tracos com o
pano de fundo que busca a realidade das antigas galés e suas dificeis travessias para atingir
seus objetivos, apresentando a métrica da realidade e fantasia na construcdo de seu conceito
de objeto. A marca produz, entdo, a imagem que a esséncia que guarda pode ser mantida,
mesmo que seus conceitos possam ser adaptaveis as diferentes pessoas, partilhando a riqueza

de suas pecas no preservar de sua natureza.

Aporte tedrico

A metodologia ativa presente nas praticas educacionais na contemporaneidade, em especial
o uso da gamificacdo, promove a possibilidade de aplicar na educagdo superior, no ensino de
gestdo e empreendedorismo em design de moda, uma grande ponte com os tedricos Belchior,
Silva e Padilha (2018), Bacich, Neto e Trevisani (2017), Almeida (2017), Leal, Miranda e Casa
Nova (2017), Bacich e Moran (2018), Dutra (2018), Carvalho e Ching (2016), Lopes (2017),
Sampaio (2017), Yin (2016), Merriam (2009), Alves (2014), Coelho (2018) alicercada na

Investigacdo da seguinte problematica: de que forma a gamificacdo pode contribuir para uma
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aprendizagem engajadora no ensino de gestdao e empreendedorismo na educacdo superior?
Partindo do pressuposto que a teoria académica deve estar atrelada a pratica organizacional
e que profissionais criativos conseguem lidar com solugdes inovadoras, no ensino de gestao e
empreendedorismo o uso de ferramentas que se entrelacam nas adversidades que podem ser
apresentadas no mundo corporativo, ndo sé promove senso critico discente na pesquisa, mas
também o estimula para a competitividade, para a trilha de conhecimentos de gestao e suas
possibilidades. Para tanto, é fundamental uma aprendizagem engajadora e o permanente

estimulo docente para a autonomia e originalidade de trabalhos dos estudantes.
Metodologia

O estudo apresentado teve como eixo norteador uma Metodologia Ativa, por meio da
Gamificacdo, o enfoque analitico esteve presente na pesquisa qualitativa. De acordo com
Bauer e Gaskell (2015) o objetivo amplo da analise é procurar sentido e compreensdo. A
aplicabilidade metodoldgica teve como principal enfoque a descricdo das mascotes e suas
especificidades, suas caracteristicas mercadoldgicas e empreendedoras, partindo do uso de
algumas ferramentas de gestdao como a elaboracdo do plano de negdcios, onde a base foi o
Modelo Canvas e a plataforma digital académica, Sala Google, caracterizando inclusive a
atividade baseada também no ensino hibrido. Na opinido de Bacich, Neto e Trevisani (2015)
a realizacdo de cada atividade pensada pelo docente precisa de planejamento direcionado,
sabendo exatamente qual sera seu papel em cada momento do processo. Sendo assim, o
objetivo foi estabelecer regras, por meio de um planejamento prévio, com uso do Google For
Education, aulas expositivas e estimulo a pesquisa de mercado. Na opinidao de Bauer e Gaskell
(2015) procedimentos proveitosos sdo construidos a partir de objetivos e finalidades da
pesquisa, considerando suas interpretacdes. Diante desta afirmacdo, percebemos que ha
enfoque na apresentacdo da criacdo da mascote por meio da elaboracdo de um produto: o
plano de negdcio, com o objetivo de qualificar a identidade da marca para o mercado. De

acordo com Leal, Miranda e Casa Nova (2017, p.69)
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nessa perspectiva, a a¢do de ensinar é entendida como uma atividade de mediagdo em que sdo fornecidos aos
estudantes as condigdes e os meios para que eles se apropriem do saber sistematizado, enquanto sujeitos ativos
no processo de ensino aprendizagem.

O instrumento de coleta foi uma pesquisa qualitativa e bibliografica, com uma turma de 13
alunos do 52 Médulo do Curso Superior de Tecnologia em Design de Moda da Faculdade Senac
Pernambuco. Estes foram desafiados a construir mascotes que representassem o plano de
negocios desenvolvidos pelo grupo. Deste modo, foram criadas 11 mascotes com
caracteristicas empreendedoras, sendo selecionada por 10 docentes do curso de Design de
Moda, através de votacao na plataforma Whatsapp, a Mascote Master. A utilizacdo de uma
estrutura de rankeamento explorou a competitividade e a vontade de conquista de um
objetivo disputado entre as personas, o que permitiu o engajamento e a construcdao de uma
estrutura de feedback, transponto as agdes desenvolvidas em sala para um ambiente real de

mercado.

Um dos produtos gerados pelo processo foi a construcdo de um E-book com as mascotes, o
qual foi inserido no grupo de whatsapp dos professores de moda, para votacao do “Mascote
Master”, estabelecendo como principal regra as caracteristicas das mascotes em relagdo ao
perfil empreendedor da marca, posicionamento e sua identidade no mercado. Desta forma, o
estudo apresenta uma pesquisa qualitativa que promove maior descricdao do perfil de cada
mascote idealizado para a marca na disciplina de Gestdo e Empreendedorismo. De acordo
com Yin (2016) a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visGes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Ou seja, tem carater subjetivo e exatamente por
esta natureza produz maior personalizacdo da atividade solicitada pelo docente. Para
Merriam (2009) a pesquisa qualitativa assume que a realidade é construida socialmente, ou
seja, ndo existe uma realidade uUnica e observdvel. Em sintese, a pesquisa promoveu um
material indispensdvel para o alcance do resultado esperado com sucesso, a partir da criacao

dos perfis e estilos das mascotes, propondo uma aprendizagem gamificada.

Resultados e Discussdao
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Na disciplina de Gestdo e Empreendedorismo do Curso Superior de Tecnologia em Design de
Moda da Faculdade Senac Pernambuco, foi inserida pela docente uma atividade de criacdo de
uma mascote que compde o Plano de Negdcio criado pelos estudantes a partir de uma marca.
Para construcdo destas mascotes, foram tracadas regras para a realizacdo da pratica da
metodologia ativa proposta com o uso da gamificacdo. Deste modo, foram criadas 11
mascotes, sendo 10 construcdes individuais e 2 a partir de duplas, em uma turma do 52
Modulo do Curso Superior de Tecnologia em Design de Moda da Faculdade Senac

Pernambuco. A turma tinha 13 estudantes que participaram de forma efetiva e engajadora.

A dinamica foi bem robusta, exigiu pesquisa de mercado, caracteristica da persona, andlise da
identidade da marca e um descrito que impactasse na representacdo da Mascote para o
negocio no mercado. Na ocasido também foi utilizada a sala Google For Education, um
ambiente virtual de aprendizagem, com orientagdo docente e feedback das construgdes feitas
pelos estudantes, insercao do material elaborado e guarda do histérico a partir das pesquisas,

leituras e acompanhamento docente.

O grande desafio era apresentar caracteristicas empreendedoras que tivessem conexdao com
a marca criada pelos discentes. Além disso, houve um processo de pesquisa qualitativa, por
meio do perfil, do negécio, da marca, do publico-alvo, pensando de forma criativa e inovadora
a mascote. Some-se a isto, a inser¢do da atividade com foco na ideia de gamificar, rankeando
as mascotes com uma votagao de 10 docentes de Design de Moda, realizada via whatsapp,
por meio de um e-book elaborado pela docente, com todas as mascotes e suas caracteristicas,
sem os nomes dos alunos, sinalizados apenas com nimeros para cada lauda. A mascote mais
votada, chamada “Mascote Master”, foi a Habilité com 50% dos votos e o feedback foi feito
pela docente em sala de aula com uma apresentacao no datashow. A apresentacao foi
realizada com uso de musica de suspense, clima de ansiedade, competitividade,
proporcionado pela professora para que os estudantes se sentissem especialmente em uma
grande competicdo. A Mascote vencedora foi concebida por uma dupla de alunas. Estas

receberam premicdaoes em forma de brindes, fizeram fotos e foram entrevistadas pela
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Geréncia de Comunicagdo e Marketing da Faculdade, tudo isso para valorizar o trabalho de

pesquisa e estudo voltado para a atividade proposta.

Desta forma, conclui-se que a gamificagdo pode contribuir para uma aprendizagem
engajadora no ensino de gestdo e empreendedorismo na educag¢do superior. Que o0s
resultados apresentados para os alunos e professores utilizando elementos como regras,
tempo, suspense, trilha musical, rankeamento, visibilidade, slides com chamadas e uma
grande premiagao sao agdes que tiveram como premissa a participagao, o envolvimento e a
ludicidade do jogo como estratégias de gamificacdo, contribuindo para uma aprendizagem

significativa e engajadora.
Conclusoes

Os resultados da aplicacdo da gamificacdo por meio da criacdo das mascotes com
caracteristicas empreendedoras focadas nas marcas criadas pelas estudantes de design de
moda denotam a importancia da presenca significativa da criagcao destes personagens a partir
das pesquisas bibliograficas e, de mercado realizadas. Outro ponto focal é a aprendizagem
significativa, promovendo conexdo entre a identidade das personas, interatividade na
contemporaneidade mercadoldgica, engajamento discente e docente e os multiplos olhares
acerca do processo de pesquisa, criacao, elaboracao de texto com caracteristicas gamificadas
gue resultaram na promocdo de atitudes empreendedoras, o ambiente virtual de
aprendizagem, propiciando aos estudantes maior envolvimento para a competigao
apresentada. Desta forma, a votagdao e a premiagao realizadas para o vencedor intitulado
Mascote Master sao fatores de motivacdo que qualificam a competitividade. Assm sendo, o
estudo apresentado contribuiu para a expansao de insercdo de novas didaticas no ensino
superior na disciplina de gestao e empreendedorismo em design de moda, com regras claras,
com uma avaliagdo transparente, voltada para a inovagao no incremento de uma mascote da

marca elaborada, de forma colaborativa, cocriativa, com engajamento estudantil e docente.
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A IMPORTANCIA DE UMA PLATAFORMA PARA AUXILIAR OS PROCESSOS DE ENSINO DA
MATEMATICA

EIXO: BOAS PRATICAS NA EDUCAGCAO: TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Amanda Rodrigues da Silva, UFPE — BR, amandarodrigues.eg@hotmail.com
Franck Gilbert René Bellemain, UFPE — BR, f.bellemain@gmail.com
Resumo

Com a integragdo da web na educagdo, os professores tém a disposicdo multiplos recursos de natureza e
complexidade variada que precisam ser compreendidos e instrumentados de acordo com as diversas situagdes
de ensino. Neste direcionamento, este trabalho tem o objetivo de analisar a importancia do desenvolvimento de
uma plataforma para auxiliar o trabalho docente no contexto computacional de planejamento, tendo como eixo
de conhecimento a matemadtica e a geometria. A anadlise foi realizada com auxilio de um questionario online,
composto por cinco blocos de perguntas, totalizando em vinte e uma questdes relacionadas ao planejamento
docente. O questiondrio foi direcionado aos professores que atuam em disciplinas na drea de matematica e
geometria. Participaram dezessete professores de diferentes modalidades, niveis e instituicGes de ensino. De
acordo com as respostas obtidas, destaca-se dois pontos que influenciam no planejamento docente na web: as
limitagOes das plataformas existentes para a representagdo da matematica e as dificuldades que dizem respeito
ao planejamento docente na web, tais como, tempo e adaptagdo de recursos. Conclui-se que existe necessidade
do desenvolvimento de uma plataforma que auxilie o trabalho docente na drea de matematica/geometria e que
considere requisitos direcionados ao professor, como oferecer suporte para adaptagdo de recursos.

Palavras-chave: Trabalho docente. Ambiente Virtual de Ensino. Matematica.

Introdugdo

A diversidade de recursos acessiveis na web potencializa os processos de ensino e
aprendizagem possibilitando, por exemplo, a exposicdo e interacdo com multiplas
representacdes de um mesmo objeto de conhecimento, ou um aumento das interagdes entre
professores e alunos reduzindo as limitacdes temporais e geograficas dos encontros
presenciais.

Entretanto, essa multiplicidade de recursos e informagdes afeta o trabalho docente
tornando mais complexo as acdes de planejar e ensinar. Uma vez que, com essa multiplicidade
de recursos disponiveis, os professores precisam dispor de mais tempo e reflexdo critica para
selecionar, modificar e agrupar um conjunto de recursos que se adeque a uma situacdo de
ensino (SILVA; BELLEMAIN, 2019).

Ainda nesse contexto, ao observar as plataformas desenvolvidas para dar suporte ao
ensino e a aprendizagem na web, como na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) por
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exemplo, existem limitacdes no que diz respeito aos recursos para o ensino e a aprendizagem
em disciplinas que recorrem a conhecimentos matematicos ou geométricos, por exemplo.
Tais limita¢des, estdo relacionadas, sobretudo, as diversidades de representacdes e simbolos
utilizados em matematica e geometria para quais existem poucos recursos disponiveis,
limitando as possibilidades de atividades e interacdes na web envolvendo objetos
matematicos e geométricos (ROCHA, 2012; COUTO, 2015).

Tendo em vista a complexidade do trabalho docente em selecionar, modificar e
articular recursos envolvendo conhecimentos matematicos e geométricos, o presente artigo
tem como objetivo central investigar as especificidades de uma plataforma dando suporte a
esse trabalho docente. Dessa maneira, objetiva-se:

e Apresentar a complexidade do trabalho documental docente, sobretudo, no contexto
computacional e do ensino da matematica;

e Analisar as reflexdes realizadas por um grupo de professores que atuam na drea da
matematica e da geometria, no que diz respeito a integracdo de tecnologia no seu
trabalho documental;

e Especificar os requisitos de uma plataforma para auxiliar os processos de ensino de
matematica/geometria, tendo como base uma pesquisa desenvolvida com professores
na area e levantamento bibliografico.

Para atingir o objetivo proposto, foi realizado um levantamento bibliografico sobre o
uso de plataformas para auxiliar o ensino de matematica e aplicado um questionario online
com um grupo de 17 docentes de diferentes instituigdes, modalidades e niveis de ensino, para
investigar como planejam e quais seriam as funcionalidades de uma plataforma para auxiliar
o planejamento na web.

Os dados coletados sdo apresentados seguindo a perspectiva de pesquisa quantitativa
e analisados segundo a nocdo de recursos (ADLER, 2000;2010; BELLEMAIN; TROUCHE, 2016)

e dos elementos que compdem a abordagem documental (GUEUDET; TROUCHE, 2010).
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Sistema de recursos

A ideia de recursos exposta aqui, segue a no¢do apresentada por Adler (2000;2010) de
gue sdo todos os elementos que potencializam o trabalho do professor. Partimos da
classificacdo de recursos (ADLER, 2000; BELLEMAIN; TROUCHE, 2016): objeto, acdo e
atividade. Dessa maneira, os recursos nao sao apenas os materiais fisicos, como também, as
acoes desenvolvidas pelo professor no processo de ensino e as acdes para aprender que os
alunos realizam no ambiente modelado pelo docente.

Ao falar de “sistemas de recursos” faz-se referéncia a um conjunto de recursos que
foram agrupados e articulados para auxiliar o ensino e a aprendizagem de um conhecimento
especifico (RUTVEN, 2010). Essa caracterizagdo de “sistema” contempla o complexo trabalho
docente em escolher, modelar, articular, reconfigurar uma variedade de recursos para que se

adequem a uma situagdo de ensino especifica e potencializem a aprendizagem (SILVA, 2018).
Abordagem documental

Nessa perspectiva de elaboragdo e evolugao de sistemas de recursos, evidencia-se o
trabalho documental docente discutido por Gueudet e Trouche (2010) na modelizacdo da
abordagem documental. Nesse trabalho documental, o professor interage e remodela um
conjunto de recursos, explora as possibilidades didaticas e maneiras de uso pensando na
integracdo destes em uma situacdo especifica, apresentando como produto final desse
trabalho documental um documento.

Esses documentos produzidos pelo professor em seu trabalho documental, sdo
considerados “entidades vivas” (GUEUDET; TROUCHE, 2010) que podem ser modificados de
acordo com as necessidades que aparecem durantes os momentos de ensino, de
aprendizagem ou de planejamento.

A abordagem documental (GUEUDET; TROUCHE, 2010) leva em consideracdo a

apropriagdo que os professores tém em relagdo aos recursos que sao escolhidos e
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reconfigurados. Partindo da no¢do apresentada por Rabardel (1995) da instrumentalizacdo e
instrumentacao de artefatos e instrumentos. Dessa maneira, o conhecimento tecnolégico do

professor influencia tanto no seu ensino, quanto no seu trabalho documental.

Metodologia

Tendo como objetivo analisar a importancia de uma plataforma nos processos de
ensino de matematica e conhecimentos geométricos, aplicou-se um questionario online,
através da ferramenta de formuldrio da Google, composto por vinte umas perguntas que
foram divididas em sessGes e apareciam aos sujeitos de acordo com as respostas dadas na
sessdo anterior. Para salvaguardar a identidades dos participantes, os nomes ndo serdo
divulgados nesta pesquisa e os sujeitos serdo nomeados de P1 até P17, dessa maneira:
professor 1 = P1, professor 2 = P2, e assim sucessivamente. O questiondrio foi organizado em
cinco blocos (sessOes) de perguntas: perfil, uso de recursos digitais no planejamento, como é
feita a construcdo dos sistemas de recursos, plataformas para o trabalho documental e a
opinido dos professores sobre a importancia do desenvolvimento de uma plataforma para

auxiliar o trabalho docente.

Figura 1 — Blocos das perguntas do questionario

PERFIL
USO DE RECURSOS DIGITAIS NO PLANEJAMENTO

CONSTRUCAO DOS SISTESMAS DE RECURSOS

PLATAFORMAS PARA O TRABALHO DOCUMENTAL
IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DE UMA PLATAFORMA

Fonte: autoria prépria.

O primeiro bloco foi composto por perguntas de diagndstico para tracar o perfil dos
professores participantes da pesquisa. A modalidade, o nivel, a drea e o tempo de ensino dos

professores.
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No segundo bloco, fez-se o questionamento se durante o planejamento das aulas os
professores fazem uso de recursos de recursos disponiveis na web e/ou computador, quais
sdo esses recursos, como sao utilizados, quais os critérios de escolha, os trés principais
recursos mais utilizados durante o planejamento de aula, quais as limitagdes e dificuldades
encontradas como o uso de recursos digitais e/ou computacionais durante o planejamento,
as potencialidades alcancadas com o uso desses recursos em situacdes de ensino e se
modificam um recurso de acordo com a situacdo didatica e o contexto de ensino.

O terceiro bloco foi direcionado ao sistema de recursos. Se a modificacdo, a criagdo e
o armazenamento dos sistemas sdo realizados com auxilio de alguma ferramenta, se
conheciam plataformas que auxiliam na criagdao dos seus sistemas direcionados ao ensino de
matematica/geometria. No quarto bloco, o questionamento foi voltado ao conhecimento de
plataformas que auxiliam o trabalho documental realizado na web. E finalizando com o
qguestionamento do quinto bloco, se os docentes achavam importante o desenvolvimento de
uma nova plataforma para auxiliar no planejamento e ensino de conhecimentos
matematicos/geométricos.

Os resultados obtidos com a aplicacdo desse questiondrio podem ser vistos nas sessdes

que seguem.
Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com uma amostra composta por dezessete professores,
sendo quatorze de instituigdes publicas e trés de institui¢cdes particulares. Dos dezessete, dez
atuam em disciplinas na area de matematica e seis na de geometria e um em ambas as areas.
Como o objetivo central era o de analisar a importancia do desenvolvimento de uma
plataforma para auxiliar nos processos de ensino de matematica e os demais conhecimentos
geométricos, o questionario ficou aberto para ser respondido por professores que atuassem
na drea independente da modalidade e do tipo de ensino, para que dessa maneira, fosse

possivel tracar o perfil dos professores e seus pontos de vista referente a plataforma.
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Sendo assim, os participantes da pesquisa apresentam perfis diversos. No momento
da pesquisa, quinze atuavam na modalidade presencial, um a distancia e um em ambas
modalidades. No que diz respeito ao nivel de ensino: ensino fundamental anos iniciais (um
professor), ensino fundamental anos finais (trés professores), ensino médio (cinco
professores), ensino técnico (uma professora), ensino superior (seis professores) e um
professor atua em dois niveis (ensino fundamental anos finais e ensino médio).

Dos dezessete participantes, cinco ja atuaram na modalidade de ensino a distancia
(seja como professor “conteudista”, executor ou tutor) e doze ndo atuaram como professor
nessa modalidade. No que diz respeito ao tempo de atuacao, organizou-se trés grupos: menos
de cinco de anos (trés professores), de cinco a dez anos (oito professores) e mais de dez anos
(seis professores) de atuacdo docente em disciplinas na area de matematica e/ou geometria.
Com o fim do primeiro bloco de perguntas, para tracar os perfis dos docentes participantes
da pesquisa, foram observadas as respostas dos professores nos demais blocos do

guestionario.
Apresentacdo dos dados

Bloco 1 — Os cinco professores que responderam que ja atuaram na modalidade de ensino a
distancia (como professor “conteudista”, executor ou tutor), foram direcionados para uma
pergunta sobre quais as limitacdes encontradas na educacdo a distancia, no que diz respeito

aos recursos para as representacdes dos objetos matematicos:

Tabela 1 — LimitagGes dos recursos na educagao a distancia

PROFESSOR RESPOSTA

“Dificil transitar entre as vérias representagdes considerando as limitagoes dos chats,
féruns e os meios convencionais oferecidos pelos ambientes virtuais de aprendizagem.

"

“Néo hd possibilidades de uso de recursos.”

N AN

“Falta de instantaneidade na interagéo entre aluno e professor.”

“Softwares adequados para uma manipulagao mais facil do aluno e do professor. Muitos
exigem a presenca de internet, o que dificulta, pois a maioria das escolas ndo possuem
uma internet satisfatoria e outros nao pode ser usado no sistema operacional android.”

—

—/

“Depende da plataforma.”
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Fonte: autoria prépria

Bloco 2 — Quando perguntados se durante seus planejamentos fazem uso de recursos
disponiveis na web e/ou computador, todos os professores responderam que sim. Dessa
maneira, foram direcionados a sessdo de perguntas sobre a escolha e uso desses recursos no

planejamento e quais as limitacdes e dificuldades encontradas.

Grafico 1 — Limitagoes e dificuldades encontradas no planejamento

m O acesso do material

B Adaptacgdo do material

B Tempo

m Infraestrutura da institui¢cdo educacional
Acdo dos alunos

Acesso as atividades

Nenhuma

Fonte: autoria prépria

Sete professores alegaram que a maior dificuldade é a adaptacao dos recursos para se
adequar a realidade da turma e as necessidades dos conhecimentos matematicos, trés
afirmaram que é o pouco tempo para escolher, adaptar e criar recursos de qualidade, trés
citaram a infraestrutura das instituicGes onde atuam, um destacou a necessidade das acoes
gue devem ser realizadas pelos estudantes, um alegou o acesso as atividades que nao é facil
para determinados conhecimentos matematicos e que muitas vezes sé consegue encontrar
em outros idiomas e um professor alegou que nao ha dificuldades em planejar.

Bloco 3 — No que diz respeito a modificacdo de recursos digitais e/ou computacionais para se
adequar as situacdes de ensino, dezesseis afirmaram que sim e um que ndo. Dentre os
dezesseis que modificam, seis utilizam ferramentas para modificar os recursos e dez nao
utiliza nenhuma ferramenta. Desses dezesseis, sete alegaram que conheciam plataformas que

auxiliam na criacdo e modificacdo de sistema de recursos digitais e/ou computacionais.

Tabela 2 — Ferramentas para modificagdes no sistema de recursos
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PROFESSOR RESPOSTA

Teachers Pay Teachers para procurar, Google Drive para armazenamento,
kahoot para criagdo de sondagens.

Khan Academy, S6 matemética, Portal do MEC.

Google drive e GeoGebra

Computador e/ou celular com internet.

Google Classroom

Pacote Office on-line,armazenamento em nuvens e pendrive, app quizlet,
univates

Lematec Studium

AN AN AN AN AN AN/

Fonte: autoria prépria

Bloco 4 — No inicio da sessao 4 foi apresentada uma breve explicacdo sobre o trabalho
documental docente e os elementos que o constituem. Com o questionamento sobre
conhecer alguma plataforma que auxilie o trabalho documental docente na web, nove
professores responderam que sim e oito que ndo.

Bloco 5 — Por fim, ao serem questionados sobre a necessidade do desenvolvimento de uma
plataforma  para auxiliar o planejamento e ensino de conhecimentos

matematicos/geométricos, todos os professores responderam que é importante.

Resultados e Discussao

Com as respostas obtidas do questionario, evidencia-se aqui dois pontos pertinentes:
as limitagdes que dizem respeito as plataformas utilizadas para a modalidade de Ensino a
Distancia (EaD) e as dificuldades encontradas no planejamento do professor de matematica
guando realizado na web.

No que diz respeito as limitagdes na EaD, destaca-se a falta de articulagdo entre as
representacoes e limitacdo de representacdo nos chats e féruns e a auséncia de softwares que
possibilitem a manipulacdo mais intuitiva pelos alunos. Essas restricdes existentes interferem
nos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo na drea de matematica e mais ainda
quando atrelada aos conhecimentos geométricos. Uma vez que, a aprendizagem em
matematica é potencializada de acordo com o incentivo dado durante o ensino no uso de

multiplas representagdes de um mesmo conhecimento, possibilitando aos estudantes uma
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compreensdo a partir da associagao de abordagens, como defende Duval (2003) na Teoria dos
Registros de Representacdes de Semidticas.

Referente as dificuldades enfrentadas no planejamento na web/computador, observa-
se a necessidade de um suporte ao professor, para que seja possivel a elaboracdo de sistemas
de recursos de qualidade e que estes sejam integrados! em suas praticas e n3o apenas
inseridos?. O planejamento docente é o fator central para a potencializa¢do dos processos de
ensino e de aprendizagem, ja que, é nele que sdo configuradas as situacdes para cada contexto
e conhecimento especifico. Ao destacar as duas maiores dificuldades apresentadas pelos
professores no questionario, tem-se a adaptagdo do material e o tempo para produgao de um
sistema de recursos de qualidade. Os docentes precisam delimitar o tema que serd trabalho,
escolher a(s) abordagem(s), pesquisar sobre as possibilidades didaticas, considerar as
necessidades da turma, as limitacdes do contexto, as especificidades do objeto matematico,
tudo isso com um tempo limitado para cumprir um perfil curricular.

Além do excesso de informacdo e recursos disponiveis na web, ainda existem
conhecimentos matemadticos que ndo possuem variedade de recursos e facil acesso, como
destacado por um dos professores. Esse tipo de obstaculo, também influencia no tempo de
producao dos professores em seu trabalho documental, j3 que é preciso criar novos

documentos para atender as suas especificidades.

Conclusoes

Partindo do objetivo central de analisar a importancia do desenvolvimento de uma
plataforma para auxiliar os processos de ensino na web, direcionados ao ensino de
matematica e demais conhecimentos geométricos. O presente trabalho se propds apresentar
tal analise a partir de uma sondagem desenvolvida por meio de questiondrio online, com

auxilio da ferramenta de formuldrio do Google, com um grupo de dezessete professores.

! Os objetos sdo apropriados e sdo exploradas suas potencialidades de acordo com as necessidades dos
estudantes e do conhecimento;
2 Colocados e usados em sala de aula.
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O grupo participante da pesquisa, apresentou um perfil heterogéneo, tendo o intuito
de averiguar as diferentes perspectivas dos professores em relacdo aos seus planejamentos
na web/computador e a opinido destes sobre o desenvolvimento de uma plataforma para
auxiliar em seu trabalho documental. O questiondrio foi composto por cinco blocos de
perguntas: perfil, uso de recursos digitais no planejamento, construcao dos sistemas de
recursos, plataformas para o trabalho documental e a opinido dos professores sobre a
importancia do desenvolvimento de uma plataforma para auxiliar o trabalho docente.
Totalizando em vinte e uma perguntas.

Com os resultados da pesquisa, evidencia-se as dificuldades citadas pelos professores
em seu planejamento e modificacdo de sistemas de recursos digitais e/ou computacionais,
como também, destaca-se as limitacdes das plataformas de ensino a distancia. Ao observar as
dificuldades dos professores em seus planejamentos no ensino de matematica/geometria e
suas respostas referente a importancia de uma plataforma suporte ao planejamento na
web/computados, conclui-se que é relevante a produg¢do de uma plataforma que vise auxiliar
0s processos que envolve o planejamento e o ensino como um todo.

Essa plataforma precisa considerar requisitos para auxiliar o trabalho docente, tendo
em vista as dificuldades que envolvem o planejamento do ensino de matematica e de
geometria no contexto computacional. Dessa maneira deve-se considerar: a insercdo de
recursos que auxiliem a representacao grafica e de simbolos, uma biblioteca compartilhada e
com possibilidade de produgdo colaborativa de recursos (permitindo o acesso a diversos
recursos matematicos que nao sdo facilmente encontrados na web), orientagSes para
organizacdo e instrumentacdo de recursos, visando auxiliar a adaptacdo de qualidade e

reducdo de tempo de producao.
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A PROMOGAO DO ENGAJAMENTO ESTUDANTIL NA EDUCAGAO SUPERIOR EM UMA
UNIVERSIDADE PUBLICA FEDERAL BRASILEIRA E SUAS RELACOES A PARTIR DA
APRENDIZAGEM ANCORADA EM ENSINO POR PROJETOS.

EIXO: BOAS PRATICAS NA EDUCAGAO — ENGAJAMENTO ESTUDANTIL

Maria Helena Cavalcanti da Silva Belchior, UFPE, BR, mhcavalcanti@gmail.com
Maria Auxiliadora Soares Padilha, UFPE, BR,
dorapadilha@gmail.com
Resumo

A promogdo da aprendizagem colaborativa a partir da perspectiva académica atrelada aos projetos vem se
mostrando, na Educagdo Superior, como pujante estratégia pedagdgica integradora da teoria a pratica. Tendo
como objeto de analise as propostas curriculares discutidas na primeira unidade de uma disciplina do curso de
Graduag¢do em Hotelaria da Universidade Federal de Pernambuco, Brasil, o presente estudo é apresentado com
vistas a compreender os avangos e limitagdes quanto a promogao de propostas educativas pautadas em projetos
e suas repercussdes quanto ao engajamento discente. De modo a subsidiar os achados da pesquisa, as tematicas
sobre projetos de trabalho e engajamento dos estudantes se apresentam como as bases tedricas investigadas.
Concernente aos procedimentos metodolégicos empregados, a pesquisa é de abordagem quantitativa com
carater descritivo. A amostra, ndo probabilistica e definida por conveniéncia, foi composta por 27 académicos
cursantes do componente curricular Gestdo do Lazer e da Recreagdo em Empresas de Hospitalidade, no primeiro
semestre de 2019 na supracitada Instituicdo de Ensino. Enquanto técnicas de coleta de dados listam-se a
aplicagdo de um survey contendo dez perguntas, a observagdo estruturada, além da pesquisa documental. A
partir da tabulagdo e andlise das respostas, apontam como principais resultados: 62,97% dos académicos (17)
totalmente satisfeitos com a atividade proposta a partir da perspectiva de projetos, 66,67% totalmente
concordantes quanto a aproximagao - teoria e pratica — concernente aos estudos acerca do Lazer e da Recreagao,
além de se alcangar a média total de 8,81 quando inquiridos acerca de sua autoavaliagdo no referido componente
em especifico a aprendizagem vivenciada. Destarte, a realizagdo de propostas curriculares pautadas na
aprendizagem a partir de projetos mostra-se como instrumento que promove o protagonismo do académico
guanto ao seu aprendizado além do estimulo a colaboragdo entre os participes. O envolvimento dos educandos
em busca das solugBes necessdrias ao éxito da proposta académica langada ao grupo é percebido como um
“desafio” a ser cumprido tanto em aspectos individuais e coletivos, estimulando assim habilidades sociais,
profissionais e académicas imprescindiveis na formag¢do dos futuros especialistas a atuarem no segmento da

Hospitalidade.

Palavras-chave: engajamento estudantil. projetos. educagdo superior.
Introdugdo

A partir das constantes transformacdes pelas quais o cendrio educacional universitario
no Brasil vem passando, encontramo-nos, alunos e professores, frente a necessidade de
termos em sala de aula as mais profundas e ricas experiéncias de modo que os sabres criados
nos espacos académicos estejam consoantes, sobremaneira, as necessidades do mundo do
trabalho. O que outrora poderia ser a mais completa e eficaz estratégia de ensino hoje nao
mais se encaixa na educacdo 4.0. Coletividade, pro-atividade, criatividade, personalizacdo e
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interacdo (Andrade, 2018; Nascimento e Giraffa 2018) sdo algumas das expressées
habitualmente atreladas ao momento presente e que perpassam pelas diferentes
modalidades e niveis de ensino em nosso pais.

E justamente nesse contexto de mudangas temos um terreno proficuo e em franca
expansdo relativo aos estudos acerca do engajamento do estudante em seu espaco
educacional. E assim comecamos a busca pela compreensao do qué faz o aluno engajar-se.
Perguntas do tipo: como as atividades propostas nas disciplinas estudadas pelos discentes
trazem repercussdes aos seus aprendizados? Como o aluno se vé perante propostas até entado
nao vivenciadas enquanto estratégias de ensino? Os resultados aferidos enquanto
aprendizados sdo exitosos quando os projetamos frente ao campo de trabalho do futuro
profissional? Frente ao exposto e buscando encontrar algumas das respostas as nossas
inquietagdes , nos valemos dos estudos acerca dos projetos atrelados a vertente educacional
e amplamente discutidos em obras como as de Dewey (1967) e (Hernandéz; Ventura 2006)
que se somam as discussGes presentes quanto ao engajamento estudantil presentes em
Schlecty (1994), Stronger, Silver e Robinson (1995), Covas e Veiga (2018), Kampff (2018),
dentre outros para termos o nosso campo de discussdes frente aos achados de nossa
pesquisa.

Esses sdo alguns dos fios condutores do estudo em tela que tem como objeto de
analise as propostas curriculares em voga numa disciplina do curso de Graduagdo em
Hotelaria, Gestdo do Lazer e da Recreacdo em Empresas de Hospitalidade, da Universidade
Federal de Pernambuco, Brasil, ofertada no primeiro semestre de 2019. Configura-se como
seu objetivo central a compreensdo dos avangos e limitagbes quanto a promocgdo de
propostas educativas pautadas em projetos e suas repercussées quanto ao engajamento
discente. Os escritos que seguem preconizam os resultados encontrados a partir de uma
experiéncia coletiva e compartilhada por pares vindo a repercutir, sobremaneira, nas

experiéncias vivenciadas por todo o grupo de trabalho participe da acao.

Aporte tedrico
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Para a consrucdo da secdo em questdo buscamos apresentar ao leitor as relacdes
percebidas entre as tematicas engajamento estudantil e as benesses advindas do ensino por
projeto e suas repercussoes frente a aprendizagem. Nesse sentido, nossas discussdes acerca
do engajamento estudantil permeiam alguns dos estudos desenvolvidos como o constante no
levantamento feito por S4 e Beralza (2018) a partir de uma revisdo da literatura acerca das
discussdes presentes nas principais bases de dados educacionais espanholas. No Brasil,
Martins e Ribeiro (2017) trazem a década de 30 como sendo a que marca os primeiros estudos
acerca do engajamento estudantil a partir de Tayler porém o destaque ao engajamento
estudantil a partir da perspectiva do envolvimento se apresenta na obra de Astin em 1984
(RODRIGUES,2018).

Alicercando a base tedrica relativa ao engajamento acrescentam-se na perspectiva dos
autores ora citados as discussGes contidas nas obras de Pascarella; Chickering e Gamson
(década de 1980); Tinto (décadas de 1980 e 1990); Kuh, Schuh, Whitt e associados além de
Kuh et al. (décadas de 1990 e anos 2000). A partir dos anos 2000 a profusdo de estudos se da
com as obras de autores como Coates (2005), Krause (2005), Coates, Kenize et al. (2006), Banff
et al. (2006), Harper e Quaves (2009). Kift e Field (2009), Hu e McCormick (2012) (TROWLER,
2010 apud RODRIGUES, 2018, p. 559-560). Trazemos ainda as contribuicbes de estudos
desenvolvidos por Schlecty (1994), Stronger, Silver e Robinson (1995). Veiga (2013) e Costa e
Veiga (2018) a partir das escalas de avaliacdo quanto ao envolvimento estudantil. Kampff
(2018) repercute o engajamento dos académicos de nivel superior frente aos caminhos por
estes percorridos no ambito universitario podendo favorecer ou ndo a sua permanéncia em
seu [dcus de estudo.

Dada a amplitude atual dos estudos acerca do engajamento estudantil, para fins de
embasamento conceitual aplicado ao nosso estudo e independentemente das variacdes
presentes quanto as terminologias empregadas e as suas atualizacdes, utilizaremos a de
Coates (2005, p.225) que versa sobre: “caracteristicas académicas e ndo académicas da
experiéncia de aprendizagem do estudante, incluindo a aprendizagem ativa e colaboradora”

bem como sua atualizagao em 2009: “o envolvimento com atividades e condigdes provaveis
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para um aprendizado de alta qualidade”. Em especial, centrando-se no aspecto “aprendizado
de alta qualidade”, nos aproximamos dos pressupostos atrelados aos projetos educacionais
compreendidos nesse estudo como um importante aliado ao desenvolvimento dos discentes
nos quesitos aprendizagem, autonomia e satisfacdo ao ato de aprender. Assim tecemos as
primeiras aproximagdes entre o engajamento discente a partir da perspectiva dos projetos
em ambito educacional e mais precisamente na sala de aula.

Dewey (1967), um dos estudiosos quanto ao uso dos projetos no ambito da educacdo
aponta as relacdes entre as experiéncias e aprendizagens dos educandos. Sua perspectiva, por
mais que seja centrada nas criangas, ndao pode ser deixada de lado ao tratarmos sobre o
publico universitario haja vista também lidarmos com aprendizes em franco desenvolvimento
de suas habilidades cognitivas, emotivas, académicas e profissionais, ou seja, uma formacao
integrada. Oliveira (2006, p. 15) tece suas impressdes acerca da importancia do ensino por

projetos e os seus rebatimentos frente a aprendizagem estudantil:

O trabalho com projetos muda o foco da sala de aula do professor para o aluno, da
informagdo para o conhecimento, da memorizagdo para a aprendizagem. Equilibra
teoria e pratica, divide responsabilidades e tarefas, comunica resultados, discute
processos avaliativos. Ao trabalhar com projetos, professor e aluno assumem a
condigdo de pesquisadores e co-responsaveis pelo processo de aprendizagem.

E nesse sentido, reforcando a importancia que os projetos cumprem nos espacos a
académicos, nos aproximamos de Herndndez e Ventura (2006, p.47) quando explicitam as

funcdes atreladas aos projetos na perspectiva educacional:

La funcidn del Proyecto es favorecerla creacién de estrategias de organizacion de los
conocimientos escolares em relacion con: 1 El tratamento de la informacion, 2 La
relacidon entre los diferentes contenidos em torno a problemas o hipdtesis que
faciliten al alumnado la construccién de sus conocimientos, la transformacién de la
informacion procedente de los diferentes saberes disciplinares em conocimiento
préprio.

Nesse sentido, as constribui¢cdes advindas dos projetos e seus multiusos no espaco
académico sdo encarados como indutores ao engajamento dos estudantes por promover a
cooperacdo, a experimentacao e o compartilhamento de saberes o qué, sobremaneira, vai ao
encontro das premissas difundidas nos mais diferentes estudos acerca do engajamento

estudantil. De modo a aproximar os escritos brevemente tratados nessa segao, aprensentam-
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se a seguir os procedimentos metodoldgicos que deram cabo ao desenvolvimento e execucao

das discussdes nas segdes seguintes.

Metodologia

A partir da definicdo do objetivo central da pesquisa em tela que é o de compreender
os avangos e limitagbes quanto a promogdo de propostas educativas pautadas em projetos e
suas repercussdes quanto ao engajamento discente que esse estudo se apresenta. Para tanto,
as discussdes sdo concernentes a um dos componentes curriculares pertencente ao curso de
Bacharelado em Hotelaria, da Universidade Federal de Pernambuco, executado no primeiro
semestre de 2019 e, em especial, a sua primeira unidade escolar haja vista o estudo ter sido
desenvolvido por partes: 12 e 22 unidade (fruto de andlise futura). Tem sua amostra definida
enquanto nao probabilistica e por conveniéncia sendo esta composta por 27 académicos da
disciplina em questao.

A pesquisa, de abordagem quantitativa, seguiu os pressupostos apresentados por
Bacon — Shone (2015). Acrescenta-se ainda seu carater descritivo aplicavel ao estudo em tela
haja vista a necessidade de interpretacdo e avaliacdo dos dados coletados tendo como foco
de analise os resultados colhidos a partir da combinacdo de respostas obtidas quando da
aplicagao de um survey aos participantes da disciplina contendo dez perguntas fechadas.
Ainda sobre o formuldrio, destaca-se que a sua estruturacado seguiu uma légica de blocos de
respostas/analise de modo que pudéssemos considerar: a) a autoavaliacdo dos respondentes
concernente as suas a¢des para o éxito do projeto em suas partes1e2(Q.1,Q.2, Q.3 e Q.4);
b) sua autoavaliacdo para questdes que tratavam de sua aprendizagem (Q.5a), seu
envolvimento com a tarefa, neste caso a construgdo e desenvolvimento de um projeto de
intervencdo na area da Recreacdo e aplicdvel a uma empresa do segmento da Hospitalidade
(Q.5b), bem como o seu envolvimento com os colegas de equipe ( denominados na atividade
como “time de trabalho”), ( Q.5c). Por fim, e concernente a proposta pautada no ensino por
projetos, os respondentes foram inquiridos acerca da vivéncia do ensino por projetos em

outros componentes curriculares em sua Universidade (Q.7), além de questdes especificas
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guanto a avaliacdo da proposta trazida ao grupo: projetos de cunho tedrico — pratico e
aplicaveis a disciplina (Q.6,Q.8, Q.9 e Q.10).

A partir do preenchimento e entrega dos surveys pelos estudantes ocorrida em maio
de 2019, foi realizada uma leitura de todo o material de modo a percebermos a validacao ou
ndo dos formuldrios a serem analisados. A partir do preenchimento correto destes, a etapa
de andlise e tabulagao dos dados ocorreu sendo utilizado o Microsoft Excel. Os resultados

encontrados a luz do caso em questdo sao dispostos na se¢do seguinte.

Resultados e Discussao

Nesta secdo sdo apresentados os achados relativos as respostas encaminhadas pela
amostra ora analisada e envoltas a questdao chave investigada: a promocdo do engajamento
estudantil a partir da perspectiva do ensino por projetos. De modo a termos uma analise
pautada nos blocos avaliados e apresentados na secdo anterior, seguimos com a nossa
exposi¢ao iniciando com as questdes envoltas ao primeiro bloco intituladas como Q.1, Q.2,
Q.3 e Q.4. Seus enunciados foram os seguintes:

Q.1 Numa escala de 0 (zero) a 10 (dez), que nota vocé emite referente a sua participacdo para
a conclus3o das atividades solicitadas na semana 13?

Q.2 Numa escala de 0 (zero) a 10 (dez), que nota vocé emite referente a sua participacdo para
a conclusado das atividades solicitadas na semana 27?

Q.3 Em relagdo apoio dado por vocé em relagdo ao lider da semana 1, numa escala de de 0
(zero) a 10 (dez), que nota vocé emite?

Q.4 Em relagdo apoio dado por vocé em relagdo ao lider da semana 2, numa escala de de 0

(zero) a 10 (dez), que nota vocé emite?

3 Importante destacar que a atividade académica ora analisada foi vivenciada semanalmente com a
entrega de tarefas (etapas de um projeto de cunho intervencionista) e devolutivas realizadas tendo
cada time de trabalho um estudante lider escolhido pelos demais colegas de grupo. Todos os
estudantes tiveram a oportunidade de atuar na condi¢ao de lideres ou liderados semana a semana.
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Pautando-se no disposto em Schlecty (1994) e Stronger, Silver e Robinson (1995), a
maneira como o aluno sente-se estimulado quanto a participar ativamente de suas atividades
académicas sao entendidas como caracteristicas intrinsecas ao seu engajamento. Ademais,
seguindo os pressupostos de Covas e Veiga (2018), buscamos identificar através das respostas
avaliadas o “alto esfor¢o” # do estudante para a consecu¢do da atividade solicitada. Foi
perceptivel a luz dos resultados encontrados, a partir de uma perspectiva autoavaliativa,
compreender a criticidade quanto a nota emitida pelos sujeitos investigados e quao
importante é o componente “nota” no percurso académico do estudante conforme dispostos

nos quadros 1 e 2 a seguir:

Quadro 1: resultados referentes a questdo 1

Nota Quantidade de respondents Nota Quantidade de respondents
0,0 0 6,0 1

1,0 0 7,0 3

2,0 0 8,0 8

3,0 0 9,0 5

4,0 2 10,0 4

5,0 4 Total : 27

Fonte: as autoras, 2019.

Quadro 2: resultados referentes a questdo 2

Nota Quantidade de respondentes Nota Quantidade de respondents
0,0 0 6,0 4

1,0 0 7,0 6

2,0 0 8,0 4

3,0 0 9,0 7

4,0 0 10,0 3

5,0 3 Total : 27

Fonte: as autoras, 2019.

Cumpre ressaltar variagdes acerca das notas e, por conseguinte médias emitidas em
relagdo a primeira semana: média final de 7,55 (sete virgula cinquenta e cinco) e segunda com

média de 7,62 ( sete virgula sessenta e dois). Destacam-se ainda suaves mudangas em relagao

4 Covas e Veiga (2018) abordam questdes relativas ao envolvimento dos individuos no campo
organizacional enquadrando-os em dimensdes intituladas como “vigor, absor¢cédo e dedicagdo”. Em
paralelo ao universo académico os autores abordam: “pode considerar-se que um estudante com alto
nivel de envolvimento na escola revela: persisténcia no trabalho mesmo perante dificuldades;
resiliéncia mental; alto esforgo de investimento no trabalho; e alto nivel de energia”. (LLORENS; SCHAUFELI;
BAKKER; SALANOVA, 2007 apud COVAS; VEIGA, 2018, p. 140-141.
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a nota mais baixa informada na primeira semana: 4,0 (quatro) e 5,0 (cinco) na semana
seguinte além de um aumento na pontuacdo 8,0 (oito) sendo esta a resposta emitida por oito
respondentes o que representa uma mudanga de 100 % frente os resultados coletados na
semana numero 1. Mais uma vez concordando com o disposto em Covas e Veiga (2018) e as
aproximagoes entre a motivagao e o envolvimento do aluno, acredita-se que gradualmente o
discente ao sentir-se mais confortavel e seguro do que vem desempenhando para o seu
crescimento académico além da compreensao acerca das propostas académicas postas em
cena por seu professor passam a engajar-se mais aquilo que é proposto. Os resultados

encontrados a partir das questdes trés e quatro ratificam tais questdes como seguem

(quadros 3 e 4)
Quadro 3: resultados referentes a questdo 3
Nota Quantidade de respondentes Nota Quantidade de respondentes
0,0 0 6,0 2
1,0 0 7,0 3
2,0 0 8,0 10
3,0 0 9,0 4
4,0 0 10,0 7
5,0 1 Total : 27

Fonte: as autoras, 2019.

Quadro 4: resultados referentes a questdo 4

Nota Quantidade de respondentes Nota Quantidade de respondentes
0,0 0 6,0 1

1,0 0 7,0 6

2,0 0 8,0 10

3,0 0 9,0 3

4,0 1 10,0 6

5,0 0 Total : 27

Fonte: as autoras, 2019.
Percebe-se um aumento relativo as médias encontradas nas assertivas trés, 8,29 (oito

virgula vinte e nove) e quatro 8,11 (oito virgula onze) quando comparamos com as respostas
emitidas nas questdes um e dois. Importante destacar que o foco das questdes ora analisadas
centrou-se no apoio dado pelo estudante ao lider da semana para o cumprimento das tarefas

0 qué desencadeia uma agdo e resultados coletivos. A co - participagao, o sentimento de
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pertencimento e responsabilidade sdo itens envoltos ao éxito da atividade haja vista a
necessidade de atuagao coletiva em prol de um trabalho colaborativo
( BELCHIOR;SILVA;PADILHA,2018).

Findo as avaliagOes relativas ao primeiro bloco de assertivas, iniciamos as nossas
consideracdes acerca da questdo cinco e suas subdivisdes conforme enunciado a seguir:
Q.5 Em sua opinido e, numa escala de 0 (zero) até 10 (dez), qual nota vocé emite a si mesmo
baseando-se em:
a) Minha aprendizagem
b) Meu envolvimento com a tarefa
c) Meu envolvimento com os colegas de trabalho

E vélido se destacar relativo as respostas avaliadas uma aproximacio entre as médias
encontradas para cada enunciado sendo destaque o “envolvimento com os colegas de
trabalho” com pontuacdo de 8,95 (oito virgula noventa e cinco), seguido pela “aprendizagem”
com 8,81 (oito virgula oitenta e um) e por fim “envolvimento com a tarefa” com média de
8,29 (oito virgula vinte e nove). Frente aos resultados encontrados e valendo-se do disposto
em Kampff (2018, p.86) acerca das motivacdes diversas envoltas ao “querer fazer” vivenciado
pelo estudante, temos: “O estudante pode encontrar motivagdes diversas para persistir em
seus estudos, tais como o prazer com o desafio intelectual vivenciado, o bom relacionamento
com colegas e professores [...]”. A autora ainda complementa sua fala considerando as
estratégias a disposicdo das instituicdes de ensino, em especial as concentram seus esforcos
com vistas a “permanéncia estudantil, como a oferta de curriculos flexiveis, de atividades
académicas com metodologias participativas” (p.87). Assim sendo, as propostas de atividades
como as vivenciadas no componente curricular em analise coadunam-se com disposto na obra
em questdo haja vista ser algo inovador para parte do publico participante da disciplina
conforme analise do préximo bloco de questdes.

Em um terceiro momento de avaliacdes acerca dos resultados coletados em nosso

estudo, centramo-nos nas assertivas que seguem:
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Q.6 Relativo a proposta da disciplina “aprendizagem através de projetos”, vivenciada no
decorrer dessa 12 unidade, vocé est3?

Q.7 Em algum componente curricular antes cursado na UFPE vocé ja havia estudado a partir
da perspectiva de projetos construidos semanalmente?

Q.8 Qual nota vocé emite para a proposta trazida ao grupo de académicos quanto as vivéncias
na disciplina baseadas em “projetos de intervengao”?

Q.9 Qual nota vocé emite para a proposta apresentada ao grupo de académicos quanto as
vivéncias relacionadas a lideranca e tomadas de decisdo a partir da execuc¢do dos “projetos de
intervengdo”?

Q.10 Relativo ao seu envolvimento na disciplina ora estudada, vocé acredita que a proposta o
aproximou ou ndo da realidade a ser vivenciada pelo futuro Bacharel em Hotelaria na area de
atuacdo da Recreagao?

Langamos mao de possibilidades de respostas valendo-se da Escala de Likert de cinco
pontos para as questdes seis e dez; emissao de nota em escala de zero até dez para as
assertivas oito e nove além das respostas fechadas “sim” ou “nao” para a questao de numero
sete. O objetivo central desse ultimo bloco teve relagdo direta com a coleta de informagao
acerca da aceitabilidade ou ndo da proposta pelo grupo de académicos haja vista ter sido toda
a disciplina estruturada na perspectiva metodoldgica de projetos e a correcao do curso das
acdes é uma das premissas as quais foram desde o seu inicio levadas a cabo para o éxito dos
trabalhos. As andlises nos permitiram compreender se a nossa proposta do “aprender
fazendo” estava sendo bem recebida e aceitas pelos estudantes e foi sobremaneira relevante
os resultados encontrados de modo que as fungBes do projetos tratadas por Hernandez e
Ventura (2006) puderam ser validadas conforme disposto nos quadros cinco e seis, e

explanacgdes seguintes.

Quadro 5: resultados referentes a questdo 6

Assertivas Frequéncia Porcentagens
Absoluta
Discordo totalmente 1 3,70%
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Discordo parcialmente - -

N3&o concordo, nem discord 1 3,70%
Concordo parcialmente 8 29,63%
Concordo totalmente 17 62,97%
Total 27 100%

Fonte: as autoras, 2019.

Quadro 6: resultados referentes a questdo 10

Assertivas Frequéncia Porcentagens
Absoluta
Discordo totalmente = =
Discordo parcialmente - -

N3&o concordo, nem discordo 1 3,70%
Concordo parcialmente 8 29,63%
Concordo totalmente 18 66,67 %
Total 27 100%

Fonte: as autoras, 2019.

Especifico a questdo dez, em especial, por tratar das possibilidades futuras de atuagao
do Bacharel em Hotelaria no segmento da Recreacao e do Lazer os resultados encontrados
apontam que as propostas langadas na disciplina fruto de andlise coadunam-se com o que foi
previamente planejado valendo-se da perspectiva dos projetos proporcionando, desta
maneira, um envolvimento do nosso estudante o que é refletido em suas avaliagdes
relacionadas as questdes oito com uma média de 8,96 (oito virgula noventa e seis) e nove com
uma média de aceitabilidade de 8,77 (oito virgula setenta e sete). Sobre a metodologia
empregada, destaca-se finalmente o seu carater inovador quanto a vivéncia para 88,88% dos
participes o que vai ao encontro do disposto em Stronger, Silver e Robinson (1995), Coates
(1995), Covas e Veigas (2018) em especial, os aspectos da qualidade, do envolver-se e da

propria curiosidade que as atividades puderam desempenhar frente ao seu publico — alvo.

Conclusdes

Os propositos envoltos ao estudo, em especial, o entrelagamento entre os projetos de
trabalho usados no campo educacional e as suas repercussdes quanto ao engajamento do
publico estudantil foram as bases constitutivas para os resultados em tela. A partir de uma

perspectiva de discussao a partir de blocos de respostas, pudemos perceber a triade:
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autoavaliagdo, aprendizagem e envolvimento com a tarefa tendo como pano de fundo os
projetos de trabalho em voga no componente curricular pesquisado.

No decorrer das semanas de atividades e, com o préprio amadurecimento quanto a
compreensao do que seria a metodologia de projetos de trabalho e a sua relacgdo com o
componente curricular vivenciado, a entrega, a participacdo e integracdo coletiva entre os
discentes sob a mediacdo docente fez florescer um engajamento crescente e salutar aos
participes.

Os dados coletados no decorrer da 12 unidade da disciplina fruto de analise nos
mostram a relevancia das propostas curriculares que fujam do escopo tradicionalista e partam
para propostas que instiguem e apresentem aos alunos seus porqués no decorrer de sua
construgao. Insere-se nesse contexto a necessidade mister da atuagdao na coletividade tao
necessaria no século em voga para os futuros profissionais e ndo seria diferente aos do setor
da Hospitalidade.

Deixam-se, a partir desse estudo introdutdrio, possiblidades de sua continuacao,
confronto e ampliacdo de modo que possamos continuar “aprender fazendo” com as

multipossibilidades que os aportes advindos do engajamento estudantil nos apresentam.
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Resumo

O ensino tradicional, ainda predominante no cenario educacional brasileiro, especialmente na educagdo basica,
ainda se configura em salas enfileiradas e na atua¢do dos docentes como centro do processo pedagdgico. Apesar
de vivermos em uma era da informacgao e da tecnologia, esses recursos ndo adentraram os espagos educacionais,
na maioria das instituicGes. No sentido de romper esse paradigma, surgem novas formas de mediagdo
pedagdgica, através das metodologias ativas, onde o foco do processo de ensino e aprendizagem passa a ser o
aluno e tornando-o ativo, engajado e protagonista da sua aprendizagem. A presente pesquisa objetiva analisar
as concepgdes sobre metodologias ativas de professores da educagdo basica distribuidos em diferentes geréncias
educacionais de Pernambuco, para analisar, através dessa amostra, o cenario de métodos ativos no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que tal tematica é pertinente diante do atual contexto da educagdo. Apresenta
uma abordagem qualitativa, trazendo como participantes da pesquisa 17 (dezessete) professores de escolas
publicas e privadas distribuidas em diferentes geréncias regionais de educagdo (GRE) em Pernambuco,
epecificamente, GRE Metropolitana Norte, GRE Metropolitana Sul, GRE Mata Sul e GRE Recife Sul. Os dados
foram coletados de maneira online utilizando o aplicativo WhatsApp, e como instrumento um questiondrio
gerado pelo Google Forms, sobre as concepgdes e os modelos de metodologias ativas. Os dados coletados foram
analisados e categorizados na perspectiva de Bardin (2011). A maioria dos professores participantes reconhecem
as metodologias, e sdo capazes de identificar alguns modelos como: aprendizagem baseada em jogos,
aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem colaborativa, estudo
de caso, experimentagdo, ensino por investigacdo, design learning, gamificacdo, instru¢do por pares,
prototipagem e sala de aula invertida. Apontam as metodologias ativas como ag¢Ges centradas no estudante,
tornando-o autdbnomo, protagonista e ativo no processo de aprendizagem, apesar do conceito ser desconhecido
por alguns participantes. Fica enfatico o despreparo, por parte dos profissionais, para atuar com métodos ativos.
Tal situagdo pode ser explicada pela baixa incidéncia - tanto na formagdo inicial quanto na continuada — de
atividades voltadas a tematica, sendo necessario reduzir esta lacuna e ampliar a insergdo destas metodologias
nos cendrios educacionais, principalmente nas instituicbes de educagdo basica.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Concepgdes de professores da Educagdo bdsica. Cendrio educacional.

Introdugado

| Edigdo Especial 59

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

O ensino tradicional, caracterizado por aulas expositivas e pela figura central do
professor no processo de ensino e aprendizagem, ainda é predominante na realidade
educacional brasileira em todos os niveis de ensino, especialmente na educacdo basica.
Segundo Daros (2018) esse tipo de ensino gera descontentamento tanto entre os estudantes
qguanto entre os docentes, pois os primeiros reclamam da passividade em prolongados
momentos de exposicdo e oralidade pelos docentes e estes, por sua vez, reclamam da falta

de interesse dos estudantes.

Para Barbosa e Moura (2013) desde que as escolas foram criadas no século XIX pouca
coisa se alterou em relacdo a configuracao da sala de aula e atuacdo dos docentes. Nas salas
as carteiras sdo enfileiradas para atender a figura central do professor, pois, apesar de
vivermos em uma era da informacdo e da tecnologia, essas ainda ndo adentraram nas salas
de aula da maioria das instituicdes. “O modelo de aula continua preodominantemente oral e

escrito, assim como os recursos utilizados” (DARQOS, 2018, p. 4).

Segundo Almeida (2018) a intensa ultilizacdo das tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo (TDIC) iniciada na segunda metade do século XXl alterou a forma como as
relagdes sociais sao mediadas. Romperam-se fronteiras entre espagos fisicos e digitais,
possibilitando que surgissem novas formas de mediacao pedagdgica em sala de aula. A autora
nos faz a seguinte provocagdo: qual o sentido da escola hoje diante do facil acesso a

informagdo em rede?

Tal perpectiva também é enfatizada por Moran (2015) quando afirma que hoje em dia,
nao faz mais sentido a atuagdo do professor como mero transmissor de informagdes, pois os
estudantes tém acesso a variadas informagdes na internet em qualquer hora e local. Ressalta,

“"

no entanto, que embora aulas com cdrater mais transmissivo sejam importantes, “a
aprendizagem por questionamento e experimentagdo € mais relevante para uma

compreensdao mais ampla e profunda” (MORAN, 2018, p. 2).
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Diante desse cendrio de superagao desse ensino totalmente livresco e tradicional,
inserem-se as metodologias ativas de aprendizagem. Segundo Valente (2018) as metologias
ativas sdo praticas pedagdgicas em que o foco do processo de ensino e aprendizagem é o
aluno que assume uma postura mais participativa, assim, “o fato de elas serem ativas esta
relacionado com a realizacdo de praticas pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em

atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem” (p.28).

Segundo Daros (2018) apesar da contemporaneidade da tematica, essa concepcao de
ensino mais focado no estudante ndo é nova, pois teéricos como Jonh Dewey (1976), Ausubel
(1982) e Paulo Freire (1970) ja enfatizavam a importancia de colocar o foco da aprendizagem
no aluno através de um ensino contextualizado com a sua realidade e que partisse de suas

experiéncias e concepc¢des prévias.

Diante do exposto, acreditamos ser importante identificar as concep¢bes sobre
metodologias ativas de professores da educacao bdsica distribuidos em diferentes geréncias
educacionais de Pernambuco, para configurar, através dessa amostra, o cendrio de métodos

ativos no processo de ensino e aprendizagem.
Aporte tedrico

Como mencionado anteriormente, as metodologias ativas partem do pressuposto de
superagdo do ensino totalmente tradicional, [...] “da instrugdo bancaria, como criticou Paulo

Freire (1970)” (VALENTE, 2018, p. 26). De acordo com Moran (2018, p. 4),

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do estudante, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do
professor.

Segundo Almeida (2018) nas metodologias ativas o ensino é centrado no estudante e
contextualizado com o seu cotidiano, estimulando que sejam ativos e criativos no processo de

ensino e aprendizagem. Ainda segundo a autora, essa concepc¢ao antecede o atual cendrio de
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utilizagao de TDIC, pois surgiu com o movimento da Escola Nova que teve como um dos

precursores Jonh Dewey.

Assim, as metodologias ativas podem ou nao fazer o uso de TDIC, pois o foco ndo é a
utilizagdo de recursos tecnoldégicos, mas o estimulo a autonomia e ao protagonismo do
estudante. Porém, reitera-se que se nas décadas passadas ja se cobrava uma mudanca
metodoldgica do processo de ensino e aprendizagem, atualmente, com a utilizacdo das TDIC
e as possibilidades de trocas de informacdo, experiéncias e aprendizagens em rede, esses

anseios por mudangas estao mais fortes.

Segundo Moran (2015) as metodologias ativas associadas as TDIC possibilitam uma
aprendizagem personalizada as necessidades de cada estudante, além de maiores
oportunidades de colaboracdo entre colegas préximos e distantes. Através de plataformas
adaptativas os docentes podem avaliar de forma mais rapida e eficiente os avangos e

dificuldades de cada estudante, sugerindo alternativas adaptadas para cada um.

A partir das informacodes disponiveis em rede ao estudante, o docente pode partir de
atividades mais praticas para iniciar o processo de ensino e aprendizagem (MORAN, 2018).
Outro ponto caracteristico na utilizacdo das metodologias ativas é que os estudantes devem
estar ativos do ponto de vista fisico e mental, ou seja, eles devem realizar e pensar sobre essas

atividades (Almeida, 2018).

Corroborando com os autores supracitados, Filatro e Cavalcanti (2018) afirmam que
nas metodologias ativas “o aprendiz é visto como um sujeito ativo, que deve participar de
forma intensa de seu processo de aprendizagem (mediado ou ndo por tecnologias), enquanto
reflete sobre aquilo que esta fazendo” (p. 16). Ainda segundo as autoras, os principios

essenciais das metodologias ativas sao: protagonismo; acao-reflexao e colaboracao.

Nesse sentido, deve-se romper com os papéis assumidos por estudantes e docentes

nos métodos mais tradicionais. Segundo Moran (2018) o docente assume a funcdo de
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orientador, assim, “o seu papel é ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir

sozinhos, motivando, questionando, orientando” (p. 4).

De acordo com Barbosa e Moura (2013, p. 55) “para se envolver ativamente no
processo de aprendizagem, o aluno deve ler, escrever, perguntar, discutir ou estar ocupado
em resolver problemas e desenvolver projetos”. Assim, sdo estimulados a assumir uma

postura mais autébnoma e proativa (GONCALVES; SILVA, 2018).

Dentre os modelos e estratégias de metodologias ativas, destacamos as que ja sao
utilizadas no Brasil em diferentes niveis de ensino, como Aprendizagem baseada em
problemas, Aprendizagem baseada em projetos, Cultura Maker, Design thinking, Ensino
Hibrido e Gamificagdo (BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2015; BACICH, MORAN; FILATRO,
CAVALCANTI, 2018).

Metodologia

A presente pesquisa possui abordagem qualititativa, que de acordo com Minayo
(2002) tem o foco em aspectos dos significados das acdes e relacdes humanas. Participaram
desta pesquisa 17 (dezessete) professores de escolas publicas e privadas distribuidas em
diferentes geréncias regionais de educacdo (GRE) em Pernambuco, epecificamente, GRE
Metropolitana Norte, GRE Metropolitana Sul, GRE Mata Sul e GRE Recife Sul. O quadro a seguir

especifica a formagao inicial e continuada desses professores e as disciplinas que lecionam.

Quadro 1. Perfil dos Professores.

Formagao Inicial Pds-Graduagao | Disciplina(s) que leciona
Licenciatura - Historia Nao Historia
Licenciatura - Pedagogia Nao Geografia
Licenciatura - Quimica Nao Quimica
Licenciatura - Quimica Mestrado Quimica
Licenciatura - Biologia Nao Ciéncias, Quimica e Fisica
Licenciatura - Biologia Nao Biologia
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Licenciatura - Biologia Especializacdo | Quimica
Licenciatura - Biologia Especializacdo | Quimica e Biologia
Licenciatura - Letras Mestrado Portugués
Licenciatura - Matematica Mestrado Matematica
Licenciatura - Matematica Nao Matematica e Fisica
Licenciatura - Matematica Mestrado Matematica

Licenciatura - Matematica | Especializacdo | Matematica e Ciéncias

Licenciatura - Matematica | Especializacdo | Matematica

Licenciatura - Matematica Mestrado Matematica
Licenciatura - Matematica Ndo Matematica
Licenciatura - Fisica Ndo Fisica

Fonte: dados coletados pelos pesquisadores mediante aplicacdo de formulario.

As informacgdes sobre a formacao e atuacdo dos professores sdo apenas para caracterizar os
sujeitos da presente pesquisa. A coleta de dados foi realizada de maneira online utilizando o
aplicativo WhatsApp e, como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario
gerado pelo Google Forms, com as seguintes perguntas: 01 - Qual a sua concepgao sobre

metodologias ativas? 02 - Qual (is) modelo(s) de metodologias ativas conhece?

Os dados coletados foram analisados utilizando a técnica de Andlise Categorial de

Bardin (2011). As categorias emergiram dos dados coletados e foram divididas em duas:

Categorias referentes as concep¢des de metodologias ativas dos professores:

Categoria 1 (C1): nessa categoria estdo os dados que se aproximam das concepg¢des de
metodologias ativas apresentadas pelos autores (ALMEIDA; FILATRO, CAVALCANTI; MORAN;
VALENTE, 2018).

Categoria 2 (C2): nessa categoria estdo os dados que apresentam uma percep¢do/opinido

acerca das metodologias ativas.
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Categoria 3 (C3): nessa categoria estdo os dados que ndo apresentam concepcdes sobre

metodologias ativas.
Categorias referentes ao conhecimento sobre os modelos de metodologias ativas:

Categoria 1 (C1): Nessa categoria estdo os dados que citam/exemplificam algum modelo de

metodologia ativa.

Categoria 2 (C2): Nessa categoria estdao os dados que demonstram desconhecimento sobre

modelos de metodologias ativas.
Os professores foram categorizados como P1, P2, P3... P17.
Resultados e Discussao

Em relagdo as concepgbes acerca das metodologias ativas, 11 (onze) professores se
enquadraram na Categoria 1 (C1), como demonstrado nas seguintes respostas: “tipo de
metodologia centrada no estudante, elas visam colocar o estudante ativamente na construgdo
do seu proprio conhecimento dando-lhe autonomia e competéncia para resolver problemas e
apresentar solucbes” (P4); “sdo metodologias que colocam o aluno como protagonista da sua
aprendizagem” (P15); “aquelas em que o aluno ndo é apenas um receptor do ensino, ele
produz, ele é provocado a buscar o conhecimento” (P14); “Eu penso que metodologias ativas
sdo formas de ensinar em que o estudante se mantem ativo no papel de aprendizagem, ou
seja, onde ele sai de um mero ouvinte e passa a ter o papel principal no ensino aprendizagem”
(P10); “Sdo metodologias que tém como objetivo provocar no discente uma postura ativa no
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, o aluno vai em busca do conhecimento e néo

apenas o espera do professor” (P7).

Destacamos a concepc¢do apresentada pelo participante quatro (P4), quando enfatiza
uma competéncia estimulada pelas metodologias ativas, que é a capacidade para resolver
problemas e apresentar solugdes, corroborando com Moran (2018, p. 3) quando afirma que
“a aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de alternar
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e realizar tarefas, operacdes mentais ou objetivos e adaptar-nos a situacdes inesperadas”.
Alguns modelos de metodologias ativas estimulam em todo o processo tal competéncia, como
a Aprendizagem baseada em problemas, Aprendizagem baseada em projetos, Design

Thinking, entre outros.

Ainda sobre as concep¢des acerca das metodologias ativas, 3 (trés) participantes se
enquadram na Categoria 2 (C2), pois apresentaram respostas mais subjetivas. “Excelente
método que facilita o processo de ensino e aprendizagem de maneira mais divertida.” (P5).
V4 . . . ~

Ela pode funcionar e me parece ser muito boa para se aplicar, mas eu acho que ndo
consequiria fazer isso durante todo o ano” (P13); “Considero algumas metodologias ativas
interessantes, porém, em alguns momentos, com o suporte que nossa educagdo possui,

impraticdvel” (P8).

As respostas apresentadas por P13 e P8, denotam dificuldades na possivel utilizacao
de metodologias ativas. Para Moran (2015) apesar das deficiéncias e problemas da educagdo
basica no Brasil, as instituicdes publicas e privadas buscardo inovar em suas praticas
pedagdgicas, assim, “esse movimento se intensificara muito proximamente, porque as
criancas ndo aceitam um modelo vertical, autoritario e uniforme de aprender” (p.17). O autor
defende que todas as escolas podem utilizar métodos ativos, desde as que tém muitos

recursos tecnologicos e as que possuem infraestrutura basica.

Em escolas com menos recursos, podemos desenvolver projetos
significativos e relevantes para os alunos, ligados a comunidade, utilizando
tecnologias simples como o celular, por exemplo, e buscando o apoio de
espacos mais conectados na cidade. Embora ter boa infraestrutura e
recursos traga muitas possibilidades de integrar presencial e online, conheco
muitos professores que conseguem realizar atividades estimulantes, em
ambientes tecnoldégicos minimos.

Contudo, ao enfatizar o papel do professor nas metodologias ativas, especificamente

no modelo da Sala de aula invertida, onde o docente atua de forma mais personalizada e
individualizada com seus alunos, Moran (2015) afirma que [...] “isso exige profissionais melhor
preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente ndo é o que acontece na maioria das
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instituicOes educacionais” (p. 24). Ainda segundo o autor, muitos professores preferem nao
implementar métodos ativos, pois [...] “se sentem desvalorizados com a perda do papel
central como transmissores de informacdo e que pensam que as metodologias ativas deixam

o professor em um plano secundario e que as tecnologias podem tomar o seu lugar” (p.27).

Por fim, 3 (trés) participantes se encaixam na Categoria 3 (C3), pois demonstraram nao
ter conhecimento tedrico, apresentando respostas como: “nenhuma” (P9); “desconheco o
termo” (P17); “ndo tenho conhecimento sobre metodologias ativas” (P11). Tal fato pode ser
explicado devido a ndo experiéncia tedrica e/ou pratica durante suas formagdes iniciais com

métodos ativos.

De acordo com Gatti (2016) as licenciaturas ndo estdo avancando em termos de
inovacoes das praticas pedagdgicas, por conseguinte os futuros professores encontram-se
despreparados para atuar em sala de aula. Thadei (2018) enfatiza que os professores
embasam sua pratica docente a partir da influéncia que receberam em sua formagao inicial.
Nesse sentido, as licenciaturas tém um papel essencial na inovagao da educagao basica, como
afirma Ganzela (2018, p. 51): “cremos que uma educacdo transformadora e inovadora possa

ser resultado, também, de uma formacao inicial transformadora e inovadora na licenciatura”.

Em relacdo aos modelos de metodologias ativas, 15 (quinze) professores se encaixam
na Categoria 1 (C1), e 2 (dois) na Categoria (C2). Tal resultado demonstra que apesar de 11
(onze) professores apresentaram concepg¢des acerca das metodologias ativas, um professor
(P6) ndo conhece na pratica nenhum modelo. Por vezes, alguns professores ja aplicam alguma

metodologia ativa, mas desconhecem os pressupostos tedricos e metodolégicos.

Moran (2015) tece uma critica em relacdo a aplicacdo dos métodos ativos. Segundo
ele, apesar de muitos professores experimentarem tais métodos, alguns esperam receitas
prontas e as repetem como férmulas em sala de aula. Apesar de existirem modelos, esses,

devem ser adaptados a realidade da institui¢ao e dos alunos.
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Ainda em relacdo a C1, os modelos de metodologias citados foram: Aprendizagem
baseada em jogos; Aprendizagem baseada em projetos; Aprendizagem baseada em
problemas; Aprendizagem Colaborativa; Estudo de Casos; Experimentacdo; Ensino por
investigacdo; Design Learning; Gamificacdo; Instrucdo por pares; prototipagem; Sala de aula

invertida.
Conclusoes

As metodologias ativas e os modelos de ensino ativos sao reconhecidos no cendrio da
educacdo basica por docentes em diferentes areas de formacao e geréncias educacionais no
estado de Pernambuco e, vém sendo utilizadas em media¢des pedagdgicas. Porém, os dados
encontrados nesta pesquisa mostram que existe despreparo ou desconhecimento tedrico
sobre o tema, bem como equivocos em como utilizar estas metodologias, por parte desses

profissionais.

O panorama expressa lacunas existentes na formacao inicial docente e nas formacdes
continuadas que precisam ser reduzidas por meio de ofertas em formacgdes voltadas para o
uso e possibilidades através de métodos ativos, disseminando o conhecimento e ampliando
praticas que utilizem tais metodologias e adaptando-as a realidade das instituicdes e dos

alunos.
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ESTRATEGIAS NA EDUCAGAO SUPERIOR: ESTAGIO SUPERVISIONADO E A CONSTRUGAO DE
PRATICAS INOVADORAS

EIXO:Boas Prdticas na Educacdo: Inovacdo Pedagdgica

Tereza Luiza de Frangca — UFPE — sansilsi@uol.com.br
Vivianne Lins de Arruda — UFMA — viviannelinsarruda@gmail.com

Pensar educagdo superior significa assumir responsabilidades e compromissos com a formagao critico-reflexiva
baseada na realidade concreta politico-socio-cultural permeada pela historicidade dos tempos. O que torna
exigéncia, ao conjunto de disciplinas que configuram este processo formativo, adotar praticas inovadoras para
contribuir com o protagonismo e autonomia dos(as) alunos(as). Inseridas neste contexto, estamos
desenvolvendo uma pesquisa longitudinal, 2 anos, iniciada em 2019.1, com objetivo de analisar, em narrativas
dos alunos(as)-monitores(as) das Disciplinas Estdgio Supervisionado I, Il e lll do Curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica da Universidade Federal de Pernambuco, como as estratégias adotadas por esta disciplina
constituem-se em praticas inovadoras. Esta motivagdo nasceu das experiéncias vividas neste universo, no qual
identificamos praticas asseguradas por dimensGes humanas, técnicas, pedagédgicas e politico-sociais, que visam
estimular estudos, reflexdes, investigacGes e discuticbes coletivas frente as relagdes de poder da atual
conjuntura, na qual a educagdo superior esta inserida. O desafio em socializa-la e submeter as analises criticas
da comunidade académica e profissional do | Congresso Internacional Educat, se coloca por compreendermos
gue a mesma apresenta elementos tedrico-metodoldgicos critico-reflexivos que contribuem para possiveis
analises, interpreta¢des diddatico-pedagdgicas acerca do ensino-aprendizagem no cendrio académico da
educacgdo superior no tocante ao quefazer com praticas inovadoras em unidade ensino-pesquisa-extensdo na
formagdo de futuros docentes. Portanto, a fundamentagdo epistémica-metodoldgica ancora-se nas teorias
criticas que asseguram a indissociabilidade tedrico-pratica critico-reflexiva com relevancia, sentido e significado
a formagdo e atuagdo em Educagdo Fisica no universo escolar, seus projetos e politicas educacionais. A
abordagem etnometodoldgica orienta nosso olhar e escuta para mergulhar no objeto estudado com base nos
conceitos-chave: pratica — realizagdo, indicialidade, reflexividade e nogdo de membro. Os resultados até entdo
obtidos pelas entrevistas narrativas e pela observagdo participante, nossos procedimentos investigativos,
registram que deste quefazer formativo resultam praticas inovadoras pelo fato de privilegiar estratégias
interativas, comunicativas, discursivas, argumentativas e decisérias, basicas ao exercicio da democracia.
Destacam, também, como praticas inovadoras as pesquisas orientadas nas redes de ensino municipal, estadual
e privado, os ciclos de palestras com participacdo de egressos, professores especialistas, mestres e doutores de
diferentes areas, os quais sdao convidados para abordar temas das humanidades, das ciéncias da saude e da
educagdo. Assim, reafirmamos ser esta pesquisa exitosa e inovadora por buscar compartilhar saberes e
aprendizagens, numa perspectiva interdisciplinar, com didlogos académicos frente uma formagdo de qualidade.

Palavras-chave: Educagdo Superior. Formagdo. Estratégias. Praticas Inovadoras. Estdgio Supervisionado.

Introdugado

O processo formativo ao privilegiar estratégias relevantes para trilhar caminhos
epistemoldgico-metodolégicos, concretiza mudancgas curriculares com base em paradigmas

emergentes para se viver praticas inovadoras com perspectivas na relacao professor-aluno,
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do sujeito-mundo. Neste sentido, este artigo elege a pesquisa Estratégias na Educagao
Superior: Estagio Supervisionado e a Construcdo de Prdticas Inovadoras, em andamento,
desenvolvida no contexto do quefazer das disciplinas Estagio Supervisionado (ES) |, Il e lll que
tém por objeto o processo de formacao na educacdo superior.

Para tanto, definimos por objetivo analisar, em narrativas dos alunos(as)-
monitores(as) das Disciplinas Estagio Supervisionado |, Il e lll do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pernambuco, como as estratégias adotadas por
esta disciplina constituem-se em praticas inovadoras.

Nesta pesquisa estratégias constituem o quefazer, conceito origindrio do universo
freiriano, que conforme escreve Araujo (2012), alerta que “a realidade, o pensamento e a
linguagem trazem o quefazer como unidade teoria-pratica que se efetivam por seres de
reflexdo-acdo, humanizados, criticos e transformadores”.

Aqui, praticas inovadoras sdao fundamentadas pelos estudos de Mehlecke & Padilha
(2019) quando afirmam que o “desenvolvimento do aprendizado dos alunos, que os docentes
utilizem as metodologias educacionais inovadoras, que propiciem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos”.

O que significa afirmar que estas praticas ndo podem ser pensadas isoladas do
contexto sécio-politico-cultural-educacional em que estd inserida. Pois, ai no momento de
formacdo esta, também, em esséncia, a presenca plena de alunos(as), como unidade na
multiplicidade do ser. Exige-se, portanto, estratégias de cunho transformador pelo
movimento dialético de relagdes com e no mundo, que se materializam com o resgate de suas
sensibilidades, da vivéncia total de seu ser corpdreo, da liberdade e da criatividade, o que,
necessariamente, abrange as dimensdes do ser politizado, critico, aventureiro, descobridor e
criador, perceptivo, ser que arrisca-se numa “relacao gratificante e solidaria, ndo pautada por
critérios de produgdo e consumo, mas pela descoberta de um novo modelo cultural, em que
surge um vinculo ético e afetivo com o cosmos” (Morin, 2000).

Nesse sentido, reconhecemos que a educacdo superior, I6cus de producdo e

sistematizagao do conhecimento, é fonte de fomento e alicerce de discussdes e construgao

| Edigdo Especial 71

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

de saberes e, ao focar praticas inovadoras, contribuem para a formacao de cidadaos criticos,
reflexivos e capazes de intervir nas realidades local, regional e nacional. Para Lira (2018), “a
formacgao inicial tem o dever de contribuir ndo apenas para a habilitagdo legal, mas que forme
profissionais com competéncias e saberes necessarios para o exercicio da profissao”.

Para dialogar com a autora acima citada, buscamos em Pimenta & Lima (2011), a

constatagao de que:

[...]ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade, indagacdao tedrica e
criatividade para encarar as situagcdes ambiguas, incertas, conflituosas
e, por vezes, violentas presentes nos contextos escolares e nao
escolares.

Neste universo de reflexdes, ressaltam-se necessidades de competéncias e saberes que
apreendam durante a formacdo e atuacdo estreitas e fluentes relagdes, compreendendo
igualmente as condi¢des objetivas e subjetivas que se manifestam.

Este é o grande desafio que se coloca ao processo formativo, dentre outros, da Educacao
Fisica, Educacdo, Pedagogia, enfim, processos que nos estimulam a pensar e buscar
aprofundar e refinar a visdo no que diz respeito ao ensino-aprendizagem, requer
problematizar situacdes educativas que efetivamente venham motivar os alunos(as) para o
cultivar praticas que ndo se limitam apenas a reproducdo, mas, sobretudo, ampliem o sentido
e o significado da formagao.

E neste “arquipélago de certezas e incertezas” (MORIM, 2000), que o presente artigo
exple a construcdo e sistematizacdo desta investigacdo, em movimento, tendo por foco
estratégias na educacdo superior para um quefazer critico-reflexivo e concretizar praticas
inovadoras com unidade ensino-pesquisa-extensdo no universo da Disciplina Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

Sem a pretensao de esgotar o tema, nossa intencionalidade provocativa e reflexiva é

agucar inquietagdes de estudiosos que, como nds, anseiam por praticas inovadoras que
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propiciem aos envolvidos possibilidades em unidades razdo-sensibilidade, teoria-pratica,
ensino-pesquisa-extensao e contribuam no trato do conhecimento e na construgao de saberes

em dimensdes processuais, conceituas e atitudinais (DARIDO, 2012).
Didlogos com Estudiosos - Praticas Inovadoras Critico-reflexivas

Instigadas pela vontade e compromisso politico-académico de participar ativamente
desse congresso, no sentido de contribuir com as discussdes sobre estratégias na educacao
superior e praticas inovadoras, fixarmos o olhar e a escuta nas narrativas de alunos(as)-

monitres(as) do estagio supervisionado sob a luz da compreensdo de que o:

[...]Jestagio como oportunidade de aprendizagem da profissdo docente
e de construcdo da identidade profissional. Como componente
curricular, o estagio pode ndo ser uma completa preparagdo para o
magistério, mas é possivel, neste espaco, professores, alunos e
comunidade escolar e universidade trabalharem questGes basicas de
alicercel...] (PIMENTA & LIMA, 2011)

O que significa viver o momento de formacdo com aventuras criadoras numa
dimensao coletiva, nas quais excursdes pedagdgicas, debates em grupo, elaboracdes de
pesquisas, sistematizacdes de experiéncias e as participacdes em eventos cientificos, se
constituem num patamar ludico e formativo ao mesmo tempo.

Um estagio fundamentado em principios da participacdo como presenga que
propicia o sentir de pertencentimento a um grupo ou organizacdao e atuacdo nele;
participacdo como expressao verbal em que a liberdade é considerada prépria do espago
democratico; participagdo como tomada de decisao que implica compartilhar
responsabilidades decisdrias em conjunto como uma coletividade para o enfrentamento
dos desafios no sentido da melhoria continua e transformacdes necessarias; participacao
como engajamento que implica envolver-se dinamicamente para pensar, sentir e agir com

empenho, competéncias e dedicacdo (MACHADO & FRANCA, 2008).

As reflexdes alimentadas pelo aporte tedrico deste artigo, desenham uma pratica
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de carater inovador em que os(as) alunos(as) sdo protagonistas. Aqui as concepgdes sdao
nutridas por dialogar com a formacdao numa estreita relacdo discente-docente, a qual
prima por assegurar a indissocialidade teoria-pratica sustentada pelas colunas do legado
expresso pela criticidade, criatividade, autonomia. Pratica em que a dialogicidade é
componente estruturador e requer um trabalho interdisciplinar, participativo assumido
como atitude coletiva e impregnada de totalidade e expressividades libertadoras
emancipatdrias. Pratica construida por competéncias e saberes em que o didlogo marca
os ritmos e caminhos do processo de ensino-aprendizagem dos seus atores.

Neste cenario, dialogando com Mehlecke & Padilha (2019), enfatizamos que:

[...]Jpara que o fazer pedagdgico inovador seja uma agdo do professor, tendo
como o aluno o protagonista da aprendizagem, ele deve estar engajado no
processo e ter as competéncias necessarias para que o cenario propicie uma
aprendizagem significativa e efetiva para o aluno

Na mediacdo dessas reflexdes e afirmativas de real significado a formacao, as praticas
inovadoras vém, com seriedade, compromisso e qualidade, substanciadas por estratégias
integradoras na unidade dos processos de ensino-pesquisa-extensdo que permitem situar o(a)
aluno(a) como produtor(a) e operador(a) de sua pratica, sendo assim, criador de ideias,
incluindo-se aquelas inerentes ao quefazer.

Visto desse prisma, reafirmamos que investigar sobre praticas inovadoras na educacao
superior significa buscar responder, dentre outras indagacdes: Que concepc¢des do quefazer
critico-reflexivo norteiam a formagdo de alunos(as) na educagao superior na disciplina de ES
do Curso de Educacgao Fisica da UFPE? Como se constituem as praticas critico-reflexivas e sao
sistematizadas pelos professores e alunos(as)? Quais os indicios desse processo de formagado
critico-reflexivo expressos nas praticas desta disciplina?

Tomando por eixo tedrico-metodolégico as produgdes critico-reflexivas de diferentes
areas, buscamos respostas a estas indagacdes, entendendo-as fontes possiveis para
estabelecer didlogos sobre conhecimento com principios, pressupostos e diretrizes para

habilitar alunos(as) para a praxis revolucionaria, que possam provoca-los(as) a apreciar e

| Edigdo Especial 74

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

assumir o conhecer e o (re)conhecer o prazer e compromisso de descobrir saberes com
cadéncia frenética de luzes e cores que abrem espacos para a producdo de praticas
desafiantes, multifacetada de conhecimentos e de construgdo e renovagao ao longo da vida e

para a vida.
Trilha Metodoldgica da Invesigacao

De carater qualitativo é uma pesquisa longitudinal, com duracdo de 04 semestres
consecutivos a partir de 2019.1.

As indagacOes descritas anteriormente resultam das reflexdes sobre formagao e
alimentaram a formulac¢do do problema de pesquisa com a seguinte estruturacao: como as
estratégias adotadas nas Disciplinas Estdgio Supervisionado (ES) I, Il e lll do Curso de
Licenciatura em Educagao Fisica se constituem em praticas inovadoras com unidade tedrico-
pratica com indissociabilidade na relacdo ensino-pesquisa-extensdao e contribuem para um
quefazer critico-reflexivo no processo de formacao?

Numa dimensdo etnometodoldgica, para descrevermos a trilha metodoldgica desta
investigagao, consideramos fundamental apresentar o universo e seus atores, por serem a
razdo, a motivacdo e o cerne central das inquietacdes que provocaram esta construcdo e os
personagens vivos das narracoes obtidas.

O universo sdo as Disciplinas Estagio Supervisionado(ES) I, Il e lll que integram o curriculo
do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica-UFPE, as quais estdo distribuidas por trés
semestres que dialogam e se completam, a saber: Estagio Supervisionado | com 150 horas-
aula para atuacdo na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental |; Estagio Supervisionado |l
com 150 horas-aula para atuagdo no Ensino Fundamental Il; Estagio Supervisionado Ill com
180 horas-aula para atuagao no Ensino Médio. Neste ultimo, é importante destacar que
incorporamos, aprovado pelo Colegiado do Curso, o Ensino Técnico e a Educagao de Jovens e

Adultos.
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Composta por 03 professores lotados no Curso de Licenciatura, 05 monitores por
disciplina e com um coletivo, de em média, 150 alunos(as) por semestre.

Atualmente, como todas as demais, as Disciplinas Estagio Supervisionado |, Il e Il estao
passando por uma revisdo estrutural, técnica, cientifica e pedagdgica, mediante a proposta
de reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso(PPC). Para tanto, o coletivo de professores
que integram o Nucleo Docente Estruturante(NDE) e Colegiados dos Cursos de Licenciatura e
Bacharelado, tomam por base o aparato legal vigente e ainda, das discussdes académicas que
buscam a atender as especificidades regionais, sem perder de vista a unidade teoria-pratica e
a indissociabilidade na relacdo ensino-pesquisa-extensao.

Os atores da pesquisa sdo alunos(as) e monitores(as) matriculados(as) regularmente nos
62, 72 e 82 periodos, contando ainda com alunos retidos no curso que integram o0 92, 109, 119,
129, do curso.

A escolha da abordagem etnometodoldgica se concretiza por compreendermos, com
base nos seus conceitos-chave: pratica, realizacdo; indicialidade; reflexividade e nocdo de
membro, ser possivel mergulharmos no quefazer critico-reflexivo e por possibilitar olha-lo e

escuta-lo por dentro das narrativas. Segue um grafico demonstrativo:

pratica indicialidade reflexividade Nocao de
realizagao membro

A

CARACTERISTICAS CENTRA|IS
(re)dnstruir lingYagem descficiao atores
(re)descobrir expressao constituicao personagens

Pratica/Realizacdo - orienta a investigagdo para compreender a realidade numa perspectiva

da pratica construida no cotidiano dos atores. Como afirma Coulon (1995), as praticas

concretas dos atores revelam as regras e os procedimentos adotados, além de propiciar

leitura criteriosa das falas para compreendé-las e interpreta-las.

Indicialidade — contribui para compreendermos as praticas se constroem no cotidiano por

meio da linguagem. De acordo com Coulon (1995), “[...] La indexicalidad son todas as

circunstancias que rodean a uma palabra, a uma situacién”. Significa que as palavras tomam
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sentido pleno em determinado contexto, s6 assim torna-se possivel entender uma expressao
ou frase.

Reflexividade — descrevem as praticas, contudo, ndo pode ser confundida com reflexao.
Quando afirmamos que as pessoas tém praticas reflexivas, ndo significa haver a reflexividade
sobre o que fazem. A reflexividade exige identificar na narrativa como as pessoas se
constituem e sdo constituidas no e com o mundo numa expressividade de racionalidade e
sensibilidade.

Nocdo de Membro — etnometodologicamente, compreende-se como o personagem central

da investigacao e, como tal, é o sujeito historicamente situado dotado de procedimentos e
métodos que o capacita a criar com o dominio critico-reflexivo da linguagem do mundo que o
rodeia, que o torna atuante.

Para realizarmos a coleta dos dados tomamos por procedimentos a Entrevista Narrativa
e a Observacdo Participante. Tomamos esses procedimentos por compreendermos que a
entrevista contribui para superar esquemas de entrevistas baseados em perguntas-respostas,
possibilitando o contar da histéria dos atores e para o olhar e escutar dos pesquisadores(as),
a fim de alcangar objetivos.

Estes procedimentos asseguram na integra as narrativas como dados que se constituem
como fontes para refletir, debater e analisar concep¢des asseguradas no universo da pesquisa.

As entrevistas narrativas estdo sendo realizadas com monitores-alunos durante os
semestres letivos nas dependéncias da UFPE, conforme escolha dos entrevistados. Pois, é
fundamental que os locais das entrevistas sejam confortdveis, acolhedores, de boa
comodidade e que oferecam condicdes favordveis as gravacdes das narrativas.

A observagdo participante garante aproximagdes efetivas no quefazer critico-reflexivo,
pelo fato desse procedimento ajuda o olhar atento ao processo vivido pelo(a) pesquisador(a)
e a escuta em tempo real e concreto que possibilita compreender o contexto da pesquisa.
Nestas dimensdes a observagdao torna-se fundamental nesta investigagdo por permitir
aproximacdes do pesquisador e a realidade concreta, no seu agir e pensar como sujeito

histoérico.
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Em acordo com os atores em participar da pesquisa, procedemos ao agendamento das
entrevistas que sdo gravadas e transcritas. As observagdes sdao registradas em caderno
etnometodoldgico. A socializagdo dos dados em apresentagGes em eventos cientificos e/ou
através da publicacdo final do trabalho, se dara mediante autorizacdo, por escrito, de todos

atores.
Até o Momento o que Expressam as Narrativas dos Atores

As leituras e analises das narrativas constatam que as estratégias materializam praticas
inovadoras, pois segundo os atores da pesquisa, o quefazer critico-epistemolégico da
disciplina aproxima alunos(as)-monitores(as) e professores(as) numa troca de conhecimentos
em unidade pesquisa-ensino-extensdo durante o processo de formacdo académica.

Analisando essas narrativas, com base no conceito-chave indicialidade, evidencia uma
concreta alteracdo na relacdo de poder entre alunos(as)-monitores(as)-professores por
propiciar a reconstrucao de didlogos com frases ou gestos, configurando aquele espaco
académico, onde se realizam as aulas, num lugar de construcao coletiva.

A luz do conceito-chave reflexividade, nas narrativas destacam-se que os Ciclos de
Palestras permitem um clima de conhecer e (re)conhecer os temas transversais como género,
relagdes étnico-raciais, planejamento participativo que sdo estabelecidos pelo conjunto da
turma e professores(as), os quais orientam e iluminam seus estagios no chdo da escola. Para
estes ciclos sdo convidados mestres, doutores, egressos, professores das redes de ensino,
objetivando abordar temas que sdo indicados pelo conjunto de alunos(as) e professores(as)
da disciplina.

Para os mesmos, esses momentos sao inovadores por estimular diferentes leituras de
mundo e contribuir, dialogicamente, para o ensinar e aprender.

Assim, pode-se afirmar que este momento é lugar “que se produz conhecimento em

lugar da justaposi¢do ou da superposi¢ao de conhecimento” (FREIRE, 2003).
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Outra constatagdo que chama a atengdo reside no valor atribuido a estrutura da carga
hordria nos encontros. Ressaltam que reunir os trés estagios em um Unico dia/horério tem
contribuido com a construgdo e socializagdao de conhecimentos nos diferentes niveis de
escolarizagdo. A inovagao concretiza-se pela realizagao de um encontro semanal com todos
os estagios reunidos em um auditério - CCS ou ADUFEPE, onde sdo realizados os Ciclos de
Palestras.

Nas narrativas, destaca-se como cardter inovador o planejamento participativo
elaborado em conjunto alunos(as)-monitores(as) e professores(as), o que possibilita alterar a
relacdo de poder, a forma de comunicacao e linguagem e amplia o tempo pedagdgico vivido
durante o processo formativo.

Fica evidente que as estratégias metodoldgicas das disciplinas, ultrapassam o
mesmismo tecnicista de reprodu¢do e qualificam o tempo pedagdgico com principios e
propdsitos a luz de saberes centrados nas subjetividades humanas, o que significa, como

afirma Freire (2003), “a compreensdo da propria presenca no mundo”.
Conclusdes

Considerando a revelacdo dos dados até entdo analisados, destacamos que ao longo
deste artigo novas ideias e idagacdes foram surgindo provocadas pelo encantamento que
envolvem as certezas e as inUmeras incertezas que permeiam esta pesquisa. Delas e com elas
evidencia-se que as praticas inovadoras alimentam um quefazer critico-reflexivo na busca de
se escrever uma histéria académica junto aos alunos(as) que objetivam assumir ser
professor(a). Praticas inovadoras na construcdo de um presente-passado, presente-presente,
presente-futuro capazes de projetar um futuro melhor no desafio do quefazer na formacao.

Apesar da complexidade burocratica da disciplina, muito criticada pelo conjunto de
alunos(as), identificamos nas analises dos nossos achados em relagdo a unidade teoria-pratica
no quefazer da disciplina, que tanto na observagao participante quanto nas narrativas, a

construgao do conhecimento parte de reflexdes, de questionamentos e de analises de
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situacdes reais, a concreta realizacdo de um processo dialético e dialdgico, existe a clara
sensagao de recompensa na retroalimentagao do processo formativo.

Reafirmamos que caminhos foram firmados e outros abertos, o que possibilita
(re)afirmar posicdes, provocar indagacdes, compartilhar sonhos, contribuir com o debate e

sentir a prazerosa sensac¢do de conseguir arriscar, ousar, experimentar.
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Resumo

A formagdo continuada de professores e a inovagdao pedagédgica sdo o foco deste trabalho. Essas categorias
tedricas tém se revelado bastante pertinentes dentre as tematicas recorrentes no debate educacional atual,
suscitando a importancia de reflexdes e estudos que contribuam com essa discussdo. Nessa diregdo, o presente
estudo buscou analisar as aproximagGes e os distanciamentos da formagdo continuada de professores com a
perspectiva da inovagdo pedagdgica na rede municipal de ensino de Recife, a partir do enfoque das coreografias
didaticas (ZABALZA, 2006). Em nosso percurso metodolégico e, numa abordagem qualitativa de pesquisa, com a
opgao pelo estudo de caso, realizamos a andlise documental, a aplicagdo de questionarios online e as entrevistas
semi-estruturadas para a construgdo dos dados do estudo. Na andlise dos dados, recorremos a técnica da andlise
do contetdo (BARDIN, 2011), considerando os elementos das coreografias didaticas (antecipagdo, colocagdo em
cena, modelo-base e produto) como principais categorias dessa analise. Ainda nesse processo, realizamos o
processamento e o cruzamento dos dados, com o suporte do software Atlas Tl (versdo 8), para a elaboragdo de
redes de relagGes entre esses dados, no sentido de alcancgar nosso objetivo de estudo, bem como responder
nossas indagagGes na pesquisa. Os resultados evidenciaram uma multiplicidade de aspectos, relacionados a
inovacdo pedagdgica, tais como: participacdo dos sujeitos, interesse, protagonismo, socializagdo das
aprendizagens, dentre outros, o que nos conduz a compreensao de que a dicotomia formagdo docente-inovagao
pedagdgica pode contribuir com o engajamento dos docentes em seu processo formativo, impactando, mais
efetivamente, na inovagao das praticas pedagdgicas desenvolvidas em seu exercicio profissional.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. Inovagdo Pedagdgica. Coreografias Didaticas.

Introdugdo

Vivemos em um tempo em que a inovagao nos envolve de uma forma rdpida e
imperiosa e os processos de ensino e de aprendizagem sdo impulsionados a serem reavaliados,
repensados e reformulados em fung¢do da construcdo de conhecimentos sélidos e criticos em

consonancia com o contexto social atual.
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Nesse cendrio, a formacdo continuada de professores se coloca diante do desafio de
acompanhar essas demandas, com a inovag¢do dos processos pedagdgicos, os quais precisam
ser tratadas com criticidade, protagonismo e autonomia.

A esse respeito, logo reconhecemos que as praticas formativas de docentes ja nao
podem se fundamentar numa abordagem conservadora e de transmissao de conhecimentos,
mas, ao contrdrio, precisam considerar o protagonismo, a criatividade e a inovacao pedagdgica
como marcas desse cenario educacional que se descortina. Essa compreensao é fundamental
para o desenvolvimento de propostas educativas coerentes com a atualidade.

Engquanto uma proposta diferenciada de se conceber o processo educativo, Oser e
Baeriswyl (2001) destacam a pertinéncia de uma “coreografia de ensino”, cujo processo se
inicia mesmo antes do planejamento didatico do professor, a partir da antecipacdo que este
faz do processo de aprendizagem, do contexto e do perfil do estudante.

Em estudos subsequentes dessa proposta, Zabalza (2006) vai propor uma discussdo da
chamada “coreografia didatica”, fazendo uma alusdo a atividade da danca no processo
pedagdgico. Assim, o autor defende que é a compreensdo do processo de aprender que
subsidia o planejamento do professor e Ihe permite “coreografar” o processo pedagdgico,
considerando a triade professor-estudante-objeto de conhecimento como fundamentais e
interdependentes.

Por sua vez, Padilha (2016) admite que a perspectiva das coreografias didaticas denota
um “modelo diddtico” bastante valido, especialmente se considerados os diferentes perfis de
sujeitos e estilos de aprendizagem envolvidos na acdo do professor. Tal compreensao, entao,
tem rebatimento no modo como o professor planeja e realiza sua aula, pois tem como “alvo”
contribuir para que o estudante, enquanto “dancarino”, atue com protagonismo e autonomia
e possa garantir o alcance de aprendizagens significativas.

No que se refere a inovacao pedagodgica, percebemos que esta ndo esta determinada
pelo uso de tecnologias, mas implica em um rompimento com os “modelos” tradicionais de

ensino e aprendizagem e com uma “nova” perspectiva do processo de producdo de
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conhecimentos, pois focaliza a aprendizagem significativa, a autonomia, o protagonismo e a
gestdo do conhecimento em circulagdo.

Sobre esse aspecto, vale pontuar, que a inovacdo pedagdgica a que nos referimos
envolve conexdes, interacdes e influéncias de muitos e variados graus, uma vez que ndo sao
pautados apenas na atualizagao de técnicas e artefatos do contexto social.

Assim, e nos distanciando de um entendimento superficial sobre o tema, a inovacao
pedagodgica tem sido referendada frequentemente, inclusive, em muitas pesquisas e
documentos oficiais (CARBONELL, 2002; FINO, 2010; FULLAN, 2002), revelando a atualidade e
a relevancia dessa tematica.

Por outro lado, e buscando acompanhar e responder as demandas educacionais
emergentes, a Rede Municipal de Ensino de Recife (RMER), vem evidenciando a promocao de
seminarios, simpdsios e publicagdes, bem como a criagdo de uma Politica de Formagao de
Professores especifica, com a¢bes voltadas a efetivacdo de praticas educativas que promovam
a construgao de praticas pedagodgicas significativas e inovadoras no contexto escolar.

A partir dessa conjuntura socioeducacional, o olhar sobre a realidade do processo de
formacdo continuada de professores, apresentado neste estudo, toma as coreografias
didaticas como “lente de andlise”, buscando a aproximacao significativa dos elementos que

vislumbram uma proposta formativa inovadora para professores do Ensino Fundamental.

Aporte tedrico

A tematica da formagao continuada de professores tem sido alvo de iniUmeros debates
educacionais. Essa realidade se coaduna com esforgos nacionais e internacionais em favor de
uma ressignificacdo dos conhecimentos e das formas de ensinar e aprender.

Nessa conjuntura, a educacdo no mundo globalizado atual vem requerendo ainda mais
do profissional docente, diante do paradigma da complexidade em que vivemos (BEHRENS,
2007; MORIN, 2011). Assim, o professor assume novo papel e uma nova postura a qual precisa

ser considerada em seu processo formativo.
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Reconhecendo a nova arquitetura requerida para a escola, a Rede Municipal de Ensino
de Recife tem desenvolvido varias iniciativas voltadas a formacdo de professores para esse
novo cenario. Com o Decreto n° 6.755/2009 instituiu a ”Politica Nacional de Formagdo de
profissionais do Magistério da Educacdo Bdsica”, se colocando como uma instituicdo que
reconhece os professores como produtores de conhecimento e estabelecendo como iniciativa
a “Politica de Formacdo dos (das) educadores (as) da Rede Municipal de Ensino”, com foco
especifico nas tecnologias na educacao.

Por outro lado, no que se refere a inovacdo pedagdgica, é pertinente considerar que
esta apresenta diferentes concepg¢des, as quais fundamentam principios educacionais
distintos. Nessa direcdo, ora a concepc¢do de inovagdo pedagdgica aparece relacionada
estritamente ao uso de recursos e/ou artefatos tecnoldgicos na pratica pedagdgica; ora
relacionada a metodologias educacionais, ou ainda, de forma mais abrangente, relacionada a
compreensao do processo educativo fundado em novas bases e com novas concepgdes dos
sujeitos educacionais.

Em decorréncia, uma primeira concepc¢do de inovacdo pedagdgica se caracteriza,
basicamente, pela presenca de tecnologia (especialmente as mais recentes) no processo de
ensino e aprendizagem. Para essa perspectiva, a inovacdao pedagodgica se confunde com a
inovacdo tecnoldgica, pois considera que o professor inovador é aquele que faz uso, em suas
aulas e cotidiano profissional, de tecnologias digitais, ainda que com fim em si mesma, sem
gue haja a criticidade de sua importancia e necessidade para contribuir e qualificar o processo
de ensino e aprendizagem e a construcdo de conhecimentos.

Numa outra concepcdo de inovacdo pedagodgica, esta relaciona-se a praticas
metodoldgicas diferenciadas de uma postura conservadora do processo de ensino. Para essa
perspectiva, professor inovador é aquele que faz uso de muitas dindmicas, jogos sem atentar
para a finalidade pedagdgica dessas atividades propostas.

Entretanto, em nosso investigacdo falamos em inovacdo pedagdgica quando esta se
fundamenta em uma “nova” perspectiva do processo educativo como um todo, incluindo a

funcdo social da aprendizagem e o papel dos sujeitos educativos.
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Nessa linha de compreensdo, Fino (2010) destaca que as a¢Ges formativas inovadoras,
decorrem, ndao simplesmente da introdugao de novas ferramentas tecnoldgicas no processo
educacional, mas, especialmente pela ado¢do de uma nova perspectiva educacional que
reconfigura o papel do professor, do aluno e do conhecimento.

Mas afinal, como a formacdo de professores se associa ao fenbmeno da inovacao
pedagdgica? Nesse analise, entdo, nos valemos das reflexdes acerca das coreografias
didaticas, pois apesar de ser um conceito ainda nao muito frequente, “a ideia da coreografia
remete a um conjunto de elementos e condi¢cbes que se articulam, intencionalmente” no
processo pedagdgico (PADILHA, et al., 2017, p.117).

Conforme as proposicGes de Oser e Baeriswyl (2001), as coreografias de ensino, as
quais sdo “revisitadas” posteriormente por Zabalza (2006) e denominadas coreografias
didaticas, sdo consideradas enquanto uma metafora do processo de ensino e aprendizagem,
pois compreendidas a partir da analogia deste processo com a atividade da danca, na qual os
bailarinos apresentam uma coreografia mediada por uma rede de sentidos e experiéncias e a
partir de um roteiro e/ou tema partilhado.

Assim, e a partir dessa compreensdo, Oser e Baeriswyl (2001) admitem que uma
coreografia didatica, entdo, é composta por quatro componentes especificos: a) a
antecipacdo, que focaliza os “antecessores” da cena pedagdgica e envolve o planejamento
das estratégias, que conduzirdo as aprendizagens dos estudantes; b) a colocacéo em cena
(processo 1), na qual se busca efetivar o que foi planejado, pelo professor (coredgrafo) e
pressupde uma operacado ativa do sujeito frente ao processo coreografico na construcdo de
conhecimentos; c¢) o processo |l (ou modelos-base de aprendizagem), em que se requer do

“"

professor a capacidade de identificacdo das “fases” ou estdgios” envolvidos na
aprendizagem do estudante; e, d) o produto, o qual evidencia o resultado das aprendizagens
construidas e consolidadas ao longo da “cena pedagdgica” e do processo de ensino e

aprendizagem.
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Na fase do produto “o aluno domina o novo conhecimento proposto e/ou esta em
condicdo de realizar as atuacdes, habilidades praticas ou respostas atitudinais aprendidas”
(PADILHA et al., 2017, p. 118).

Destaca-se, assim, que as coreografias didaticas surgem como um cendrio altamente
favoravel ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras, inclusive em contextos de
formacado de professores, uma vez que esta abordagem propde uma “nova” organizacdo do
processo de ensino, permitindo uma participacdo mais ativa dos sujeitos da educacdo, bem

como uma construcdo, mais efetiva e significativa, dos conhecimentos.

Metodologia

A nossa pesquisa se fundamentou em um percurso metodolégico com abordagem
gualitativa, a qual tem a preocupacdao em “analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI; LAKATOS, 2009, p.
269).

Quanto a tipologia, caracterizamos nosso trabalho como um estudo de caso, uma vez
gue buscamos apreender uma realidade particular (processo de formacdo continuada de
professors de Recife-PE), envolvendo um ambiente ou um contexto contemporaneo da vida
real (YIN, 2009).

Como procedimentos metodolégicos, realizamos a andlise documental de leis,
normativas, propostas de formacdo, planejamentos, notas técnicas, dentre outros
relacionados ao processo formativo de docents na rede municipal de Recife, bem como a
aplicagéo de questiondrios online e as entrevistas semi-estruturadas, com os professores, seus
formadores e demais envolvidos com a formacao investigada, para a construcdo dos dados do
estudo.

Para a andlise dos dados construidos, recorremos a técnica da andlise do conteudo
(BARDIN, 2011), considerando os elementos das coreografias diddaticas (antecipacao,

colocagdo em cena, modelo-base e produto) como principais categorias dessa analise.
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Ainda na andlise dos dados construidos, realizamos o processamento e o cruzamento
dos dados, com o suporte do software Atlas Tl (versdo 8), para a elaboracdo de redes de
relacdes entre esses dados, no sentido de alcancar nosso objetivo de estudo, bem como

responder nossas indagacdes no estudo.

Resultados e Discussao

Primeiramente, é importante pontuar que os resultados revelaram que a formacao
continuada de professores da Rede Municipal de Ensino de Recife é bastante multipla e
inovadora, estando organizada em trés diferentes dimensoes:

1) Presencial e no Iocus da escola: através do acompanhamento individualizado ao
professor, na busca de superacdo de eventuais dificuldades, bem como apoio no
desenvolvimento de projetos pedagdgicos com tecnoldgicos. Além desse momento individual
do encontro presencial, também sdo desenvolvidas oficinas e/ou encontros com o coletivo da
escola, com tematica diagnosticada como necessaria e/ou de interesse comum.

2) Presencial em espaco fora da escola: nessa proposta de a¢do formativa, o professor
se desloca para espacos especificos de formacao como as Unidades de Tecnologia e Cidadania
ou Centro de Formacao de professores da rede de ensino de Recife (Paulo Freire).

3) Semipresencial ou a distdncia: a partir do desenvolvimento de propostas de a¢Ges
formativas para os professores no Ambiente Virtual de Aprendizagem, inclusive também com
parcerias com outras instituicdes de formacao.

Por outro ado, os resultados também evidenciaram uma multiplicidade de aspectos,
relacionados a inovagdo pedagdgica no processo pedagégico da formacdo continuada de
docentes. Dentre esses aspectos, podemos evidenciar a participa¢do dos sujeitos no processo
educativo, o seu interesse no processo vivenciado, demonstrado na realizacdo das
proposicoes das atividades, e o seu papel protagonista no processo de construcdo de

conhecimentos.
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Assim, e quanto a inovacdo pedagdgica no processo formativo, é possivel observar que
esta se constitui (no contexto investigado), enquanto um elemento inerente a esse processo
de ensino e aprendizagem docente, uma vez que tanto em termos documentais e tedricos
guanto nas percepcOes docentes, expressas nas falas dos sujeitos do estudo acerca de sua
pratica formativa, evidencia-se a busca por uma aproximacdo da dicotomia formacao-
inovacdo como pode ser evidenciado na figuram a seguir, que retrata o trecho de um dos

documentos analisados:

Figura 01: Inovagcdao e Formagdo Continuada

5.3 INOVACAO 5.4) promover e
estimular a formacado con

PROFESSORES

[ 4 12:6 5.4) promover e estimular a formacao ]
continuada de professores (as) pa...

5.4) promover e estimular a formacgao
continuada de professores (as) para a
alfabetizacdc de criangas, com o
conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas
inovadoras, estimulando a articulagac entre
programas de pos-graduagdo stricto sensu e
de formacgdo continuada de professores (as)
para a alfabetizacdo;

I 6. FORMACAO CONTINUADA DE

Fonte: Elaborag¢do prépria no Software Atlas Tl (2019).

Esses dados nos fazem lembrar as reflexdes de Farias e Rocha (2012) ao admitir que

(...) o processo de modernizacdo social tem imprimido novas configuracdes
as relacdes de ensino e aprendizagem que medeiam as praticas educativas,
requerendo professores com capacidades e conhecimentos continuamente
renovaveis em funcdo do avanco tecnoldgico do mercado e cultura do
mundo globalizado, sob o risco de ser considerado ineficaz e conservador
(FARIAS; ROCHA, 2012, P.48).
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Os dados também deixaram evidente a importancia atribuida a esse processo de
aprendizagem (formacdo continuada de professores na Rede Municipal de Ensino de Recife)

gue se revelou inovador enquanto pratica formativa.

A esse respeito Tardif (2012) advoga que os professores, enquanto produtores de
saberes e conhecimentos, estdo em continua construcao e vao sendo formados durante sua
vivéncia profissional (inclusive na formacdo em servico), exercendo influéncia significativa em
sua pratica profissional.

Esse processo de ressignificacdo e reflexao sobre os seus conhecimentos e o trabalho
pratico desenvolvido no contexto escolar, suscita aos professores a busca constante por novas
possibilidades de acdo em seu desenvolvimento profissional, bem como propde novas formas
de trabalho educativo, isto é, de inovagao na pratica pedagodgica.

Veja como isso é percebido pelos sujeitos nas falas apresentada na figura a seguir:

Figura 02: Importancia da Inovag¢do Pedagégica na Formagdo Continuada

Inovacao Pedagogicae Formacio
Docente

= 2:35 Com certeza de uma melhora signijcativa ja que estaremos com 2101 E importante sim! O mundo estd mudando e a gente precisa
mais uma... inovar e apre...

ae E'C"‘E!'JCI‘ZE'_C‘E"W para nossa rotina

Fonte: Elaborag¢do prépria no Software Atlas Tl (2019).

No que se refere ao enfoque da relagdo formacao-inovacao a partir dos elementos das
coreografias didaticas Padilha (2017) defende que um processo de aprendizagem inovador

deve ser o principio de todo o processo educativo no contexto atual.
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Nessa perspectiva, para a autora, a aprendizagem deve condicionar o ensino (e ndo o
contrdrio) estando as coreografias didaticas como um modelo didatico que viabiliza maior
clareza ao processo pedagdgico. Além disso, se identifica a importancia da metacognicdao no
processo de ensino e aprendizagem, inclusive na formacdo continuada de docentes que
necessita ressignificar seu curriculo diante das necessidades e/ou demandas

contemporaneas.

Tais consideracdes trazem para o debate educacional novas reflexdes e vislumbram a
necessidade de compreensdo e de superacao de desafios complexos do processo educativo

da atualidade.

Vejamos, ainda, como essas relacdes se estabelecem com os componentes das

coreografias didaticas:
Figura 03: Inovagao Pedagdgica na Formagao Continuada e Coreografias didaticas

1. ANTECIPACAO

é

%‘

4, PRODUTO

I 2.1 Formacdo na Pratica

Fonte: Elaborag¢do prépria no Software Atlas Tl (2019).
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Conforme apresentado na figura 03, o processo de formacdo continuada investigado
pode considerar a constru¢ao de um modelo didatico com base na perspectiva das
coreografias didaticas, uma vez que estas promovem a compreensdo e o acompanhamento
de todo o processo pedagégco. Assim, a antecipacgdo, associada, coerentemente, a coloca¢do
em cena e aos modelos-base podem ser causa de produtos e aprendizagem significativos, os
guais compartilhados pelos docentes viabilizam praticas pedagdgicas inovadoras.

Assim, consideramos que essa perspectiva se coaduna com uma compreensao mais ampliada

do processo educativo com foco na aprendizagem, na qual se fundamenta uma perspectiva mais critica

e efetiva da inovacdo pedagadgica.

Conclusoes

Os dados do estudo, nos conduzem a compreensdo de que a dicotomia formacao
docente - inovacdo pedagodgica pode contribuir com o engajamento dos docentes em seu
processo formativo, impactando, mais efetivamente, em praticas pedagogicas inovadoras

desenvolvidas em seu exercicio profissional.

Nessa perspectiva, uma proposta, bastante interessante, de se abordar o processo
formativo e continuado de professores recai nas coreografias didaticas, as quais preveem a
superacdo de dificuldades e/ou lacunas presentes em todas as etapas e/ou niveis da pratica

pedagdgica do processo de formacgdo docente.

Essas consideracdes destacam a necessidade de voltar nosso olhar, mais detidamente,
sobre as coreografias didaticas do processo de aprendizagem na formacdo docente, enquanto
um elemento pertinente de novas investigacdes, tendo em vista a qualificacdo desse processo
indispensavel a promocao e melhoria da qualidade da educacado, especialmente no que se

refere a inovacdo pedagdgica.
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INTERAGAO ENTRE PARES NO ENSINO DE QUIMICA: ESTUDO DE CASO DA IMPLANTAGAO
DO PEER INSTRUCTION

BOAS PRATICAS NA EDUCAGAO

Marco Antonio Ventura Romero, Adayrton Ramires Pinheiro de Oliveira e Josalia Liberato
Rebougas, UECE, BR, marcoventuraromero@gmail.com

Resumo

Os estudantes no Ensino Médio tendem a classificar disciplinas relacionadas as ciéncias exatas como complexas
e dificeis de aprender. Sobretudo, rotulam a disciplina de Quimica, pelo fato de apresentar calculos matematicos,
nomenclaturas, termos cientificos, formulas que podem impor complexidades de assimilagdo e conceitos de
dificeis abstragcdo. Usar metodologias diversas no ensino de quimica é preciso, no entanto, cabe ao professor
buscar adotar meios que trabalhem a participagdo ativa do aluno na busca de uma aprendizagem significativa.
Com o passar dos anos, surgiram as metodologias ativas de ensino visando provocar um envolvimento dos
alunos, colocando-os como o centro do processo de ensino aprendizagem. Como metodologia ativa de ensino,
destaca-se O Peer Instruction, traduzido para o portugués "instrugdo por Colegas" (IpC). O IpC pode ser aplicado
com o auxilio de tecnologias como flashcards e clickers, no entanto, vale lembrar que o seu principal objetivo é
provocar o aprendizado dos alunos através da instrugdo entre colegas. A presente pesquisa tem por intuito
abordar a importancia da interagdo entre pares no ensino de quimica, através de um estudo de caso, utilizando
o método IpC, no assunto “Fung¢des oxigenadas”, realizado em uma turma do 32 ano do ensino médio, da Escola
Estadual de Educagdo Profissional Marica Cavalcante Costa, situada em Quixada, no Ceard. A pesquisa sobre a
utilizagdo do IpC na escola foi realizada em seis aulas dentro de trés semanas. Pode-se concluir que a metodologia
favoreceu bons resultados de aprendizagem do conteuldo e colaborou para a participagdo da maioria da turma,
promovendo a interagdo entre os alunos, durante a resolugao dos exercicios. Adotar o método IpC ndo é somente
manter a estrutura tradicional expositiva e acrescentar algum sistema de votagdo. O ponto fundamental que
caracteriza este método, é a “interagdo social” que acontece entre os alunos, de modo que estes sdo postos no
centro do processo educativo, atuando o professor somente como facilitador dessa aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de quimica. Peer Instruction. Aprendizagem significativa.

Introdugdo

z

E notdrio que os estudantes no Ensino Médio tendem a classificar disciplinas
correlatas a drea de ciéncias exatas como complexas e dificeis de aprender. Sobretudo,
rotulam a disciplina de Quimica por envolve calculos matematicos, nomenclaturas, férmulas
gue podem impor complexidades de assimilacdo, mais precisamente, os conteudos relativos
aos atomos (VECHIATTO; ROSA, 2016), e certos conceitos cientificos dificeis de serem
apreendidos, sejam por exigir um elevado grau de abstragdao ou por motivos ainda nao

completamente elucidados (TAVARES, 2008).
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O elevado interesse de pesquisas sobre ensino de ciéncias/quimica foi fruto de
eventos e movimentos cujo o intuito de promover a reforma curricular, ocorreu
principalmente nos Estados Unidos e Inglaterra no inicio da década de 60. Contrapondo os
cursos tradicionais de quimica, fisica e biologia, os projetos novos davam enfoque ao uso de
atividades laboratoriais como meio de introduzir e explorar problemas (SCHNETZLER, 2002).

A ciéncia da natureza e os meios didaticos utilizados para esta area, nas ultimas
décadas, tem se estabelecido como proveitosa drea de pesquisa, cujos principais resultados
podem orientar aos professores de ciéncias no enfrentamento dos desafios impostos a sua
pratica (MARTINS, 2005), uma vez que esta deve estar voltada para a formacdo do
pensamento critico dos alunos em relacao aos fendbmenos naturais que ocorrem em meio a
sociedade.

Por muito tempo, pensou-se que a aprendizagem acontecia através de repeticoes
e que os educandos que ndao conseguiam apresentar bons resultados eram os responsaveis
pelo seu baixo rendimento e insucesso escolar (CUNHA, 2012). Porém, ao passar dos anos, a
ideia de que o aprendizado sé ocorria através de repeticdes foi esquecida e notou-se que o
interesse daquele que aprende se torna a forca motora do processo de aprendizagem, e o
professor, o responsavel por gerar situagdes estimuladoras para a concretizagdo do novo
saber (CUNHA, 2012).

Na visdo dos pesquisadores Diesel, Baldez e Martins (2007), o professor pode ser
entendido como: mediador, facilitador e ativador do saber. Desta maneira, seu conhecimento,
de natureza eminentemente ética, é constituido em um conjunto de praticas nas quais o eixo
constitutivo é a humanidade dos atores num dindmico e complexo processo de intera¢ao

Para Guimaraes (2009), as criticas feitas ao docente se dd pelo fato de o estudante
ser colocado, na maioria das vezes, numa posicao passiva e frequentemente ser tratado como
simples ouvinte e depdsito das informagdes que nas aulas sdo expostas. Além disso, tais
criticas levam ao professor a responsabilidade de toda a manuten¢do dos métodos
tradicionais de ensino, preparando aulas expositivas e extensas listas de exercicios que

simplesmente envolvem substituicdo de nimeros em férmulas (DINIZ, 2015).
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Tavares (2008) cita que ao se deparar com um conjunto de informacgdes, quando
o aprendiz consegue fazer conexdes entre estas com o seu conhecimento prévio, o
aprendizado se torna mais efetivo. Além disso, Dumont, Carvalho e Neves (2016) explanam
gue o conhecimento envolve uma construc¢do do sujeito cujo mesmo ndo pode ser adquirido
de forma passiva pelo meio externo, pois, aprender requer um processo de adaptacdo e
construgao do pensamento.

Para Schlemmer (2001) o ponto essencial no desenvolvimento de ambientes que
sejam propagados de uma inteligéncia coletiva, € a mudanga qualitativa dos processos de
aprendizagem, tornando-se preciso estabelecer novos paradigmas para a aquisicdo da
aprendizagem e da constituicao dos saberes. Deste modo, se a escola é atribuida a missdo de
arquitetar a construcdo de determinados saberes, necessita-se que esta propicie relacdes e
interagdes nas quais os alunos participem ativamente de atividades especificas (DAVIS; SILVA;
ESPOSITO, 1989).

Segundo Borges e Alencar (2014), n3do é dificil comprovar que o ensino é
notavelmente eficaz quando os alunos de fato participam do processo. Assim, os momentos
em sala de aula passam a se tornar mais vivos e interessantes com as perguntas feitas aos
alunos, e pelos alunos, e estas oportunidades, como mencionam os autores, conduzem as
aulas a rumos diferentes, conforme as respostas dos alunos.

Com bases na educacao popular freiriana, aliada a Pedagogia do Oprimido, fica
claro que a relagdo com o outro ndo é apenas um simples método, mas, deve ser entendido
como o centro de uma teoria do conhecimento cuja proposta é a recriacdo das relacdes
sociais, na perspectiva da emancipacdo do conhecimento (SIMON; EZINE, 2014)

As relacdes e interacdes entre alunos, num sentido geral, estdo associadas ao
termo “Interagdo social” intimamente ligado a proposta de Vygotsky. Na visdao deste autor, o
homem como um ser essencialmente social, através da relagdo com seu préximo, numa
atividade prdtica comum e através da linguagem, acaba por se constituir e se desenvolver

enquanto sujeito (DAVIS; SILVA; ESPOSITO, 1989).

| Edigdo Especial 97

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

Nessa perspectiva, surgiram as metodologias ativas de ensino visando provocar
um envolvimento dos alunos em atividades diversificadas, de forma mais ativa. Tais
metodologias relacionam varios aspectos e maneiras de ensino objetivando desenvolver
habilidades diversificadas dos estudantes, mais precisamente, tornar o aluno mais ativo e
proativo, instigando-o a ser mais comunicativo, investigador e responsdvel pelo seu
aprendizado (DUMONT; CARVALHO; NEVES, 2016).

Dentre as vdrias metodologias ativas de ensino existentes, o presente trabalho
estard pautado na interacdo entre pares aplicada no ensino de quimica, focando o uso do
método Peer Instruction (DUMONT; CARVALHO; NEVES, 2016).

A traducdo para o portugués fica mais préxima de “instrucdo por colegas” ou
“interacdo por colegas”, e, como o proprio nome diz, o seu objetivo é propiciar uma forte
interacdo entre pares, através de discussdes para a resolucdo de exercicios propostos pelo
professor durante as aulas, combinado com outros tipos de avaliagdao, para favorecer um
aprendizado mais significativo ao aluno.

Geralmente, o professor espera pelas provas para descobrir o que os alunos nao
aprenderam ou quais dificuldades apresentam em um determinado conteudo e, de acordo
com o Peer Instruction, os alunos nao precisam ser afetados com notas ruins para que os
docentes notem suas dificuldades e pendéncias escolares dentro de uma disciplina.
(DUMONT; CARVALHO; NEVES, 2016).

O Peer Instruction tem uma grande aplicabilidade em aulas de fisica. Porém, como
esclarece Dumont, Carvalho e Neves (2016), o fato de a Quimica e a Fisica serem Ciéncias que
apresentam objetos de estudos analogos e metodologia cientifica comum, é possivel que haja

uma grande possibilidade de éxito ao usar este método para o ensino de Quimica também.
Aporte tedrico

Os sistemas educativos encontram-se, no momento, interligados as novas
restricdes, tais como: de quantidade, diversidade e velocidade de evolucdao dos saberes

(SCHLEMMER, 2001). Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
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PCNEM, o ensino médio ndo esta focado somente na preparacdo do aluno para enfrentar
concursos. Esta etapa da educagao basica, é constituida em um conjunto de conhecimentos
gue sdo necessarios para que o estudante possa decidir sobre seu futuro (DINIZ, 2015).

Ao se pensar no ensino de ciéncias, mais precisamente no ensino de quimica,
atualmente a primeira palavra que emerge é: desafios. Isso ocorre porque a realidade
complexa do universo cientifico impde dificuldades aqueles que pretendem adentrar-se pelos
caminhos da educacdo cientifica (MARTINS, 2005). A disciplina de quimica, estudada durante
os trés anos do ensino médio, é alvo de pesquisas académicas e cientificas pelo fato de
apresentar um elevado indice de rejeicdo por grande parte dos discentes.

Dentre os possiveis e principais fatores apresentados pela literatura que
representam desafios no ensino de quimica, destacam-se: a falta de abstracao, dificuldades
de compreensdo e de termos, dificuldades de idealizacdo de expressdes e conceitos do mundo
microscopico exigidos no contexto cientifico, e a s de conhecer a constitui¢ao das substancias
gue formam os organismos vivos e objetos (ROQUE; SILVA, 2008).

Ao se pensar em aulas praticas, sua preparag¢ao deve ser um processo que vise a
utilizagao de estratégias para se realizar a agdo reciproca discente-docente. Uma aula ao ser
ministrada utilizando-se experimentos quimicos, deve representar um esfor¢o na busca de
dar significado a um determinado conteldo, pois, a quimica em si, ndo pode ser entendida
como um conglomerado cadtico de calculos e formulas (VECHIATTO; ROSA, 2016).

Pontes et al. (2008) dizem que a elaboracdo de atividades experimentais que
facilitem a aprendizagem de conceitos mais fundamentais, podem contribuir de forma
significativa para com as mudancas de percepcdes e concepgdes, ocorridas em funcdo do
processo ensino/aprendizagem. Porém, essas atividades, tanto no ensino médio quanto no
nivel superior, as vezes, ainda sdo tratadas de modo acritico e sem pautar uma problematica.

Deste modo, é necessdrio pesquisar e estudar métodos didaticos mais adequados
ao ensino daquele conhecimento, propondo sempre investigacdes sobre processos, e propor
reelaboracdes conceituais ou transposicdes didaticas para a exposicao de um determinado

conceito (SCHNETZLER, 2002). Diante de tal constatacdo, Vechiatto e Rosa (2016) dizem que
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a importancia da pesquisa de metodologias didaticos esta elencada na intencdo de propiciar
melhores agbes pedagdgicas que apresentem aos alunos a aplicagdo didria dos saberes
quimicos, de modo que o contato com os novos conhecimentos se torne prazeroso e que 0s
alunos vejam as necessidades de manusear tais saberes. Pois, consta-se que os estudantes
apresentam desinteresses em aprender conteldos que cogitam serem dispensaveis a sua vida
cotidiana.

Os docentes que ministram a disciplina de Quimica, cujo processo formativo foi
voltado para um curriculo com disciplinas cientificas sem que o conhecimento fosse
trabalhado de forma problematizada, tomam por base esta realidade para colocar em pratica
suas acoes. Neste caso, corre o risco de os professores apresentarem dificuldade em organizar
o conhecimento, situa-lo no mundo real dos estudantes e volta-lo para a solucdo de situacdes
problematicas concretas (QUADROS et al., 2011).

Seixas, Calabré e Souza (2017) falam que ndo existem regras prontas para conduzir
o aluno a aprendizagem. O que existe, no entanto, sdo aspectos do processo de mediacdo que
podem ser pesquisados.

Desta forma, o ideal é que, o profissional no papel do professor de ciéncias da
natureza, tome uma posi¢ao atuante mais evidente como mediador entre o conhecimento
cientifico e os alunos aprendizes. Jamais deixar de buscar dar significado aos saberes
sistematizados e até mesmo de praticas didaticas que sejam utilizadas durante as aulas como
parte integrante de sua metodologia (SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017). Afinal, como diz Cunha
(2012): “O ludico é muito antigo como presenca social e cultural, no entanto, dentro do
contexto escolar, é uma ideia que precisa ser mais internalizada e estudada por parte de

professores e de pesquisadores da drea de Educag¢ao Quimica”.
Metodologia

A presente pesquisa foi fruto das atividades da disciplina Estagio Supervisionado

no Ensino Médio lll, na drea de ensino de quimica do 32 ano do ensino médio. O Estagio Il
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aconteceu na Escola Estadual de Educacdo Profissional Maria Cavalcante Costa (EEPMCC),
situada em Quixad3, Ceard, durante os meses de maio e junho de 2018.

As pesquisas foram realizadas na turma do 32 ano do Curso Técnico em
Informatica da EEPMCC com um total de 41 alunos matriculados, durante o periodo de trés
semanas.

A principio, para dar fundamentagao as discussdes aqui apresentadas e a todas as
contribuigdes tedricas deste trabalho, se fez necessario o estudo de uma grande variedade de
artigos cientificos, livros e trabalhos académicos, como: monografias e dissertacdes de
mestrado, sites, dentre outros materiais bibliograficos.

Os conteudos em que foi empregado o método IpC foram “Funcdes organicas
oxigenadas”, da disciplina de Quimica organica (Tabela 1). Procurou-se trabalhar os assuntos
de acordo com os planejamentos do Programa de conteudo do 12 e 22 periodo de 2018 do
Plano anual de Quimica para os 32 anos da EEPMCC.

Para cada semana, organizaram-se 4 questdes conceituais com cinco alternativas
(A, B, C, D e E) para expor na aula e realizar as votacdes nos dois momento (a primeira votacado
o aluno vota so; a segunda votacdo ocorre apds a interacdo com o colega) conforme a
proposta do IpC.

Tabela 1: Resumo dos contetidos trabalhados com o método IpC.

= 12semanade =  Fungles = Acidos =  Propriedades gerais;
aula (duas oxigenadas. carboxilicos. = Aplicagdo;
aulas). = Estrutura;
= Nomenclatura.
= 22semanade =  Fungdes = Acidos = Estruturas ramificadas:
aula (duas oxigenadas. carboxilicos. =  Propriedades gerias e
aulas). = Fendis. aplicabilidade dos fendis;
= Nomenclatura dos fendis.
= 32semanade =  Fungles = Aldeidos; =  Propriedades gerais;
aula (duas oxigenadas. = Fter; = Aplicabilidade;
aulas). = Alcoois = Estrutura;
(revisdo); = Nomenclatura.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Resultados e Discussao
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O quantitativo de participantes do estudo de caso durante os dias da pesquisa
teve uma pequena variacdo, em funcao da infrequéncia de alguns discentes (Tabela 2). No
entanto, isto nao foi empecilho para alterar o sentido da abordagem e nem tampouco impedir
os resultados de serem representativos.

Tabela 2: Quantitativo de alunos participantes das aulas com IpC

Total de alunos Total de alunos Total de alunos Total de alunos
matriculados presentes na primeira presentes na segunda presentes na terceira
semana semana semana
41 32 35 36

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Na primeira semana de aula usando o IpC foi trabalhado o assunto “Acidos
Carboxilicos”, abordando os topicos conforme apresenta a Tabela 1. Foi feito uma explanagao
de pelo menos 20 minutos, e, em seguida, foi lancado as questdes conceituais para que os
estudantes tentassem responder.

Na primeira aula com o IpC, foram lancadas 4 questdes e logo apds a exposicdo
dos tdpicos correlatos a “Acidos Carboxilicos”, realizou-se as primeiras votacdes. Os
resultados apurados foram apresentados no Grafico 1 em termos de percentual (de acordo
com o quantitativo de alunos presentes na primeira semana da pesquisa) de acertos. Na
segunda aula com a abordagem do método IpC trabalhou-se os contetidos “Acidos
Carboxilicos e Fendis”, conforme detalhado na Tabela 1, revisando os seguintes tépicos:
definicbes, aplicabilidade e propriedades gerais, e aplicou-se mais quatro questdes
conceituais. O enfoque desta aula foi explorar as regras de nomenclatura, segundo a IUPAC,

tanto para cadeias normais quanto ramificadas. Grafico 2.
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GRAFICO 1: PRIMEIRA AULA COM
ABORDAGEM PEER INSTRUCTION
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GRAFICO 2: SEGUNDA AULA COM
ABORDAGEM PEER INSTRUCTION
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Na terceira semana foi revisado os assuntos: fendis, aldeidos, éter, ésteres e
cetonas, e abordado os tépicos previstos na Tabela 1, para a terceira semana de pesquisa.
Para fortalecer a compreensao dos discentes a respeito de alguns conceitos, foi implantado o
método IpC para ser resolvido questdes conceituais semelhantes a problemas de vestibulares,

ENEM e outros tipos de exames. E, por fim realizou-se as votagdes (Grafico 3).
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GRAFICO 3: TERCEIRA AULA COM
ABORDAGEM PEER INSTRUCTION
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Conclusdes

Durante as aulas, ficou notdrio que a interacdo entre pares propiciou uma troca
de conhecimento de forma eficaz e significativa. A turma favoreceu bons resultados e a
colaboracdo dos alunos permitiu que os “passos” para a realizacdo do Peer Instruction (lpC)
fossem concretizados com sucesso. Ficou evidente, também, que por se tratar de uma
metodologia de ensino diferente, os discentes se envolveram de tal forma na aula, a ponto de
conseguirem esclarecer com seus colegas atém mesmo duvidas relacionadas a quimica fora
dos topicos explanados pelo professor.

A presente pesquisa apontou que a interagdo entre os pares é uma excelente
oportunidade para torna-los mais ativos e responsaveis pelo proprio aprendizado. Portanto,
pode-se concluir que o IpC é uma abordagem que pode oportunizar tanto a informatizacao
guanto a dinamizacdo do ensino de quimica, tornando o ambiente da aula mais adequado
para o engajamento do aluno, e, através da interacdo entre pares, é possivel se obter uma

aprendizagem significativa.
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Resumen

La escuela rural, o escuela multigrado, es definida como un establecimiento educativo que se
encuentra alejado del entorno urbano. Son multiples las evidencias empiricas las que verifican
que esta institucion ha sufrido grandes transformaciones en los ultimos afos, habiéndose
visto modificada su organizacion interna y su planificacion. Asi, en el presente estudio, se tiene
como objetivo analizar cuales son las aportaciones cientificas que han sido publicadas, sobre
la escuela rural, durante la ultima década. Para ello, ha sido realizada una busqueda de
informacidn sistematica en dos bases de datos, habiendo sido establecido un procedimiento
con cuatro fases diferenciadas: 1) Establecimiento de criterios de busqueda; 2) Seleccién
bruta de documentos; 3) Analisis de la informacién y; 4) Categorizacion de la informacién. Los
resultados obtenidos muestran que los documentos seleccionados, quince en total, pueden
ser clasificados en cuatro categorias o tdpicos de estudio: a) Realidad de la escuela rural
actual; b)Satisfaccion y formacion del profesorado; c) Digitalizacion de la escuela rural y; d)
Escuela rural como medio de desarrollo local, de investigacién y de innovacion. Entre las
conclusiones establecidas, destaca la necesidad de continuar investigando sobre la institucién
de la escuela rural con la pretensién de localizar posibles barreras y garantizar una escuela
plenamente inclusiva para los alumnos escolarizados en ella.

Palabras clave: Escuela Rural. Escuela Multigrado. Educacion Inclusiva. Aportaciones
empiricas. Reflexiones.
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En relacién a la concrecién terminolégica de la escuela rural, cabe sefalar que esta es aquella
gue se encuentra alejada de los entornos urbanos y cuyos alumnos suelen habitar en parajes
y pueblos en los que se desarrollan actividades econdmicas relacionadas con el sector de la
agricultura o la ganaderia. Teniendo en cuenta la premisa expuesta, cabe indicar que la
escuela rural favorece la escolarizacion de los discentes que se encuentra en entornos poco
poblados, fomentando su integracién social y garantizando la igualdad de oportunidades para
todos. En este sentido, la escuela rural podria ser enmarcada dentro del paradigma de la
educacion inclusiva, desde la que se defiende que la educaciéon de calidad, y en equidad de
oportunidades, es un derecho fundamental para todos los individuos, independientemente
de la situacidon econdmica, social, cultural y personal (AINSCOW, 2007; ARNAIZ, DE HARO Y
MALDONADO, 2019; BISQUERRA, 2012; GONZALEZ, 2008; PARRILLA Y SIERRA, 2015).

En este trabajo se tiene como objetivo realizar un analisis de las aportaciones cientificas que
han sido publicadas, en los ultimos afios, en el campo de estudio de la escuela rural en el
territorio nacional espaiol. En definitiva, se tiene la pretensidon de conocer cudl es el estado
de la cuestion y qué aspectos son los mas estudiados y propicios de evaluacién dentro de esta
tematica. Esta comunicacion se relaciona directamente con la linea tematica “Coreografias
institucionales”, pues el estudio que se realiza se centra en la reflexidon y categorizacién de
documentos empiricos que tratan diversos aspectos vinculados con la institucién de la escuela
rural, siendo esta considerada como una institucion de ensefianza-aprendizaje que posibilita

el acceso a la educacidn y a la formacidn de quienes residen en contextos no urbanos.

Marco tedrico

A finales del siglo pasado, Espafia era un territorio principalmente rural en cuanto a su
estructura econdmica, laboral y social. Asi, la poblacién seguia una distribucion por sectores
lo que, ineludiblemente, provocaba que la escuela primaria y secundaria se viese configurada

entorno a dichos estamentos sociales. Actualmente, este pais no presenta una estructura
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predominantemente rural, el sector primario ha dejado de ser el de mayor influencia en los
niveles de produccion e, inevitablemente, el mundo rural ha dejado de significar lo mismo que
hace medio siglo (Hernandez, 2000). En consecuencia, HERNANDEZ (2000, p.114) expone que:
Tampoco la red escolar primaria rural es la mayoritaria en el conjunto de esta Espafia
descentralizada en su administracion. Lo cual no significa, de ninguna manera, que todas
las cuestiones que conforman los elementos basicos de lo que denominamos «escuela
rural» deban de quedar soslayadas. De hecho son muy abundantes las publicaciones,
jornadas de estudios, normativas de comunidades auténomas, atenciones especiales,
disefios de mapas escolares que adoptan medidas especificas para resolver con la
dignidad que merecen los problemas de politica escolar, curriculares, de apoyo a la
diversidad que se derivan del fendmeno educativo representado en la escuela rural
Por otra parte, son diversos los autores (BUSTOS, 2009; CUERVA, 2019) los que verifican que
las escuelas rurales estan sufriendo, en los ultimos afios, una serie de cambios producidos por
modificaciones en los entornos en los que se encuentran. Muchos de estos cambios vendrian
condicionados por decisiones politicas nacionales, por la incorporacién de tecnologia
innovadora en los procesos laborales y por una despoblacion en tendencia ascendente
condicionada por la salida de los habitantes, hacia los nucleos urbanos, en busca de trabajoy
mejores condiciones de vida (CUERVA, 2019; MORALES-ROMO, 2017). En esta linea
argumental, DOMINGUEZ (2019) expone la necesidad de desarrollar medidas y actuaciones
gue frenen una de las realidades mas devastadoras en el territorio nacional, el abandono del
medio rural y el aumento de la desigualdad entre estos entornos y las zonas urbanas, El autor
corrobora la importancia de adoptar un modelo de desarrollo sostenible en el que los
ciudadanos tengan los mismos derechos y necesidades, independientemente del lugar de
residencia.
De igual modo, se concreta que la escuela rural actual no puede entenderse de forma
independiente a los adelantos tecnolégicos que estdn siendo desarrollados, pues es esta
misma institucién la que se ve beneficiada de estos. Ademas, esta escuela puede aprovecharse

de multiples ventajas que aporta la ruralidad, al ubicarse en entornos ricos de recursos
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pedagdgicos a los que la escuela urbana, por su parte, tiene mas dificil el acceso (HERNANDEZ,
2000).

Por su parte, la autora MORALES-ROMO (2017) sefiala que, a pesar de que la escuela rural ha
evolucionado y ha ido asemejandose a las dindmicas desarrolladas en la escuela urbana, la
escolarizacion en este tipo de centros puede suponer tanto ventajas como desventajas para
los estudiantes. En cuanto a las ventajas se destacarian una mayor cooperacion entre los
discentes, unos niveles mas altos de autonomia y una mejor autoestima. En referencia a las
desventajas la autora sefala, entre otras, la dificultad que supone la ensefianza multinivel, un
bajo numero de estudiantes o el aislamiento que pueden llegar a sufrir estas escuelas.

En conclusidn, tal y como ha sido indicado anteriormente, la escuela rural ha sufrido multiples
transformaciones a lo largo de los Ultimos afios, estando estos ligados a factores sociales,
econdmicos, politicos, demograficos, etc. Por tanto, este hecho impulsa a la comunidad
investigadora a seguir profundizando sobre el desarrollo de esta institucidon para conocer

como se esta produciendo y cdmo va a ser su evolucion durante los afios venideros.

Metodologia

Con la meta de conseguir los objetivos que se han establecido en este estudio, se realizd una
busqueda bibliografica sistematizada. En dicho proceso pueden diferenciarse las siguientes

cuatro fases (ORTESO Y CABALLERO, 2017):

e Establecimiento de criterios para la busqueda: en esta fase se determinaron los descriptores
de busqueda, siendo definidas palabras clave relacionadas con la escuela rural,
concretamente se determinaron los términos de busqueda: “escuela rural”, “escuela
multigrado”, “realidad de la escuela rural”, “cambio de la escuela rural”. De igual modo, se
establecio el periodo de tiempo en el que debian haber sido publicados los articulos validos,

siendo este periodo de diez ainos, desde el 2009 hasta el 2019. También se establecieron las
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bases de datos para la busqueda de los documentos “Dialnet” y “Google Scholar” y los tiempos

de busqueda (4 busquedas durante 6 meses alternos, siendo un total de 12 meses).

e Desarrollo de los criterios para la selecciéon “bruta” de los documentos: a partir de los
criterios determinados previamente, se llevaron a cabo cuatro busquedas en las que se
seleccionaron los documentos que cumplian con los criterios establecidos “fecha de
publicacion y descriptores”. Siguiendo este proceso sistematico fueron detectados,

inicialmente, 96 documentos que cumplian con los cristerios mencionados.

e Andlisis de la informacién recabada: una vez que fueron descargados todos los documentos,
se realizd un cribado para seleccionar aquellos considerados como validos. Para tal fin se
determinaron como criterios de seleccion: que las experiencias analizadas estuvieran
publicadas en revistas cientificas con relevancia en el campo de las Ciencias Sociales y que la
publicacion estuviera contextualizada en el ambito nacional espafiol. Este proceso consistio
en la lectura de los resimenes y de las conclusiones de los documentos recabados en la
descarga bruta. Finalmente, tras este proceso se seleccionaron un total de 15 articulos

cientificos.

e Categorizacion de la informacion: por ultimo, se realizd la categorizaciéon de los 15

documentos seleccionados segun los distintos tdpicos o dimensiones tratados en los mismos.

Tal y como se expone en la figura 1, se han establecido 4 categorias de clasificacion: "Realidad
de la escuela rural actual"; "Formacion y satisfaccion del profesorado"; "Digitalizacion de la
escuela rural" y, por ultimo, "Escuela rural como medio de desarrollo local, de investigacién y
de innovacién". De igual forma cada categoria se ha dividido en sub-categorias. Estas son:
transformacién de la escuela rural; escuela rural entre el éxito y la exclusién; necesidades
formativas del profesorado; satisfaccion de los docentes; incorporacién de las TIC; innovacién

en la escuela rural a través de las TIC; investigacién e innovacion en la escuela rural.
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REALIDAD DE LA ORMACIONDELA
ESCUELA RURAL - -
ACTUAL ESCUELA RURAL ENTRE EL EXITOY LA EXCLUSION

NECESIDADES FORMATIVAS

FORMACION Y
SATISFACCION DEL
PROFESORADO

SATISFACCION DE LOS DOCENTES

DIGITALIZACION INCORPORACION DE LAS TIC
DE LA ESCUELA
RURAL | INNOVACION EN LA ESCUELA RURAL A TRAVES DE
LASTIC

ESCUELA RURAL COMO
MEDIO DE INVESTIGACION E INNOVACION EN LA ESCUELA
DESARROLLO LOCAL, RURAL
DE INVESTIGACION Y
DE INNOVACION

Figura 1. Categorias para la clasificaciéon de los documentos.

Resultados y Discusion

En relacion a la categoria de documentos “Realidad de la escuela rural actual”, cabe senalar
gue han sido siete los articulos que, por su tematica, han sido clasificados en la misma. Dentro
de estos, son hallados cuatro trabajos que exponen las condiciones de la escuela rural actual
y la transformacion que esta institucion ha sufrido en los ultimos afios (BOIX, 2011; BUSTOS,
2009; MARTINEZ Y BUSTOS, 2011; PEREZ, GARCIA y QUIJANO, 2018). Los trabajos hacen
hincapié en la importancia que tiene, dentro del campo cientifico, el estudio y la reflexién
sobre la realidad de la escuela rural tras las multiples transformaciones que se han producido.
Entre los cambios que se han puesto de manifiesto se destacan: a) una homogeneidad cultural
provocada por la generalizacion de los habitos del estilo de vida urbano; b) un cambio de

valoracion externa hacia la escuela rural, pasando de una valoracion negativa a una positiva
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(actualmente se considera que residir en el medio rural es mas saludable, tranquilo y seguro
gue vivir en el entorno urbano); c) un incremento del sentimiento de identidad, lo que esta
provocando que la escuela rural y su profesorado aboguen por el fortalecimiento de sus
costumbres, valores y formas de vida. De igual forma, siendo también incluidos en la categoria
“Realidad de la escuela rural actual”, han sido analizados tres documentos que exponen la
realidad de la escuela rural desde la consideracién de esta institucion como un sistema de
éxito o, por el contrario, como una institucién al borde de la exclusiéon educativa (BUSTOS,

2010; TAHULL Y MONTERO, 2018; VAZQUEZ, 2016).

En cuanto a la categoria “Formacidn y satisfaccion del profesorado” cabe indicar que, de todos
los trabajos seleccionados, han sido dos los articulos clasificados en la misma. El primero de
estos trata las necesidades formativas del profesorado de infantil para atender a los alumnos
de las escuelas rurales (MAGRO, 2019). Entre las necesidades formativas estudiadas se
destacan: a) laimportancia de incorporar a la escuela rural y sus implicaciones en los curriculos
formativos; b) formar al profesorado para que sea capaz de trabajar en un aula diversa, como
es un aula multigrado (con heterogeneidad linglistica, cultural y religiosa); c) establecer areas
de oportunidad que permitan a los docentes aprovechar, con eficacia, las potencialidades que
ofrece el entorno rural y, por ultimo; d) plantear un nuevo enfoque de escuela multigrado que
posibilite la creacién de actividades creativas y organizadas sin desestimar los elementos
curriculares y las peculiaridades presentes en el entorno. Dentro de la categoria “Formacién
y satisfacciéon del profesorado”, el segundo articulo incluido trata sobre la satisfaccion del
profesorado de la escuela rural hacia aspectos de la organizacion escolar en la provincia de

Granada (Andalucia, Espafia) (RASO, SOLA E HINOJO, 2017).

En relacion a la tercera categoria de clasificacién “Digitalizacion de la escuela rural”, se expone
gue han sido cuatro los articulos cientificos que se han vinculado a la misma. Dos de estos
articulos tratan como ha sido el proceso de integracidn de las Tecnologias de la Informacion y
de la Comunicacion (TIC), en la escuela rural (DEL MORALY VILLALUSTRE, 2011; RASO, AZNAR

Y CACERES, 2014). En estos trabajos se sefiala que la incorporacién de las TIC (pizarras

| Edigdo Especial 113

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

digitales, ordenadores, tabletas, etc.), ha supuesto una mayor accesibilidad de los centros
rurales a multitud de recursos que facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Todo ello
supone la posibilidad de ofrecer mayores oportunidades de desarrollo profesional y la
adquisicion de competencias profesionales para los discentes que se encuentra escolarizados
en la escuela rural. Por otro lado, se verifica la necesidad de mejorar la formacién de los
docentes en relacién al uso y a la aplicacién de las TIC, en las aulas multigrado, con el fin de
potenciar al maximo sus posibilidades. Los otros dos documentos que han sido clasificados en
la categoria “Digitalizacion de la escuela rural”, tratan aspectos vinculados con la innovacién
en las aulas rurales a través de las TIC (DEL MORAL, VILLALUSTRE; NEIRA, 2014a; DEL MORAL,
VILLALUSTRE, NEIRA, 2014b).

Haciendo mencion a la ultima categoria de clasificacion “Escuela rural como medio de
desarrollo local, de investigacion y de innovacion”, se expone que han sido dos los
documentos afadidos a la misma. El primero de ellos trata el topico de la escuela rural como
entorno para innovacién docente, dando a conocer los aspectos facilitadores vy
entorpecedores de dicho proceso (ALVAREZ-ALVAREZ Y VEJO-SAINZ, 2017). Por ultimo, el otro
documento clasificado en esta dimensidn trata la tematica de la investigacion y la escuela rural
(BUSTOS, 2011). Se considera oportuno sefalar, tal y como se corrobora en el articulo
mencionado, que la investigacidn sobre escuela rural ha estado centrada, en la mayoria de
ocasiones, en realizar un andlisis y diagndstico desde el exterior. En consecuencia, el autor
indica que seria deseable llevar a cabo una investigacidn-accion que permitiera conocer la

realidad de los procesos internos que suceden en la escuela rural.

Conclusiones

Tras los resultados expuestos, se puede constatar como las publicaciones sobre la escuela
rural, en el dmbito nacional durante los ultimos diez afos, son abundantes y frecuentes. De

igual modo, y tras el analisis de los distintos trabajos, es destacable que son diversas las
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tematicas estudiadas sobre la escuela rural o multigrado. De esta forma, se ofrece una visién
holistica de la realidad existente y de los cambios que se han ido produciendo a lo largo de los

ultimos anos.

En consecuencia, las publicaciones citadas sirven de aliciente para que los investigadores
continuen investigando y reflexionando sobre la realidad de las aulas rurales, las cuales
atienden a una poblacién minoritaria pero necesaria en el desarrollo social y econémico del
estado. De esta forma, podrdn ser detectadas posibles dificultades o barreas que
imposibiliten el desarrollo de una educacidn inclusiva y de calidad en los entornos rurales,

estableciendo medidas que posibiliten paliar situaciones deficitarias.

Por ultimo, es fundamental abogar por la realizacién de una investigacidon-accidon en el
contexto de la escuela rural, en el que profesorado, el alumnado y las familias, sean los
protagonistas del proceso investigador y, en consecuencia, que no actien como meros
agentes externos no involucrados en proceso, tal y como se ha ido produciendo hasta este
momento (BUSTOS, 2011). De este modo, se realizaria una aproximacién a la realidad desde
el interior, favoreciendo un conocimiento veridico de los fendmenos existentes y la mejora de

esta institucion educativa.
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LETRAMENTO DIGITAL E HQS ONLINE NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

EIXO TEMATICO — BOAS PRATICAS NA EDUCACAO: TECNOLOGIA NA EDUCAGAO

Marcela Karine da Silva®

Resumo

O presente artigo apresenta uma discussao acerca da pratica de letramento digital a partir da realizagdo de uma
oficina de produgdo de histérias em quadrinhos através da plataforma digital WebPixton para licenciandos em
formagdo, na Universidade Federal de Pernambuco. Buscou-se, primordialmente, associar as atividades
desenvolvidas na oficina com o letramento digital, orientando os participantes com os principais elementos
constituintes das HQs, a contribui¢do que as histérias em quadrinhos tém para o desenvolvimento criativo do
cérebro humano e para os niveis de letramento digital, a partir de uma auto-avaliagdo sobre seus préprios niveis
de letramento digital, aplicada através de um questionario eletrénico. Por fim, as técnicas da andlise do discurso
foram fundamentais para obten¢do dos resultados propostos nessa pesquisa. Através das auto-avaliagdes dos
participantes, concluimos que existem varios entendimentos para o conceito de letramento digital, bem como

houve diversas caracterizagOes acerca desse conceito e atribui¢des distintas relacionadas ao processo de ensino.

Palavras-chave: Histérias em Quadrinhos, Letramento Digital, Formagao inicial de Professores.

INTRODUCAO

As HQs simbolizam uma cultura de letramento de uma época, estdo presentes em
varios momentos da histdria das sociedades e diante da perspectiva que atualmente a
sociedade contemporanea vive, um movimentado fluxo digital, onde cada vez mais a
tecnologia avanga, as histérias em quadrinhos também acompanham esse movimento. Essa
perspectiva é importante para pensar como os professores podem se utilizar desse
importante recurso numa cultura que cada vez mais se consolida nas praticas do letramento
digital, ou seja como as histérias em quadrinhos se relacionam com o letramento digital e de

gue forma isso contribui na formacao de professores?

5 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco.
E-mail: marcelasilva721@hotmail.com
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Partindo dessa questdo norteadora da pesquisa, o que podemos pensar na relacao
entre a utilizacdo das histdrias em quadrinhos como pratica de letramento para formacao de
professores, é realcado pela discussdo proposta por Freitas (2010) a qual discute a partir das
suas experiéncias, a formacgao de professores relacionada a praticas de letramento digital. Em
nosso estudo, utilizamos o seu suporte, bem como de outros autores como Buzato (2010), e
Nogueira (2014), para investigar como tais experiéncias podem contribuir para a nossa pratica

de letramento relacionada ao uso das Histérias em Quadrinhos (HQs).

As HQs sdo uma midia que pode ser utilizada em qualquer disciplina escolar. O
professor Vergueiro, em sua obra: Como usar as histdrias em quadrinhos na sala de aula
(2004), exemplifica muito bem esse aspecto, contudo, é importante destacar que as historias
em quadrinhos ndo consistem em uma fonte autbnoma, pois o professor deve utilizar outros

meios para abordar o assunto que esta sendo trabalhado em sala.

O nosso estudo busca trazer uma discussao acerca de letramento digital através das
histérias em quadrinhos. O letramento digital € uma pratica social que se apoia nas novas
tecnologias para o desenvolvimento de novas ideias para a sociedade. Em nosso estudo,
buscamos estabelecer a conexdo do o uso dos HQs na formacdo de professores, utilizando o

pixton.

Nesse sentido, o nosso objetivo geral é investigar a contribuicdo da producdo de
guadrinhos online para o letramento digital, na formacdo de professores, no curso de
Pedagogia da UFPE. Temos como objetivos especificos: (a) compreender como os estudantes
de pedagogia da UFPE conceituam o letramento e, (b) analisar a producdo de quadrinhos

online por estudantes de Pedagogia e sua relagdo com o letramento digital.

Por fim é importante ressaltar de que forma esse letramento digital, na perspectiva de
estudiosos como Buzato (2006), pode ser atribuido na formacdo docente, capacitando
profissionais em um ambiente virtual de produg¢ao de histérias em quadrinhos cada vez

crescente na contemporaneidade.
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1. Historias em quadrinhos e sua importancia para leitura e criatividade

Qual a importancia da leitura? Ela vai além do universo das fantasias ou distanciar-se
daquilo que continuamente nos massificam. Ela forma o nosso universo cultural desde a
infancia até a idade adulta. A leitura é um dos meios que o individuo utiliza para se tornar um

ser critico, construindo sua autonomia e tornando-se um cidaddo independente.

A sociedade esta passando por varias mudancas, tais mudancas ndo sdo sentidas na
educacdo escolar no Brasil, pois, sdo constantes os desafios, as politicas publicas, e os recursos
financeiros muitas das vezes sdo escassos, por exemplo: sua forma estrutural, na organizacao

dentro da sala de aula e também no modo de como o professor interage com o estudante.

A leitura ndao é s importante para tornar uma pessoa criticamente letrada, mas
também é responsavel pela criatividade do individuo. As HQs sdao um meio de comunicagao,
género, linguagem, literatura, arte, entretenimento, educacdo por este motivo elas sdo

consideradas uma leitura de extrema criatividade para o ser humano.

Contudo, o modo de ver a leitura de forma criativa nem sempre foi concebido dessa
forma, porque o ensino era visto como uma verdade absoluta que ndo poderia ser
questionado. A educagdo cartesiana reducionista inibiu por longos anos o desenvolvimento
das narrativas das histdrias em quadrinhos, sempre valorizando o pensamento racional, e

colocando a criatividade como algo banal, segundo Andraus (2011):

Na esteira do desenvolvimento cartesiano ldgico, houve uma super
valorizagdo do pensamento racional em detrimento ao criativo,
postando este em segundo plano, ja que as ideias malucas que saltitam
nas mentes criativas parecem se mostra desorganizadas ou anarquicas
(ANDRAUS, 2011, p.36).

Conforme a explicacao dada anteriormente, um importante questionamento comeca

a ser feito: Por que as histdérias em quadrinhos sao importantes para o desenvolvimento da
criatividade? Para responder questionamentos como esse foi importante averiguar o
tratamento que a neurociéncia atribui ao comportamento cerebral. Dessa forma descobrimos
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gue o cérebro é um 6rgao dividido em dois hemisférios — direito e esquerdo — e o hemisfério

gue tem a funcao de ativar a criatividade e a percepc¢ao intuitiva no ser humano é o direito.

z

E importante destacar que os hemisférios cerebrais possuem funcionamentos
distintos, ndo fazem de forma isolada. Existe uma conectividade entre os dois lados. Dessa
forma, o lado esquerdo fica responsavel por reconhecer as letras e palavras, nessa perspectiva
o nosso alfabeto por ser silabico estimula continuamente o lobo esquerdo para a atividade da
leitura; ja o lobo direito reside a importancia de se situar espacialmente, sendo grande a
capacidade de memorizagdo e visualizagdo, seja de imagens, musicas e outras atividades que
deixam a nossa mente mais livre, podemos citar como exemplo os ideogramas dos orientais

(ANDRAUS, 2006).

Nessa perspectiva, a partir da neurociéncia, as histérias em quadrinhos se tornam
relevante por justamente estimular o cérebro seja no seu lado direito e esquerdo tanto por
conter elementos silabicos e imagens que despertam a atividade cerebral de forma a agucar

o seu desenvolvimento intelectual, artistico e cultural.
2. Letramento Digital

A partir das ideias de autores como Freitas (2010) e Buzato (2010), que discutem o
conceito de letramento digital, iremos fazer uma discussao sobre como esses autores tratam

esse conceito e como ele é importante para a nossa pesquisa.

O conceito letramento digital surgiu pela primeira vez entre os pesquisadores no ano
de 2002 Nas ultimas décadas, varios cientistas na area da educacao bem como na tecnologia
tém se debrucado sobre a tematica e ampliado o conceito letramento digital. (FREITAS, 2010).
E importante ressaltar a diferenca entre os termos letramento e alfabetizacdo. Apesar dos
significados desses dois termos serem prdéximos, porém ndao sdo semelhantes, a sua
diferenciacdo esta no tipo de apropriacdo. Alfabetizacdo é um processo técnico que envolve
codificacdo e decodificacdo de procedimentos de leitura e de escrita. Podemos considerar a

alfabetizagdo como uma apropriagdo tecnoldgica. (FREITAS, 2011).
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A definicdo sobre o conceito de letramento digital é oriunda de varias dimensdes,
conforme aponta o pesquisador Buzato: espacos-tempos, midias — a imprensa, videos,
fotografias, radio, cinema, histérias em quadrinhos — sistemas de representacdo — a escrita
alfanumérica, as diversas linguagens imagéticas, os diversos tipos de cartografia e infografia,
a musica, a matematica — géneros diversos que estejam ligados a diferentes esferas de

atividades sociais e tradicGes culturais e lugares geograficos (BUZATO, 2010).

Estamos todo o tempo cercados de praticas de letramento: desde uma leitura em voz
alta, uma operacado no caixa eletronico do banco e uma mistura seja da cultura popular com
a cultura académica, todas essas agdes sao consideradas praticas de letramento, seja digital
ou ndo. Ao mesmo tempo que estamos imersos em praticas de letramento, vivenciamos
diferentes redes ou agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua ou o lugar de

trabalho (ROXANE, 2009).

Levando em consideracdo a formacdo de professores e estudantes, Buzato aponta a
preocupacdo de como a escola esta presenciando a tecnologia dentro da sala de aula e na
sociedade, qual a importancia que os érgaos educacionais desde a esfera federal, passando
pela estadual e chegando as secretarias municipais de cada cidade brasileira, estdo atribuindo
a ela, se meramente estd voltada para uma funcdo técnica de equipar laboratérios de
informatica, producao de hardwares e softwares ou estao desenvolvendo atividades que

realmente busquem realizar uma inclusdo para estudantes e professores. (BUZATO, 2006).

A pesquisadora Nogueira em seus estudos de mestrado nos mostra de acordo com
Selber Stuart que para compreender o letramento digital € fundamental categoriza-los a partir
de trés niveis: (1) letramento digital funcional, (2) letramento digital critico, (3) letramento

digital retdrico. (NOGUEIRA 2014).

O nivel que se enquadra o nosso estudo, voltado para a producao de quadrinhos online
é o letramento funcional, visto que o sujeito utiliza a tecnologia como uma ferramenta para o

desenvolvimento socio cultural com fins educacionais.
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3. Metodologia

A presente pesquisa teve como principal objetivo pesquisar o letramento digital e o
uso das HQs na formacao inicial de docentes. De cunho qualitativo, concebida também como
uma pesquisa experimental, que evidenciou as relagdes entre os fatos e as teorias. Tendo em
vista nosso objetivo geral, realizamos uma investigacdo de como as histdrias em quadrinhos
online contribuem para o letramento digital, na formacao inicial de professores, no curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco.

Foi muito importante para a realizagdo dessa pesquisa a utilizagdo do método
dedutivo, partimos do geral para o particular, através da construcdo de categorias para
examinar o formulario aplicado com os estudantes do curso de Pedagogia, apds a realizacdo

da oficina de HQ Online realizada com os mesmos.

Nosso campo empirico foi uma turma que cursou uma disciplina eletiva do curso de

Pedagogia, denominada “Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do para Educacao”.

A construcado dos dados para esta pesquisa contou primordialmente com a realizacao
de duas atividades: a primeira consistiu na realizacdo de uma oficina, jd a segunda foi a
aplicagao de um formulario online. Este tipo de técnica se constituiu na principal metodologia
para analisar os dados obtidos deste estudo. Segundo Moraes e Galiazzi (2007) é importante
elaborar um passo a passo da analise constituido em torno de quatro focos: unitarizagao,
categorizacdo, captacdo de um novo emergente e processo auto organizado. Dessa forma,

realizamos a andlise das respostas dos estudantes.
4. Resultados

Fazer uma andlise, ndo é facil, é um processo longo e que requer muito estudo. Passa-
se por varios obstaculos até conseguir o método adequado para sua pesquisa. Nesse estudo,
o primeiro movimento foi fragmentar/desconstruir em quatro unidades de anélise, sdo elas:

perfil, letramento digital, uso pedagdgico dos HQs e auto avaliacdao do letramento digital. Para
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preservar as identidades dos participantes, iremos menciona-los como AO01, assim

sucessivamente até A13.

A primeira unidade de andlise constituida foi o perfil. E importante em qualquer
pesquisa, seja realizado um levantamento acerca do publico investigado. Participaram da
oficina 14 alunos e responderam ao formuldrio eletrénico 13 estudantes - 12 estudantes

cursando licenciatura em pedagogia e 1 estudante do curso de Licenciatura em Geografia.

A concepgao de letramento digital que utilizamos neste trabalho esta embasada
teoricamente nos autores: Buzato (2006, 2010) e Nogueira (2014). Dessa forma buscamos
contemplar como eles conceituam o letramento digital para em seguida realizar na pratica o

uso de tal conceito.

Nessa perspectiva elaborar histérias em quadrinhos a partir da ferramenta Web
Pixton, se tornou uma acgdo de letramento digital, visto que, se entrelacam conhecimentos
oriundos das histdrias em quadrinhos, como por exemplo: o uso dos recursos das HQ como

balGes, onomatopeias e etc.
4.1 Andlise do letramento digital dos futuros professores

Dos que estudantes que ja atuam em sala de aula, 3 ndo realizam atividades que
englobem produgdo digital, alegando falta de recursos ou ndao dando justificativa; destes trés
que realizam atividades sobre produgao digital o fizeram de forma distinta. O participante A04
usou o YouTube como recurso pedagégico. Apds a exibicdo do video, disponibilizou materiais
para os alunos desenvolverem o que foi aprendido através do video, para logo apds realizar
uma socializagdo com a turma; o A05 usou uma conta em uma rede social para ter mais
interatividade com os estudantes; o A07, também utilizou uma rede social para auxiliar os

trabalhos com a turma.
Analise da concepc¢ao de letramento digital dos futuros professores

Segue abaixo as tabelas que corresponde a analise das concepc¢des obtidas
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Tabela 01
Niveis de Compreensao Geral Total de
Respostas
Contato 2
Uso 2
Compreender 2
Compreender + Uso 2

Fonte: Elaborada pela autora

O primeiro grupo foi subdividido em quatro unidades de caracterizacdo acerca da
compreensao geral de letramento digital. Desta forma as respostas analisadas levaram para a
formagao desses quatro niveis e categorias: “contato”, “uso”, “compreender” e
“compreender + uso” foram obtidas duas respostas para cada uma das categorias

estabelecidas, totalizando oito respostas.

Os participantes conceituaram letramento digital como “contato” associando a
tecnologia e seus ensinamentos com o cotidiano, tais como: a utilizacdo de diversos recursos
digitais, conforme A08 “E todo o contato que temos diariamente com os diversos recursos
digitais que existe. Que sua utilizagéo estd téo inserida cotidianamente que aprendemos a

utilizé-los c as experiéncias do dia a dia”®.

Para o A12, podemos perceber que cotidianamente estamos todo o tempo cercados
de recursos digitais. “O contato digital que somos bombardeados ao abrir um simples celular,

notebook, enfim todos os recursos tecnoldgicos”.

A segunda categorizacao verificada foi “uso”, partiram do pressuposto que o conceito

letramento digital significa ter entendimento, habilidades de como usar as tecnologias de

¢ Citagdes que aparecem no texto entre aspas em letras em italico, foram respostas dos alunos participantes da
oficina HQs Online, obtidas a partir do Google Formularios.
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forma consciente e coerente, conforme foi apontado por: A01 “Nog¢bes gerais ao
entendimento do uso ao usar a internet de forma consciente e coerente”. Ja o participante A10

destacou: “Ele é aplicado através das tecnologias”

A terceira categorizagao analisada foi “compreender”, para estda unidade os
participantes, associou o conceito mundo digital a concep¢ao de letramento digital, mas nas
duas respostas ficou vago o que eles compreenderiam sobre o que vem a ser o referido
conceito, conforme apontado por: A02 “Compreender o mundo digital”. O aluno A05
“Garantir que as pessoas passem a ter conhecimento sobre o mundo digital e suas

ferramentas”.

A quarta e ultima categorizacdo desse quadro é “compreender + uso” nesta
categorizagdo os alunos associaram a compreensao mais o uso das ferramentas com algo
facilitador para diversos propdsitos no seu cotidiano. Para o A07 “E a compreensdo que se tem
de recursos tecnoldgicos, bem como fazer uso dessas ferramentas para facilitar, de alguma
forma, o seu dia”. O aluno A09 “Capacidades do individuo de compreender, acessar e utilizar

para os diversos propdsitos as diversas ferramentas digitais presentes em seu cotidiano”.

A primeira tabela analisada mostra o entendimento dos futuros professores acerca do
conceito de letramento digital. A compreensao analisada do grupo 01 levou a uma conclusao:
que had uma mescla de trés niveis de letramento digital: critico, retérico e funcional. E
importante destacar que esses niveis aqui apontados sdo estudados por Stuart Selber (2004)

e referenciados na dissertacdo de Nogueira (2014)

O que se verifica nas respostas obtidas sdo parametros categorizados por Stuart
Selber, correspondentes a cada nivel de letramento nessa perspectiva os participantes
apontaram para uma concepg¢ao de letramento digital que envolve o contexto de uso,

reflexdo, atividades gerenciais e impasses tecnoldgicos.
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O segundo grupo foi dividido em duas unidades de categorizacdo: “estratégia” e
“caminho para o ensino”. Nesta unidade os alunos atrelaram o conceito de letramento digital

e o uso da tecnologia para o ensino.

Iremos exemplificar duas respostas dos participantes A0O3 e All respectivamente
responderam sobre a relacdo de letramento digital com ensino e aprendizagem: “Letramento
digital pode ser visto como uma estratégia diddtica inovadora” e “Conseguir usar ferramentas
tecnoldgicas do mundo digital, para o uso em sala de aula. Como a intenséo de estimular o

ensino”.

Tabela 2

Estratégia 2

Caminho para o ensino 3

Fonte: Elaborada pela autora

4.3 Contribuigao e diferencial no uso de HQs na sala de aula

De acordo com Vergueiro, as histérias em quadrinhos por longos anos foram taxadas
como algo que ndo contribuia para a educacdo, sendo vista como um género que trazia

maleficios para quem realizava leituras. (VERGUEIRO, 2004).

Contudo, na realizacdo da oficina, quando os participantes foram perguntados sobre
gual a contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo do uso de HQs online na sala de aula,
de treze respostas, 6, apontaram para que os quadrinhos sdo algo lidico voltado para o
entretenimento, reforgando o senso comum combatido pelo pesquisador Waldomiro

Vergueiro (2004)
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Quando o assunto tratado foi a questdo metodolégica das histérias em quadrinhos,
verificamos que os participantes realizaram uma conexao das histérias em quadrinhos como
estratégias no ensino, desenvolvimento de habilidades que envolve uma agao interacionista
dentro da sala de aula. Tal fungdo social foi percebida nas respostas colhidas dos participantes
da oficina como por exemplo se observa no participante A11 “Ela me soa como um alivio na
educacdo bancaria praticada no Brasil. Esse alivio pode vir a fazer com que os alunos
desenvolvam o seu cognitivo e outras habilidades (dependendo da forma como essa producdo

é tratada)”.
4.4 O uso da ferramenta WebPixton

Para o desenvolvimento de todo esse trabalho, foi fundamental o uso da ferramenta
WebPixton. O que consiste a ferramenta WebPixton? E um centro de Histéria em Quadrinhos
online onde os usudrios criam os personagens, cenarios e episodios, usando elementos pré-
desenhados. Através da ferramenta Pixton, existe uma possibilidade de inter-relagdo, de
forma que se cria um ambiente de aprendizagem virtual. Além do carater interdisciplinar, a
ferramenta Pixton se constitui em um espago colaborativo para aprendizagem, sendo um

software de autoria. (DO O, 2011)

Esse espaco colaborativo para a aprendizagem, possibilitando os participantes
estimularem sua criatividade, nos levou a pensar como os participantes se auto avaliariam.
Utilizamos os parametros: questionador da tecnologia utilizada, produtor reflexivo e usudrio

competente.
Consideracgoes finais

O assunto abordado neste trabalho foi um desafio muito prazeroso, desde sua

elaboracdo, confeccao e execucao.

A partir dessa experiéncia, comecei a refletir e construir a possibilidade de elaborar

uma pesquisa que pudesse associar elementos das histérias em quadrinhos com pratica de
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letramento digital, dessa maneira surgiu o questionamento norteador dessa pesquisa, como
as HQs podem influenciar na pratica de letramento digital, pergunta essa que buscamos ao
longo de todo esse trabalho responder e nessa perspectiva, trés pontos sdo considerados

fundamentais e conclusivos.

O primeiro ponto consistiu em mostrar a importancia do conhecimento das HQs no
ensino e como saber utilizar os recursos e elaborar histérias em quadrinhos; o segundo
aspecto fundamental desenvolvido em todo esse trabalho, trata-se de algo pratico, ou seja,
como o aprendizado obtido através dos recursos das histérias em quadrinhos, pode ser

utilizado para confeccionar HQs a partir de um desenvolvedor na web (WebPixton).

Por fim, outro atributo importante estabelecido nessa pesquisa, foi saber que as
histdrias em quadrinhos possuem uma estreita ligacdo com o desenvolvimento cerebral, pois
estimula a leitura e a criatividade nas pessoas, sendo, portanto, imprescindivel que
educadores utilizem desse importante recurso nas salas de aula e que busquem a partir dele
estabelecer uma conexao com uma cultura pedagdgica digital, desenvolvendo dessa forma

praticas de letramento.
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METODOLOGIAS ATIVAS: A AVALIACAO ALEM DO CRITERIO FORMAL DE CLASSIFICAGAO DE
ALUNOS

EIXO: COREOGRAFIAS DIDATICAS

Thiago Breno de Medeiros Carmo, UFPE, Brasil, professorthiagobreno@gmail.com

Resumo

Variadas metodologias de ensino sdo empregadas diariamente para o ensino e avaliagdo dos conteldos de
geografia no ambiente escolar, cabendo, sobretudo, ao professor da disciplina a disponibilizagdo dos meios
necessarios ao desenvolvimento dos educandos, numa maneira eficaz e respeitosa as diferentes realidades
extraescolares de cada sujeito. Neste sentido, a utilizagdo de metodologias ativas, traz consigo a possibilidade
de desenvolvimento das capacidades de reflexdao a partir dum processo de ensino-aprendizagem dindamico e
participativo, posicionando os alunos num contexto ativo de suas formagdes. Aqui se propds investigar as
possibilidades de desenvolvimento dos alunos a respeito da conceituagdo e diferenciagdo das caracteristicas
fisicas das regides: Nordeste e Sul do Brasil, acima de tudo, pelo uso da légica com premissas e conclusGes e
avaliagdo coletiva. Para a obtencdo de tal percepgao, foi realizada uma investigagdo bibliografica que incorporou
os saberes e conhecimentos de importantes autores que versam sobre o viés aqui estudado. Ja as percepg¢des
obtidas de forma pratica, se deram na fase de campo do estudo, realizada nos dias 6 e 7 de agosto de 2019, na
escola estadual: Professor Custddio Pessoa, situada no bairro de Paratibe, Paulista — PE, e direcionada a 29
alunos, do 7° ano do ensino fundamental Il. Consolidando o que se esperava em relagdo a menores indices de
inseguranga quanto as avaliagGes escolares e maiores indices de assimilagdo de conteldos propostos de maneira
ativamente reflexivas.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Processo de avaliagao. Metodologias ativas.

Introdugado

Inimeros fatores podem classificar os processos de compreensdo e aplicacdo de
metodologias ativas para o ensino-aprendizagem de alunos na fase basica de educacao.
Contudo, posicionar os educandos como protagonistas de seu desenvolvimento educacional,
se personifica como sendo a maneira mais clara de se conceituar tal termo, pois sendo o
exercicio de tal pratica, a criacdo de situacdes onde acdes e conhecimentos se unem para
formar saberes aperfeicoados a vista ndo sé do contexto social, como também do

cientificismo escolar (BARBOSA; MOURA, 2013; SOUZA et al., 2015; UVINHA; PEREIRA, 2010).
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Estar capacitado para lidar com o fornecimento de tais
estratégias cognitivas se faz cada vez mais necessario na docéncia, acima de tudo, e
especificamente neste estudo, ao professor de geografia. Construir uma metodologia de
conceituacao e avaliacdo a partir do uso da légica, com premissas e conclusdes, que utilizadas
interdisciplinarmente, por serem estas reflexdes pertencentes a disciplina de filosofia,
possibilita a criacdo duma percepc¢do que sé se é possivel a partir dum feedback simultaneo
entre o inicio (conceituacdo do termos), meio (argumentacdo conjunta), e fim (avaliacdo
participativa), do processo ativo metodoldgico utilizado, isto em relagdo a todos os sujeitos
envolvidos no processo, explorando atitudes e valores pessoais e sociais de cada qual (BERBEL,
2011; MORAN, 2015; PINTO et al., 2013).

Neste seguimento, objetivando analisar como as caracteristicas fisicas das regides:
Nordeste e Sul do Brasil podem ser trabalhados e avaliados de forma a nao pressionar, ou
criar expectativas de inseguranga no processo avaliativo, utilizou-se em primeiro momento a
interagao: professor-aluno-livro didatico para uma conceituagao interativa e dinamica dos
termos, e posteriormente duma avaliacdo participativa entre os alunos, que de forma oral,
formularam coletivamente as conclusdes relacionadas as premissas propostas pelo professor.

O referido processo se finalizou com uma autoavaliacdo que
proporcionou uma percepcao positiva pelos alunos em relacdo a metodologia utilizada, bem
como a uma melhor apresentacdo de desempenho na avaliacdo proposta. Isto em relacdo as
insegurangas dos mesmos explicitadas durante as argumentagdes conceituais, em relagao aos
critérios de aprovacdao e desaprovacado instituidos por algumas atividades avaliativas em
outras disciplinas, atingindo-se as expectativas que se esperavam a respeito do uso de

metodologias ativas em conceituar e avaliar alguns termos da geografia brasileira.

Aporte tedrico

O ambiente escolar se configura como um espago indispensavel para a potencializagao
de diversas formas de aprendizagens, sobretudo, os de cunho cientifico. Local onde os
conhecimentos proporcionados pelas distintas realidades de cada educando se somam em
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prol da conceituacao de saberes mais aperfeicoados, isto através de estimulos que viabilizam
ndo sé o aprendizado, como as interacdes socias (FOLLESDAL, 2000, apud HOLMESLAND,
2003).

Sendo o processo de aprendizagem o resultado das relagdes entre o sujeito e o objeto
de conhecimento, a préxis educativa, pela sua natureza multidisciplinar, exige novas
contribuicGes tedricas ao processo metodoldgico de ensino. Sejam elas oriundas da
pedagogia, sociologia ou da filosofia, se desenvolver de maneira a proporcionar uma melhor
identificacdo pelo aluno com a tematica estudada, aperfeicoando: Meméria, percepcao,
aprendizagem, resolugao de problemas, raciocinio e compreensdo, se mostram mais
favoraveis ao posicionamento dos alunos frente a ativa construcdo de suas experiéncias

extraescolares (BAZZO, 2000).

Ao contrério do que acontece na aprendizagem passiva, bancaria, baseada
somente na transmissdo de informacao, o aluno assume uma postura mais
ativa, ele resolve problemas, desenvolve projetos e cria oportunidades para
a construcdo de conhecimento. O professor, nesse cendrio, serd o
orientador, motivador e facilitador da a¢do educativa (VALENTE, 2014).

Exercitada desde a infancia, a ldgica como metodologia de resolugdo de problemas se
mostra como sendo uma possibilidade dinamica e inerente aos variados contextos dos
saberes escolares. Trazendo consigo a reflexdo e a integracdo cognitiva na reestruturagao e
estimulo a aprendizagem a partir da ldgica, proporcionam aos alunos, mecanismos de
desenvolvimento que se empregam em variadas praticas e exercicios (CESAR ET AL, 2017).

Segundo Villarini (1998) a participacdo ativa dos
educandos nos processos reflexivos |hes permite a colaboracdo de ideias, facilitando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas superiores, direcionando para sia
responsabilidade de adaptagao de suas realidades aos conhecimentos cientificos
proporcionados pelo ambiente escolar.

Outro elemento de igual importancia ao processo formativo dos educandos é a
avaliagdo, podendo ser aplica de diversas formas, muitas vezes é vista pelos alunos como um
mero instrumento de verificacdo e classificacdo do aprendizado, assumindo assim, um carater
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negativo por ser através da mesma que as insegurancas e bloqueios de raciocinio sdo
evidenciadas e personificadas pelo ndo acerto de questdes. No entanto, o processo avaliativo

s

e:

Elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto de acdes
cujo o objetivo é o ajuste e a orientacdo da intervengdo pedagdgica para que
o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acdes que busca obter
informacgdes sobre o que for aprendido e como; elemento de reflexao
continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldade e
possibilidades; a¢dao que ocorre durante todo o processo, ensino e
aprendizagem e ndao apenas em momentos especificos caracterizados como
fechamento de grandes etapas de trabalho (PCN, 1997, p. 81).

Logo, Hoffman (2013, p.16) classifica que “"Ndo ha como se falar em acdo avaliativa,
enquanto acompanhamento e mediagdo, que nao acontega no cotidiano da agdo educativa e
gue ndo absorva a dindmica da construcdo do conhecimento™. Por isto entende-se que em tal
processo é necessario o reconhecimento das realidades de aprendizado de cada sujeito e sua
posterior adaptacdo em ser avaliado. Pois enquanto um conteddo ganha concordancia e
significacdo a medida que sao dinamizados e incorporados em sala de aula, por que nao fazer

0 mesmo no processo avaliativo e possibilitar a construcdao democratica e respeitosa das

respostas a uma avaliacdo ativa e de igual importancia para sua finalidade.

Precisamos romper com a cultura da seletividade e da exclusdo, atenuar
posturas avaliativas classificatérias e evoluir para abordagens de ensino, de
aprendizagem e de avaliagdo mais compativeis com as necessidades dos
alunos, procurando construir uma escola mais democratica e acessivel a
todos, comprometida com a transformacdo da realidade. (PEREIRA E SOUZA
2004, P. 205).

Seguindo esse pressuposto, a criacdo de mecanismos que gerem nao sé a eficacia
guanto a assimilacdo de contelddos, mas também o fortalecimento da autoconfianca dos
alunos, em se mostrarem capazes de resolver questdes propostas pelo ambiente escolar.
Aumentando ndo sé a curiosidade em aprender o proposto, como se instigando a refletir
sobre novas formas de resolucdo de problemas (DEMO, 2011). Neste sentido, tomasse como

argumento norteador a resolucao de problematicas, a sensagdo perpassada pela coletividade
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em converter-se sobre suas capacidades frente a situacdo problema, “E uma reunido [...] de
pedacos isolados de depoimento [...] de modo a formar um todo discursivo coerente, em que
cada uma das partes se reconheca enquanto constituinte desse todo e do todo constituido
por essas parte”” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005b, p. 20).

Borges (2002) classifica a utilizacdo de meios participativos como a ““quebra”
da complexidade exigida pela questdo em si, e a apropriagao por um todo, bem maior que ela,
nem mesmo o professor é detentor do conhecimento em sua totalidade, mas a soma dos
saberes de ambos se configura como a forca necessaria a inovacao e contextualizacdo que

perpassa as limita¢gdes da singularidade dos sujeitos envolvidos. Ou ainda nas palavras de

Lefevre:
[...] o pensamento coletivo esta mais validamente presente no individuo que
no grupo, uma vez que o pensamento coletivo é a presenga, internalizada no
pensar de cada um dos membros da coletividade, de esquemas socio-
cognitivos ou de pensamento socialmente compartilhado. (LEFEVRE;
LEFEVRE, 20053, p. 20).

Metodologia

O embasamento metodoldgico para a construgao do presente trabalho cientifico, se
deu pela soma da realizacdo de investigacdes de cunho descritivo e exploratdrio, a andlises
bibliograficas pertinentes ao viés aqui estudado. Incorporando assim, o conhecimento de
autores como: Bazzo (2000), Demo (2011) e Moran (2014), aos resultados duma pratica
metodoldgica, onde o ensino-aprendizagem de 29 alunos, do 7° ano do ensino fundamental
Il, da escola estadual: Professor Custddio Pessoa, situada no bairro de Paratibe, Paulista — PE,
se configuraram como o objeto de pesquisa durante os dias 6 e 7 de agosto de 2019.

Quanto a natureza das andlises, cada dia de visita correspondeu a duas aulas da
disciplina de geografia, cabendo ao primeiro encontro, uma se¢ao de didlogos de
identificacdo, onde pode ser constatado quais informacgdes os alunos tinham a respeito da

tematica que seria esplanada posteriormente pelo professor: as caracteristicas fisicas das
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regioes: Nordeste e Sul do Brasil. Referente a explanacdo, a mesma se deu de forma
argumentativa/reflexiva e com o apoio do livro didatico.

O segundo encontro, compreendeu a aplicacdo de duas avaliacbes. Cabendo a
primeira, proporcionar uma estratégia de aprendizagem dinamica/participativa, sobre o que
precisava ser aprendido no tocante as caracteristicas fisicas de cada regido estudada. Os
alunos de dispuseram em circulo, e de forma oral se ajudaram em formular seis conclusdes
justificaveis, em resposta as premissas com termos de cada regidao que lhes eram propostos

pelo professor, como o detalhado abaixo:

Imagem 01: Premissas e possiveis conclusdes utilizadas na fase avaliativa da metodologia.

Premissa 1: A araucaria € uma espécie de arvore que se destaca em minha regido.
Premissa 2: | Por estar inserido em regides de planalto. proporciono grande poténcia
hidrelétrico.

Possiveis Sou a regiao Nordeste. Porque... Sou a regiao Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: A influéncia do relevo e dinamicas das massas de ar ditam meus indices

pluviomeétricos.

Premissa 2: Em minha porgao territorial Sul, podem ocorrer entre os meses de margo

e outubro chuvas ocasionadas pelas agcdoes de frentes frias polares.
Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regidao Sul. Porque...

conclusdes:

Premissa 1: | Nota-se em minha regido: Acudes, semiarido, temporario, estiagens e
chuwvas.

Premissa 2: | Nota-se em minha regido: Floresta amazonica. floresta tropical. cerrado.
caatinga, campos. mata dos cocais € campos.

Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: Sao comuns geadas e precipitacio de neve emx minha regido.
Premissa 2: | Ema minha regido as chuvas sado bem distribuidas e as temperaturas variam
entre: 25 “C e 15 °C.

Possiveis Sou a regido Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...
conclusdes:

Premissa 1: | Chove em minha regido. porém possuo a sub-regido com menor indice
pluviomeétrico do pais

Premissa 2: | Em minha porcao oriental a pluviosidade pode chegar de 1.8000 a 2.000
(mm)

Possiveis Sou a regidao Nordeste. Porque... [ Sou a regido Sul. Porque...
conclusoes:

Premissa 1: | Campos. mata de araucarias e floresta tropical.

Premissa 2: Rebanhos. bovinos. qualidade de vida. plantacdes extensivas.
Possiveis Sou a regiao Nordeste. Porque... Sou a regido Sul. Porque...

conclusoes:

Fonte: Autor (2019).
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A segunda avaliacdo, foi individual/escrita, e se dispés em classificar tanto a forma
como os conteudos foram vistos, quanto como foram avaliados. Uma autoavalia¢do, onde os
mesmos puderam expor o que lhes péde ser construido com tal coreografia didatica. Sendo a
soma de todas estas percepc¢des, a construcdo do arcabouco necessdrio a formulacao dos

resultados propostos no estudo.

Resultados e Discussao

Para a obtencdo dos resultados propostos pelo seguinte estudo, foi ministrado um
conjunto de observacdes pelo pesquisador que compreendeu do inicio ao fim das atividades,
correlacionando tais percepcdes as analises bibliograficas aqui apresentadas. No que se refere
aos saberes pré-existentes nos alunos, em relagdo aos conteudos apresentados pelo professor
da disciplina de geografia. Os mesmos se mostraram bastante variados, isto a depender mais
do nivel de introspeccdo de cada um, do que de suas capacidades de conhecimento, algo que
foi trabalhado em parceria: professor-pesquisador, no intuito de desfazer tal timidez, os
alunos foram postos em forma de circulo e estimulados a balangarem os bragos e respirarem
enquanto ndo comegava as argumentagdes sobre os conceitos das regides, personificando a
afirmativa de Moran (2014) de que a funcdo do professor alcanca uma finalidade muito maior
e mais importante do que apenas ensinar conteudo. Quando tal fase comegou, os alunos se
mostravam sorridentes e bem mais relaxados a se exporem.

No que confere ao que as alunos
necessitavam aprender, isto se deu através das observacdes realizadas na fase anterior, onde
a explicitagdo dos mesmos sobre o que se sabia com relagao as caracteristicas fisicas das
regidoes Nordeste e Sul do Brasil, corroboraram os caminhos que professore/pesquisador
deveriam seguir para se obter uma melhor aprendizagem naquilo que estava sendo proposto.
Ao ser identificado uma maior dificuldade na conceituacado das caracteristicas da regido Sul
do pais, procurou-se entender a motivacao, e dialogando com os alunos se notou que, por os
mesmos ndo conhecerem a regido estudada, apenas concordavam entre si que era uma regiao
de frio, diferentemente da regido Nordeste, ao qual se inseriam e sabiam que fazia calor, tinha
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sub-regides de muita seca, vegetacao e animais resistentes a tais caracteristicas corroborando
as percepgdes de Bazzo (2000), que o aprendizado dos alunos é reflexo do ambiente em que
se inserem. Visto isto, se foi analisado a possibilidade de
aprendizagem dos alunos de forma dinamica, participativa e ativa, por meio de premissas e
conclusGes, que como estipularam Pereira e Souza (2004), sdo utilizadas no ensino da
filosofia, mas serviram de maneira interdisciplinar para que os alunos produzissem os
raciocinios necessarios as conclusdes verdadeiras para as premissas dadas pelo professor,
possibilitando novas formas de avaliacdo e ndo mera classificacdo. Ainda nesta fase, dois
alunos persistiam em se mostrarem introspectivos, entdo lhes foi proposto uma
contextualizacdo das premissas com caracteristicas que eles ditavam, como propds Villarini
(1998), os mesmos foram inseridos no processo de elaboracdo que seriam respondidos em
conjunto com seus colegas de sala, direcionando a eles a responsabilidade de suas adaptacdes
com o todo.

No que tange as possibilidades de novas formas de se expressar e produzir
conhecimentos, a medida que a avaliacdao chegava ao fim todos ja se mostravam relaxados e
confiantes para a resolucdo das préximas premissas, os receios que se davam em responder
as justificativas da regido Sul do Brasil, logo de desfez. Reparou-se que os objetivos esperados
tinham sido atingidos quando uma menina que mal falava no inicio das conceituagdes, estava
vibrando e mencionando justificativas as caracteristicas dos animais do Nordeste brasileiro.

Por fim, ao se analisar as respostas dadas as autoavalia¢gdes, tem-se os dados

guantitativos expostos na tabela a seguir:

Tabela 01:
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Quantitativo de respostas dadas na ficha de autoavaliagao

PERGUNTA 4
PERGUNTA 3
PERGUNTA 2
PERGUNTA 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
ESim 28 23 28 29
B Moderadamente 1 6 1 0
oNao 0 0 0 0

Fonte: Autor (2019).

Visando-se uma maior sinceridade pelos alunos quanto suas percep¢des acerca da
metodologia ativa aplicada nas aulas de geografia, foi entregue aos mesmos uma ficha
contendo quatro perguntas, que podiam ser classificadas entre as opgdes: Sim,
Moderadamente e Nao, na ficha estava expresso que os alunos ndo precisavam se identificar.

Quanto as perguntas: 99%
dos alunos responderam ter gostado da metodologia aplicada na aula de Geografia; e 1%
afirmou ter gostado moderadamente. 80% afirmaram ter participado com interesse nas
dinamicas propostas e 20% dos alunos responderam ter participado com um menor interesse.
99% dos alunos afirmaram terem sido capazes de questionar os fatos que ndo entendiam, a
partir da metodologia utilizada; e 1% respondeu ter se considerado capaz moderadamente.
Quanto a ultima pergunta, 100% dos alunos responderam se considerar importantes na

formulacao das atividades.

Conclusoes

E notdrio se destacar que inimeros fatores puderam ser percebidos em relagdo ao
desenvolvimento dos alunos em relacdo a atividade proposta, em primeiro, pelo fato do
estranhamento a metodologias diferentes ao que se tem por habito, serem tomadas pelos
educandos e nitidamente refletidas por eles, como menos ““sérias” em relacdo as formas
tradicionais de aprendizagens e avaliagao. No entanto, buscou
durante o processo, valer-se das prerrogativas de César (2017), na busca por aprendizagens
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através da ldogica, e envoltas a culminancia de avaliagbes onde as complexidades que
pudessem vir a surgir, seriam apequenadas diante da coletividade da sala de aula, bem como
propds: Borges (2002). A eficdcia da metodologia aplicada, se confirmou ndo sé pela
percepcao do pesquisador, como também, pela reafirmacdo dada pelos alunos no feedback
proposto no instatante final do trabalho.

Por fim, concluisse que ao se humanizar a educacao,
bem como o ato de analisar os indices de aprendizado dos alunos, temos no processo
avaliativo, uma esfera de maior importancia, quando comparado ao simples processo
classificatério. Acdo estd o ato de avaliar esta perceptivel aos alunos, e elemento motivador

de desinteresse e medo do fracasso, como enfatizaram Pereira e Souza (2004).
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Perguntas direcionadas aos alunos na ficha de autoavaliagao:
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Imagem 02:

FICHA DE AUTOAVALIACAO

e Gostei da forma que o conteuido foi apresentado pelo professor?
e Participei com interesse das aulas e dinamicas propostas?

Fui capaz de compreender ou questionar os fatos que nao entendi?

A WON M
(]

e Me considerei importante na formulacao das atividades?

Fonte: Autor (2019).
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RESUMO

Este trabalho visa mostrar caminhos, alternativas para a aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), utilizando as mais diversas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo Digital(TIDC), levando em
consideragdo o grau de dispersdo e introspecgdo do Autismo. Tem como objetivo principal analisar trés
aplicativos méveis que se propdem auxiliar no processo educativo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista. Os referidos aplicativos sdo: o ABC Autismo, Aiello e Brainy Mouse. Os aplicativos adotam as premissas
das metodologias de interven¢do educacional estruturalista: TEACCH, ABA e PECS, respectivamente tendo em
comum o grande apelo visual, eles trabalham com a proposta de alfabetiza¢gdo de forma ludica explorando bem
os recursos audiovisuais, através de sons, figuras, formas, vocabularios, cores e imagens, possibilitando a crianga
interagir melhor com o conteldo e as atividades propostas. A analise foi feita, inicialmente, com o estudo desses
aplicativos e de pesquisas bibliograficas das teses que os validaram e de pesquisas académicas publicadas sobre
seu uso e importancia para a aprendizagem e inclusdo educacional. Com esta pesquisa espera-se contribuir para
que os profissionais da educagdo possam utilizar com maior propriedade de aplicativos para dispositivos moéveis,
dentre outas ferramentas tecnologicas digitais que visam apoiar alunos e professores em atividades cotidianas
aplicadas na co-relagdo da Interagdo Humana Computador, e o contexto escolar de alunos com Transtorno do
Espectro Autista, contribuindo para as possibilidades de aprendizagem, interagdo social e comunicagdo entre o
professor e aluno com TEA e as praticas pedagédgicas do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Metodologias de Intervengiio Educacional. Interagdo Humano Computador. Tecnologia
Digital de Aplicativos Moéveis. Transtorno do Espectro Autista. Tecnologias Assistivas.

1. INTRODUCAO

As inovagdes tecnoldgicas que se processam atualmente no Brasil, por meio das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e através das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagao (TDIC), impulsionaram inimeras mudangas nos mais diversos
cenarios sociais, politicos, educacionais, nas relagdes no mundo do trabalho, e incisivamente

na inclusdo educacional de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), dentre
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outros contextos, contribui para maior autonomia a pessoas com diferentes tipos de
deficiéncias, bem como uma maior inclusao e integracao destes individuos a sociedade, visto
gque em 27 de dezembro de 2012, foi sancionada a Lei n? 12.764, que “Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” (BRASIL,

2012).

No Brasil, entre as tecnologias de cuidado citadas para o atendimento na rede de
atencdo psicossocial do Servigo Unico de Satude, SUS como comprovadamente eficazes nos
casos de TEA estdo a Andlise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis — ABA),
que tem sido amplamente utilizada para o planejamento de intervengdes e, na area de
comunicacdo, o Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras (Picture Exchange
Communication System — PECS), que foi desenvolvido especificamente para pessoas com TEA
e transtornos correlatos (Brasil, 2015). Contudo, também ¢é bastante utilizado por diversos
terapeutas e demais profissionais especializados no atendimento a pessoas com TEA, o
método TEACCH Tratamento e Educagao para Autistas e Criangas com Déficits na
Comunicagdao (em inglés, Treatment and Education of Autistic and Communication
Handicapped Children), é um método considerado como referéncia mundial no processo de
alfabetizagao de criangas com TEA. E tanto no método ABA assim como o TEACCH é uma
interpelagdo da Psicologia Behaviorista, onde se observa, analisa e explica a associagdo entre

o ambiente, o comportamento humano e a aprendizagem (SANTOS et al., 2012).

Esses métodos favorecem a sistematizagao do aprendizado, e conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) 2018, ela reforca a importancia de praticas que estimulem

a inovacdo e a tecnologia, ou seja, a BNCC estimula a Interagdo Humano Computador (IHC).

Dessa forma, delineamos a seguinte problematica: Como as pesquisas académicas
apresentam as abordagens sobre essa relacdo dos métodos e programas estruturalistas nos
aplicativos interativos a serem utilizados pedagogicamente como apoio a professores e alunos

no processo de ensino e aprendizagem para alunos com Transtorno do Espectro Autista?
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Para responder a essa questdo norteadora, o objetivo geral desse estudo serd
apresentar uma analise comparativa entre trés aplicativos que se propdem a colaborar na
educacdo de alunos com transtorno do espectro autista: o ABC Autismo, Aiello e Brainy
Mouse, levando em consideracdo os trabalhos cientificos ja pesquisados sobre a importancia

desses aplicativos para a aprendizagem de pessoas com TEA
2. REFERENCIAL TEORICO

O aporte tedrico se apoiou nos tedricos que pesquisam as tecnologias digitais nas
intervengdes educacionais de pessoas com TEA através de aplicativo educacionais, e na area
da Interacdo Humana-Computador (IHC), onde este tipo de interface estd se tornando
acessivel e aliado ao processo educacional, surgi a Tecnologia Assistiva, no qual é considerada
como todo recurso ou servico que se possa usar para proporcionar ou ampliar as habilidades
de pessoas com deficiéncia, promovendo assim a sua inclusdo social e uma vida mais

independente (BERSCH, 2013).

2.1. Concepgoes e diagndstico do Transtorno do Espectro Autista, com foco na educagao e

na IHC

Atualmente o TEA é considerada uma deficiéncia caracterizada pela limitagdo de certas
areas do desenvolvimento, como comunicac¢ao, interacao social, padrdes de comportamento

repetitivos, dentre outros (ASSOCIATION, 2014).

O autismo é um transtorno invasivo do desenvolvimento que engloba déficit
qualitativo na interagdo social e na comunicagdo, padrées de comportamentos
repetitivos e estereotipados e um repertdrio restrito de interesses e atividades
(FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014).

O diagndstico infantil para o TEA é clinico, feito através da observagao direta do
comportamento para verificar se o paciente apresenta os sinais do espectro autista e leva em
conta os critérios estabelecidos pelo DSM V (Diagnostic and Statistical Manual) da Sociedade
Norte-Americana de Psiquiatria DSM 5 (APA, 2013) e pelo CID-11 (Classificagdo Internacional
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de Doencgas) e a Organizagdao Mundial da Saude (OMS). Eles classificam o autismo como um
“Transtorno do Espectro do Autismo”, caracterizado, principalmente, por dificuldades na
interagao social, comunicagao, movimentos estereotipados e repetitivos, com inicio até o
término da infancia. O TEA ocorre em 1% da populagao, sendo quatro vezes mais frequente
em homens que em mulheres (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013).

Godoy e Gianvechio (2017), dizem que o autismo é um transtorno de desenvolvimento
gue afeta a vida da pessoa em varias areas e, as vezes, pela vida toda. Logo, as abordagens
sociointeracionistas, defendem que o ser humano se desenvolve em constante interacdo com
o meio social e fisico, por isso, a relevancia em se criar ferramentas que oportunizem o
desenvolvimento sécio/afetivo auxiliando na aprendizagem dessas pessoas e correlaciona-las
com as intervengdes dos métodos estruturalista e as tecnologias, conforme a abordagem de
Kenski (2015), é de fundamental importancia enxergar a relacdo entre educacao e tecnologia
pelo angulo da socializagao e inovagao, entendendo-as como recursos educacionais que

devem estar incorporados nos ambientes escolares.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, visa gerar conhecimentos para aplicacdo pratica voltada para
portadores do Espectro Autista em processo de escolarizacdo e alfabetizacdo no uso de
aplicativos para dispositivos méveis no ensino de pessoas com TEA.

Esse estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratdria, descritiva e explicativa
guanto aos objetivos. Quanto aos procedimentos, podemos denomina-la como uma pesquisa
bibliografica, com uma breve revisdo de literatura cujo principal objetivo é analisar alguns
estudos na determinada area da pesquisa, do conhecimento, tendo como principais objetivos
verificar documentos relacionados aos textos em estudo, aos assuntos na mesma area e que
ja foram publicados de forma a contextualizar o tema da pesquisa. Foi realizado o estudo de
trabalhos académicos publicados no portal de periddicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Portal da Biblioteca Digital de Teses
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e Dissertacbes do Google Académico, Scopos, Ebsco Lilacs, Psycinfo, Banco de Teses e
DissertacGes (BDTD), Scientific Eletronic Library Online (Scielo), além de outros artigos,
dissertagdes e Teses dos ultimos 5 anos que abordem o tema e o fen6meno de pesquisa, no
gual o material serd estudado a partir das seguintes categorias de analise: concep¢des sobre
TEA, Metodologias de Intervencdo Educacional, Interacdo Humano Computador, Tecnologia

Digital de Aplicativos Moveis e Tecnologias Assistivas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. O método TEACCH e o aplicativo ABC Autismo

O conceito de TEACCH, segundo a percepc¢ao de Fonseca, 2016,

“é um modelo de atendimento psicoeducacional baseado em evidéncias, criado nos
anos 70 na Universidade da Carolina do Norte (EUA) a partir das consideragdes de
gque o ambiente organizado e o ensino com estrutura favoreciam o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas com autismo levando a um maior controle
comportamental do que os oferecidos pelas abordagens mais livres”

O TEACCH utiliza um método de avaliacdo PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado), e
nesse mesmo contexto o aplicativo ABC Autismo, visa ajudar individuos com dificuldades no
processo de aprendizagem, voltado para pessoas com TEA. Para Farias, Silva e Cunha (2014),
existe uma recomendacdo do TEACCH para que sejam modificadas as ordens de
posicionamento dos elementos da area de armazenamento, para evitar que a crianca decore
uma ordem possivel de execucdo da atividade. Dessa forma, espera-se que o usudrio possa
identificar os formatos, tamanhos, cores e formas existentes nos elementos apresentados e
trabalhar a coordenacdo motora e o reconhecimento de objetos através da identificacdo de
diversas representacdes existentes para um mesmo elemento (sombra, figura, desenho, foto),
e conforme a crianca vai avancando, o nivel de complexidade vai aumentando, isso contribui

para a concentracdo e continuidade das atividades, conforme demostra a Figura 1, abaixo.
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Figura 1 - Niveis de 2 a 4 do aplicativo ABC Autismo.

Fonte: Aplicativo ABC Autismo.

O aplicativo ABC Autismo, foi desenvolvido para a plataforma Android, encontra-se
disponivel na loja de aplicativos Google Play Store, sendo disponibilizado em inglés, espanhol
e portugués, com download gratuito, o que favorece a acessibilidade ao produto e bastante
aceitacdo e ja conta atualmente com novas versdes, porém pagas: ABC Autismo — Animais,

ABC Autismo — Transportes, ABC Autismo — Frutas e 123 Autismo (matematica).

4.2 A metodologia ABA e o aplicativo Aiello

Aintervencdo do método ABA, segundo Costa (2015), “[...] se baseia nos principios do
condicionamento aplicados por Skinner, cuja perspectiva de condicionamento operante prega
gue os comportamentos sdao aprendidos no processo de interacdo entre o individuo e seu
ambiente por meio de reforcadores positivos ou negativos” (COSTA, 2015, p.48).

Nesse método inicialmente, sdo ensinadas habilidades bdsicas como: realizar o contato
visual, sentar-se, esperar sua vez, para depois partir para as situacdes de grupo e pedagégicas,
além de estimular a questdo dos reforcamentos positivos e negativos para a modelagem de
um comportamento desejado e retirada de um indesejado. Com esse mesmo entendimento
o objetivo principal do jogo Aiello, é a aquisicdo e ampliacdo de vocabulario. O esquilo, que
fala o nome de um objeto qualquer para a crianca como mostra a Figura 2.

Figura 2- Tela da atividade do aplicativo Aiello, comparacao entre objetos.
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Fonte: http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/aiello.html

A figura 2 mostra o desenho desse objeto que aparece no quadro e abaixo aparecem
varios outros desenhos para a crianca escolher o desenho que representa o nome no quadro.
Além de estimular a aquisicdao de vocabulario a crianca aprende ainda a distinguir objetos
iguais e diferentes, o que prevalece o processo de associacdo e condicionamento, isso reforga
a ideia de Vygotsky que a crianca aprende manuseando o objeto no meio social, e isso ele faz
so que digitalmente, pois tanto a criancga Ié a palavra, como ouve, e quando a crianga acerta
a questdo proposta, cinco estrelas do lado esquerdo inferior, vao sendo preenchidas, e
guando todas as estrelas sdao preenchidas representam o término do jogo, e ainda recebe

n u

estimulos como “parabéns”, “muito bem” e “bom trabalho” quando é assertiva a resposta.

4.3 Metodologias TEACCH, ABA, PECS e o aplicativo Brainy Mouse (BM)

O aplicativo Brainy Mouse (BM), foi criado para estimular criancas autistas,
objetivando trabalhar o desenvolvimento da linguagem e desenvolver o estimulo visual e
motor, além de estimular a coordena¢cdo motora fina, ritmo, continuacdo de movimento,
integracdo visual e sensorial. O jogo também agrega diversos recursos para auxiliar as criancas
a desenvolverem autonomia, pela leitura e escrita (LEMOS, 2018, p.1062).

Ainterface é bem interativa, a crianca pode customizar o seu “rato amigo”. O conteldo
educacional é fortemente acoplado e integrado a evolucdo do jogador de compreender o
jogo, pois ele é auto instrutivo. Ao configurar o layout, a crianca pode alterar as interfaces de
cores, musica e até as letras. A figura 3 abaixo representa a tela inicial do aplicativo.

Figura 3. Tela do aplicativo Brainy Mouse
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Fonte: http://brainymouse.org/pt-br/

Outro recurso interessante é que a sonoplastia abrange as seguintes formas sonoras:
fala, ruidos e musica. E o entorno gréfico apresentado abre a possibilidade para a
customizacdo do jogo, de acordo com o pais que a crianca se identifica. O aplicativo Brainy
Mouse, que significa “Rato Inteligente” esta disponivel para celular e tablet na Apple Store e

no Google Play, porém nao é gratuito.

4.4 Andlise Comparativa

O aplicativo ABC Autismo, apresenta em sua légica de jogabilidade principios do
programa TEACCH, existem os quatro niveis de dificuldades do programa TEACCH, porém, na
proposta TEACCH os dois primeiros niveis sdo com habilidades concretas, o que nao é possivel
realizar de forma digital, entretanto, foram adaptadas e acrescidas mais atividades dos niveis
3 e 4 para representar os niveis 1 e 2 do TEACCH e assim oferecer atividades em quatro niveis
de complexidade, cada nivel apresenta 10 atividades em ordem crescente de complexidade,
e oferece indicativas visuais que sinalizam para o usudrio a proposta da tarefa, visando o
aprendizado com a maior autonomia possivel. Nos dois primeiros niveis a crianca comeca
aprendendo habilidades como discriminacao e transposicdo. Nos niveis seguintes ha uma
maior complexidade, sendo que o ultimo nivel esta plenamente de acordo com o quarto nivel
do TEACCH, abordando a questdo do letramento, no qual é ensinado a reparticdo de silabas,
conhecimento de vogais e formacdo de palavras. Portanto, o aplicativo ABC Autismo
parcialmente pode ser utilizado para ensinar novas habilidades ao aluno com TEA através da
repeticdo, imitacdo de modelos e pareamento de estimulos, estabelecendo a associacdo entre

formas, cores e letras.
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Ja o Aplicativo Aiello, utiliza do uso da metodologia ABA e pode ser utilizado para
ensinar novas habilidades ao aluno com TEA, ele amplia o vocabulario, auxilia na
alfabetizacdo, utilizando estimulos (figuras, palavras e sons) utiliza modelos de comparacao,
reforcando as atividades voltadas as bases estruturalistas através da repeticao fonética do
alfabeto, o aplicativo pode ser configurado para se treinar somente uma categoria de palavras
para facilitar no aprendizado, ou pode ser configurado no aplicativo somente uma palavra
para ser treinada, assim a crianca aprende aquela palavra pela repeticdo, além de trabalhar
com a imitagdo de modelos e pareamento de estimulos, estabelecendo a associagao entre as
figuras e as letras na qual possui uma combinag¢do de mais de 100 palavras agrupadas em 19
categorias, com interface de uso totalmente em portugués e a interagao é feita por indicacdes,
a crianga aprende a distinguir objetos iguais e diferentes.

O Aplicativo Brainy Mouse tem formato de jogo, com diferentes ambientes, muitas
cores, sons e prémios pelo desempenho, o que atrai a atencdo e o interesse das criancas com
TEA, e a0 mesmo tempo, auxilia a aprendizagem da leitura e da escrita de maneira ludica e
divertida, conforme a proposta ABA da qual mais se evidéncia nesse aplicativo embora
também utilize o PECS e a TEACCH.

Os aplicativos Aiello e ABC Autismo, por estarem baseados em protocolos mais
consistentes de educacao, oferecem oportunidades importantes para que autistas tenham
maior acesso a compreensao da leitura, da escrita e da fala e ao conhecimento necessario
para participagdo da vida em sociedade, ja o Aplicativo Brainy Mouse, trabalha com estruturas
mais complexas, com atividades mais diversificadas. O fator comum nos trés aplicativos, é que
eles trabalham com a proposta de alfabetizagdo de forma ludica explorando cores,

vocabularios e imagens.

5. CONCLUSOES

A pesquisa demonstrou que os recursos tecnoldgicos digitais sdo capazes de atrair a
atengdo e o interesse das criangas com TEA, pois além de facilitar o aprendizado, estimula a
interacdo através dos recursos audiovisuais, que apresentam formas mais organizadas e
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convidativa para realizar as atividades e com menos exposi¢ao ao erro. Existe uma grande
demanda por aplicativos educacionais que explorem mais as diversas disciplinas e os
conteudos curriculares, atendendo as expectativas propostas pela BNCC, e conforme o
objetivo desta pesquisa, alguns estudos académicos até expressam essa correlacao entre os
métodos de intervencdo estruturalistas e os aplicativos estudados, porém, em sua maioria, as
atividades sdo voltadas a alfabetizacdo, coordenacdo motora, interacdo, concentracao,
comunicagado e socializagdo das criangas em praticas rotineiras em seu ambiente domiciliar,

nao possuindo uma integragao dos conteudos curriculares voltados a Educagado Basica.

Evidenciou-se as possibilidades de usar os recursos tecnolégicos nas atividades
pedagdgicas escolares, auxiliando na aprendizagem de alunos com TEA, pois os aplicativos
pesquisados seguem os mesmos principios usados nos métodos estruturalistas, como a
organizacao visual do ambiente, atividades envolvendo repeticao, pareamento de estimulos,
recompensas pelas respostas, desenvolvendo a autonomia e contribuindo para a inclusao

educacional.
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Resumen

Un gran nimero de jovenes sin cualificacién -que les facilite un desarrollo profesional o educativo- no se
encuentran en situacion de integrarse de forma plena en la sociedad. Para dar respuesta a esta situacién surgen,
desde hace poco mds de una década, las escuelas de segunda oportunidad en Espafia, que seran el foco y objetivo
del presente texto. De manera concreta, el objetivo planteado para desarrollar esta investigacion dice:
Profundizar, analizar y explicitar las caracteristicas de las escuelas de segunda oportunidad. Esto es, lo que
trataremos de hacer sera establecer, de forma somera, un marco de referencia en torno a este tipo de centros
en el que indaguemos sobre las caracteristicas singulares que se les atribuyen.

Para alcanzar nuestro objetivo hemos optado por realizar una investigacién expost facto analizando los distintos
textos e informes encontrados en bases de datos de investigacién, es decir, una revisién de la literatura anterior
sobre el objeto de estudio. En el desarrollo de este documento podremos encontrar una parte central, en la que
discutiremos lo encontrado en la busqueda, precedida de la metodologia empleada para llevar a cabo la tarea.
Para finalizar daremos cuenta de las conclusiones a las que se han llegado.

Palabras clave: Abandono escolar. Estudiante atipico. Escuela desfavorecida.

Introduccion

No es algo desconocido que la desafeccién escolar y todos sus productos -fracaso
escolar, desenganche, abandono temprano de la educacién- son un problema en educacién
de primer orden, que sigue vigente en el actual panorama educativo. Esto causa que un gran
ndimero de jovenes sin cualificacidn -que les facilite un desarrollo profesional o educativo- no
se encuentren en situacion de integrarse de forma plena en la sociedad. Con ello, se genera
un fendmeno que ha sido ampliamente estudiado en nuestro pais, el riesgo de la exclusién

socioeducativa (GONZALEZ, 2017; GONZALEZ & SAN FABIAN, 2018). Para dar respuesta a esta
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situacion surgen, desde hace poco mas de una década, las escuelas de segunda oportunidad
en Espafia, que serdn el foco y objetivo del presente texto. De manera concreta, el objetivo
planteado para desarrollar esta investigacion dice: Profundizar, analizar y explicitar las
caracteristicas de las escuelas de segunda oportunidad (E20). Esto es, lo que trataremos de
hacer serd establecer, de forma somera, un marco de referencia en torno a este tipo de

centros en el que indaguemos sobre las caracteristicas que se les atribuyen.

Para alcanzar nuestro objetivo hemos optado por realizar una investigacion expost
facto (BISQUERRA, 2016) analizando los distintos textos e informes encontrados en bases de
datos de investigacion, es decir, una revisiéon de la literatura anterior sobre el objeto de
estudio. En el desarrollo de este documento podremos encontrar una parte central, en la que
discutiremos lo encontrado en la busqueda, precedida de la metodologia empleada para llevar

a cabo la tarea. Para finalizar daremos cuenta de las conclusiones a las que se han llegado.

Dentro de las lineas tematicas que se desarrollan en el | Congreso Internacional
EDUCAT, se enmarca dentro de la linea referente a las buenas practicas en educacion, y dentro
de ésta, a la implicacion del estudiante dado que, como veremos mas adelante, el foco de
estudio mantenido en este trabajo se centra en devolver a los alumnos y alumnas ese vinculo

con el hecho educativo.
Metodologia

Para llevar a cabo este trabajo hemos empleado una metodologia cualitativa que,
seglin SANDIN (2010) y BISQUERRA (2016), es una tarea sistemdtica que encamina a la
comprensién de los hechos educativos y sociales de forma profunda para establecer un
desarrollo organizado sobre un cuerpo de conocimiento. Concretando, lo aqui realizado es
una revision bibliografica sobre las caracteristicas de los centros educativos de segunda
oportunidad. Un buen numero de autores ha indicado que este tipo de trabajos se enmarcan
dentro de las investigaciones secundarias, consistentes en explorar y analizar textos

anteriores sobre un area de interés (CEA D'’ANCONA, 1996; PACIOS, 2013). Igualmente, estas
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investigaciones poseen el aliciente de crear una familiaridad con los distintos temas de estudio

a la par de estructurar las distintas ideas que los orbitan.

Para ello, se ha localizado en distintas bases de datos de referencia en educacién -
como son Dialnet, Web of Science o ERIC- distintos textos relacionados al objeto de estudio.
Este primer paso del proceso ya se utiliza como filtro para los textos o informaciones que no
provengan del ambito académico. Los criterios de inclusion empleados para ello fueron: textos
del drea de estudio y que tuvieran cardcter relevante par ale objetivo planteado; que fueran
encontrados mediante los descriptores establecidos (Segunda oportunidad, Escuelas de

segunda oportunidad, E20).
Resultados y Discusion

Dada la relativa novedad del objeto de estudio aqui tratado, los resultados de la
blusqueda han sido mas bien escuetos. Sin embargo, ha sido posible recabar la suficiente
informacién como para poder establecer una visién general de lo que son estos centros y de
lo que alli sucede a nivel pedagdgico. Como anticipo, en las siguientes lineas concretaremos

de forma somera los rasgos de estos centros, asi como sus caracteristicas mas relevantes.
Concrecidn sobre este tipo de escuelas

Cuando comenzamos a leer los distintos documentos encontrados aparece una
primera idea fundamental en todos ellos, que este tipo de escuelas tiene una finalidad muy
clara: “identificar y dar valor a un variado espectro de talentos en la poblaciéon adolescente
excluida, dotandolos de la capacitacion técnica necesaria que los motivase y preparase para
desempefiar su papel en el mundo laboral y en la sociedad.” (FERNANDEZ, CORTES, FARACO,
& MARCHENA, 2016). Siendo, la idea principal se desprende, una focalizacién en la poblacién

muy concreta que necesita tres acciones concretas para llevar a cabo su desarrollo individual.

Estas ideas comienzan a surgir a partir del Libro blanco sobre la educacién y la

formacidn de la Comisién Europea en noviembre de 1995 y se amplian posteriormente en la
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declaracion titulada: la lucha contra la exclusion econdmica y social. Estos dos textos tienen
como pilares, entre otros, combatir exclusion y estimular la adquisicion de nuevos
conocimientos. En este punto se comienza a intuir como una de las preocupaciones
principales de las escuelas conductividad es “potenciar las habilidades de cada individuo”
(FERNANDEZ & CORTES, 2015, p. 85), una cuestién a la que no dio respuesta el sistema
ordinario. Creando una sensacién de indefensién entre numerosos jovenes que no han
obtenido “respuesta por parte de un sistema educativo que los ha centrifugado” (VAZQUEZ &
MUNOZ, 2018, p. 5), siendo excluidos de la escuela por no adaptarse a las caracteristicas de
esta, generando una situacion de fracaso escolar. Asi pues, podemos ver como se trata de
“una respuesta concreta a la interpelacion de los jovenes que no quieren formar parte de la
escuela de los fracasados” (THUREAU, 2018 p.12). Para atajar esta situacién se nos plantean
una serie escuelas que facilitan a los diferentes jévenes un modelo educativo adaptado sus
necesidades y demandas. Tratandose, ni mas ni menos, de atender a una poblacion estudiantil
en cuya trayectoria educativa se encontré dificultades que pueden desencadenar serias
carencias en su desarrollo individual (ALFAGEME, NIETO & VALLEJO, 2012; FERNANDEZ &
CORTES, 2012; FERNANDEZ, 2014).

Como podemos observar, y asi lo muestra la literatura anterior, nos encontramos ante

un modelo educativo que posee tres objetivos muy concretos:
e Promover la integracidén de jovenes excluidos socialmente.

e Garantizar el acceso de los jovenes a la educacidn, la formacién y la vida laboral,
particularmente a través de la promocion y el reconocimiento de su educacién no

formal y su aprendizaje.

e Apoyar la transicion de estos jovenes del mundo educativo al mercado laboral,
ayudandoles, por ejemplo, a que puedan conciliar su vida privada con su empleo.

(FERNANDEZ, CORTES, FARACO, & MARCHENA, 2016, p. 101).
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Es por ello que, en este tipo de escuelas, encontramos una diferencia transversal con
respecto al estilo pedagdgico que comiunmente se sigue. Aunque los centros ordinarios
ofrecen programas con dreas optativas y de atencidon a la diversidad, no alcanzan la
individualizacidn de las escuelas que observamos. A su vez, las E20 poseen una idea propia
sobre el camino didactico que se debe seguir con el alumnado en la situacion aqui descrita. Es
aqui donde radica la fundamentacién para dar visibilidad a los aspectos pedagdgicos

singulares de las escuelas de segunda oportunidad.
Un modelo pedagégico divergente

Como se ha anticipado, una de las caracteristicas principales de las E20 consiste en
poner el foco en cada alumno que alli se forma. Mostrando un modelo educativo orientado a
las aspiraciones, las necesidades y las habilidades individuales de cada estudiante que
estimule un proceso de aprendizaje activo y constructivo de desarrollo personal y profesional
(MONTERO, 2016, 2018). A su vez, esto es el resultado de una adaptacién en cuya base esta
la diversidad del alumnado, teniendo en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje y las

necesidades de los estudiantes presentes en el aula (TORANO, 2015).

Pese a que no existe una investigacion anterior profunda sobre este tipo escuelas -
sefialado al inicio de este punto-, si encontramos distintas fuentes en las que se senalan las
estrategias pedagodgicas o caracteristicas mas relevantes de lo que sucede en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Como ejemplo de ello, exponemos el Tabla 1 una muestra de las

distintas visiones que podemos encontrar:

Tabla 1. Estrategias pedagdgicas diferenciadoras en las E20.

Estrategias pedagdgicas destacadas

FERNANDEZ, Oferta diversificada.

CORTES, FARACO, Intensidad en la orientacion.

& MARCHENA Formacion individual (ritmos e intereses adaptados) y eminentemente practica.
(2016)

Centrada en experiencias escolares de calidad.

Curriculum diversificado y motivador a partir del conocimiento de los estudiantes.
TORARNO (2015) Actividades disefiadas desde los intereses del alumno.

Apoyo en el didlogo y la comunicacion (aprendizaje dialégico).

Busqueda de colaboracién externa.
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AGRUPACION DE Trabajo previo al inicio de las acciones formativas.
DESARROLLO Homogeneidad en los grupos.
MADRID SUR Flexibilidad y readaptacion metodolégico durante el desarrollo del proyecto.
(2007) Acompafiamiento e itinerarios abiertos que favorezcan la implicacion del
alumnado.
COMMISSION OF Enfoque de ensefianza y asesoramiento centrado en las necesidades y habilidades
THE EUROPEAN individuales.
COMMUNITIES Estimulacién del aprendizaje activo en el estudiante.
(2001) Moddulos de ensefianza flexibles combinando desarrollo de habilidades basicas con

formacion practica.
Fuente: Elaboracién propia sobre varios autores.

Un primer factor comun que podemos encontrar en los distintos autores es la
diversificacion y flexibilidad de ensefianza. Mostrado por diferentes autores como uno de los
primeros beneficios en la lucha contra el riesgo de exclusién educativa: “tanto el profesorado
de la Escuela como ellos mismos, consideran que habrian tenido mayores posibilidades de
éxito en un sistema capaz de aportar soluciones adaptadas a la problematica especifica del
alumnado con el que trabaja” (TORANO, 2015, p. 123). Ademas, debemos afiadir que es un
elemento facilitador en el acceso al aprendizaje, aumentando la eficacia del proceso. Por otro
lado, es importante destacar que ello no seria posible sin otra de las caracteristicas de las E20,
la rigurosa individualizacion que muestran este tipo de centros. Para ello, valoran aspectos
como el didlogo y la comunicacién con los alumnos, realizando tareas acompafiamiento
durante su paso por las acciones formativas que hay realizan. Esto fundamenta en la ineludible
atencion a las necesidades particulares de los estudiantes para lo cual se establecen
actividades y procesos desea aprendizaje disefiadas de los intereses de los estudiantes. Por
ultimo, es imprescindible sefialar como la implicacién del alumnado se pone en valor desde el
momento en que se establece la necesidad de emplear un aprendizaje activo, fomentando

habilidades personales y reflexién individual sobre lo que alli sucede.
Conclusiones

Echando la vista unas 2000 palabras atras, sefialamos como objetivo profundizar,
analizar y explicitar las caracteristicas de las escuelas de segunda oportunidad. Como hemos

podido comprobar, no es que sdlo tengan unas caracteristicas propias, sino que éstas poseen
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una singularidad que hace de ellas unas escuelas de las que se debiera tomar prestada una
forma de actuar y proceder con el estudiante. No sdélo por lo que a priori podamos asumir
como unas buenas practicas cara al alumnado. También, porque ya hay autores que realizan
afirmaciones de profundo calado como esta que debemos destacar: “En este tipo de escuelas

el riesgo de abandono es practicamente nulo” (FERNANDEZ & CORTES, 2015).

Al principio de este texto ya sefialdbamos que su aparicion estaba motivada en
problemas sustantivos en nuestro sistema educativo, el fracaso escolar el desenganche o el
abandono temprano de la educacién. Después de este breve recorrido realizado a través de
las E20, queda patente que su contribucidn a combatir estos problemas es mds que estimable,

por lo que se deberian tener en cuenta para futuras acciones llevadas a cabo en esta linea.
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COREOGRAFIAS INSTITUCIONAIS E SUA RELACAO COM A EXCLUSAO EDUCACIONAL
EIXO: COREOGRAFIAS INSTITUCIONAIS

Abraham Bernardez-Gémez!°, UM, ES, abraham.bernardez@um.es

Resumo

Neste artigo, sera realizada uma breve turné sobre as implicagdes das coreografias
institucionais na exclusdo educacional dos alunos, a medida que as coreografias se
desenvolvem dentro das escolas, levando em conta as diferentes dindmicas organizacionais,
e como isso podendo ou ndo levar a possiveis situacdes de exclusdo. Foi desenvolvida uma
metodologia de revisdao qualitativa em pesquisas anteriores no que diz respeito aos processos
de exclusao educacional, e como estes sdao afetados por coreografias institucionais. Para
tanto, foram revistas as bases de dados de referéncia sobre a educacao em relacdo a este
assunto. Os principais resultados incluem a natureza multifatorial de ambas as questdes, tanto
as coreografias institucionais como a exclusao educacional. Abrangendo um universo com
multiplos aspectos e dimensdes, relacionados aos diferentes fatores protetores e de risco que
podem existir dentro das escolas.

Palavras-chave: Exclusdao educacional. Coreografias institucionais. Estudantes em risco.

Introdugdo

Entre as diferentes questdes e problemas abordados na educacdo, uma das que se
destaca nos Ultimos anos é a da exclusdo educacional. Isso ocorre porque os diversos agentes
e administracdes educativas tém chamado a atencdo para um fenémeno que é um dos fatores
fundamentais para o abandono escolar, gerando uma subsequente rejeicio do fato
educacional e, consequentemente, uma segunda exclusao quando se trata de desenvolver as

facetas da vida diaria.

0 Pesquisador de pré-doutorado FPI-mineco (Ref: BES-2017-081040)
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A medida que nos aproximamos da exclus3o educacional, um dos primeiros elementos
a serem desenvolvidos neste texto leva em conta diferentes dimensdes: a) quais assuntos sao
excluidos e quais os parametros que o afirmamos; (b) deve ser entendido como um continuum
gue se estende desde a inclusdo total até a exclusdo; (c) as formas de exclusdo sdo diversas e
de diferentes frentes; d) ha uma correlacdo social dentro dela; (e) os diferentes modelos que
podem ser abordados sdo todos multifatoriais (JIMENEZ, LUENGO e TABERNER, 2009). Assim,
podemos dizer que este é um problema na educacdo e que é abordado a partir de multiplas
frentes, além de ser de natureza complexa, na qual diferentes fatores estao inter-relacionados
-como a sala de aula, o centro, o contexto, a relacdo com as diferentes pessoas- que afeta
diretamente a alunos que estdo em risco ou sdo excluidos por causa de os fatores acima

levantados.

Esses alunos - ou essas condigdes - ja foram estudados amplamente antes, nas palavras

de ESCUDERO e GONZALEZ (2013), s3o:

"Aqueles que, por causa de certas caracteristicas pessoais e talvez um
conjunto deles, bem como sociais, comunitarios e familiares, sao
altamente propensos a alcancar resultados indesejaveis por serem
expostos a influéncia de situacbes e contextos de risco para eles"
(ESCUDERO e GONZALEZ, 2013, p. 20)

Como podemos ver, como no caso da exclusdao educacional, as caracteristicas que sdo
levadas em conta ao considerar esses alunos como de risco também s3ao de natureza
diferenciada. Por conseguinte, é necessario abordar o seu caso a partir de diferentes frentes,
realizando uma avaliagao de cada uma delas e observando como podem ser desenvolvidas

acoes que levem a minoria dos estudantes a esta situacao.

Outra das questdes a serem apresentadas abaixo é a da coreografia institucional. Nas
palavras de PADILHA e ZABALZA (2016), trata-se de "um conjunto de elementos, a¢des e
condigdes intencionalmente articuladas", que tera impacto no desenvolvimento da vida do
centro, afetando cada um dos membros da comunidade educacional de uma forma ou de
outra que, como veremos, pode ter um carater positivo ou negativo.
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Em seguida, desenvolveremos uma secao metodoldgica, apontando as caracteristicas
mais notdveis de como a pesquisa foi realizada, para continuar com a analise e discussao dos

dados encontrados, terminando com as conclusdes que foram estabelecidas.
Metodologia

Este trabalho foi realizado através de uma revisdo de pesquisas anteriores sobre o
tema da exclusdo educacional e sua relagdo com coreografias institucionais, para as quais se
destinava a conhecer e expor os diferentes fatores das coreografias institucionais que afetam
a exclusao educacional. Para fazer isso, devemos nos aprofundar em um tema ou problema
no campo da pesquisa e isso requer um processo sistematico e um método especifico

(BISQUERRA, 2016).

Este processo faz parte das chamadas investigacGes secundarias (CEA D'ANCONA,
1996; PACIOS, 2013), que permitem o desenvolvimento de um determinado campo de estudo,
suas abordagens especificas e suas abordagens basicas. Para atingir o objetivo acima
mencionado, a distinta produgdo cientifica associada ao tema do estudo através de
descritores de exclusdao educacional, tem sido localizada em diferentes bases de dados de
referéncia na educagao, como ERIC, Dialnet e Web of Science, a distinta producao cientifica
associada ao tema do estudo por meio de descritores de exclusdo educacional, escolas e

coreografias institucionais.

Os resultados e comentarios aos textos encontrados sao refletidos nas seguintes

linhas.
Resultados e Discussao

Como mostrado na Tabela 1, ha uma série de fatores no centro que afetam os alunos
de uma forma ou de outra, que tem um impacto maior quando esses alunos sdo considerados
em risco. Esses elementos atendem as caracteristicas que os centros desenvolvem em suas

praticas didrias. No caso dos fatores protetores, percebe-se que sdo centros amigaveis (TRILLO
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e SANJURJO, 2008) que correspondem a um ambiente acolhedor, no qual as diferentes
necessidades que os alunos podem mostrar sdo apresentadas, de uma forma que os envolve
na tarefa educacional. Por outro lado, no caso dos fatores de risco, temos a oposicdao dos
anteriores, onde as diferentes dindmicas que surgem nas escolas desencadeiam climas
indspitos, de natureza excludente, para os alunos. Por conseguinte, podemos inferir as duas
guestdes de relevancia para este trabalho: o que e quais sdo as dinamicas que se desenvolvem

nos centros?

Tabela 1: Fatores de protecdo e de risco nas escolas.

Fatores de protecao Fatores de risco

- Abordagem holistica as necessidades dos - Desrespeito pelas necessidades dos alunos
jovens - Ambientes inseguros e de assédio

- Ambiente escolar seguro

- Relagdes positivas entre professor e aluno
- Abordagem aberta e inclusiva para
envolver pais de menor estatuto
sociocultural e/ou imigrante de origem ou Prioridade

minoria étnica - Indspito, excludente, punitivo, autoritario,

- As relacbes professor-aluno em que o
cuidado e a atencdo as suas necessidades
pessoais e académicas ndo s3o uma

climas pouco desafiadores...

Fonte: ESCUDERO (2013).
Coreografias institucionais, variavel de exclusao educacional

Os alunos que estdo em desvantagem para o sistema de ensino tomam uma posicao
na estrutura escolar a partir da qual eles enfrentam ofensivas contra eles. E uma experiéncia
educacional que prejudica sua pessoa e tem significado emocional, pois eles sdo for¢ados a
lidar com desqualificacdes em suas habilidades individuais. Apesar de fazer parte do sistema,
existe uma integragdao excludente que patenteia a sua adesdao em contextos de elevada
desigualdade. O que é agravado, ndo sé pelas imagens negativas que sdo assimiladas a esse
aluno, mas também por comportamentos e praticas que sdo atribuidos aos grupos aos quais

pertencem. A partir da meritocracia acima indicada, é formulada uma patologia dos alunos
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gue se movem do e para o contexto educacional, resultando em uma desvalorizagao circular
da experiéncia do aluno. Tal desqualificagdo nao tem outro efeito sendo a derivagao e o
movimento destes para posi¢cdes onde ndo sdo um fardo. Medidas educacionais ou programas
gue sdo evidéncias brutas do que é relatado, onde eles estdo tentando atribuir um perfil
profissional que os torna Uteis para a sociedade e os niveis de demanda académica ou

desempenho sao adaptados a casuistica do grupo.

As escolas sdo guiadas por um Unico mecanismo que os leva a discernir entre alunos
bons e mediocres, a transferéncia entre um exame e uma série de testes de valor
determinados pelos professores e sua histéria escolar. E curioso que um fato da simplicidade
gue possui, atribui algumas capacidades e outras aos diferentes alunos - incluindo sua
validade social - que, dependendo disso, sera capaz de fazer um passeio ou outro em sua
carreira escolar. Dessa forma, as escolas sdo constituidas em uma medida de autoestima e
avaliacdo social do individuo, gerando, por sua vez, uma representacdo metaférica de sua
localizagdo em uma ordem social predeterminada. Isso responsabiliza o aluno por um
processo fora dele, disfarcado por trds de um apelo sobre o valor pessoal que se transforma
em desvalorizacao, frustracdo e culpa quando os padrdes predeterminados ndo sdo atendidos
por suas limitagdes pessoais, emergindo um primeiro fracasso inalienavel. Pode-se inferir que
uma série de deficiéncias estruturais reproduzem as desigualdades, e a vulnerabilidade
escolar é transformada em um mal individual, algo inerente ao discurso neoliberal cujo

propdsito é a hierarquia nos setores, com uma sinergia entre o social e o educacional.

Neste marco de atuagao os centros interveem em dinamicas que se desenvolvem
dentro dele, isto &, as coreografias institucionais que, de acordo com PADILHA, MARAFANTE

e MARINHO (2017)

sdo o conjunto de agbes que a instituicdo propde/oferece durante o
processo de ensino e aprendizagem/permanéncia do aluno na
universidade como as caracteristicas fisicas, de infraestrutura e todas
varidveis que estdo envolvidas nas relagdes/processos académicos,
administrativos e de gestao da instituicdo que impacta nos docentes e

nos alunos (PADILHA, MARAFANTE e MARINHO, 2017)
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Essas dindmicas ou elementos que moldam a escola como uma organizagao viva, que
atende as diferentes demandas que sdo apresentadas a ela e, pelo menos, devem estar em
constante mudanca, sdo abordadas por pesquisas anteriores, mas de diferentes perspectivas

e com muitas semelhangas. Na Tabela 2 podemos ver alguns deles:

Tabela 2: Elementos centrais envolvidos no processo académico. Elaboragéo prdpria.

Referéncia Elementos do centro envolvidos no processo académico.

ESCUDERO (2013). a) Professores: conhecimento, habilidades, percepcdes e
treinamento.

b) Trabalho escolar dinamico e colaboragdo.

c) Consisténcia do curriculo do centro.

d) Recursos e meios educacionais.

e) Lideranca da equipe de gestdo e outros agentes.

f) Organizacdo e agrupamento de estudantes.

g) Relac¢des dos centros com o meio ambiente e as familias.
FREDRICKS et AL. (2004). a) Apoio ao professor.

b) Relacionamentos com colegas.

c) Estrutura de classe.

d) Apoio a autonomia.

e) Caracteristicas dos objetivos.
CHRISTENSON, RESCHLY  a) Clima relacional na escola.
e WYLIE (2012). b) Curriculo e Processo Ensino-Aprendizagem.

c) Estrutura de objetivos.
d) Apoio académico.
e) Gestao e lideranga.

GONZALEZ (2015, 2017)  a) Relacionamentos e clima relacional na escola.
b) Curriculo-ensino.
c) Aspectos estruturais da organizacao.
d) Conexdes e relacionamentos com a comunidade.
e) AcOes de apoio, assessoramento, orientacao, etc.

JANOSZ, LE BLANC, a) Experiéncia escolar.
BOULERICE, e b) Experiéncia familiar.
TREMBLAY, (2000) c) Relacionamentos com colegas.

d) Atividades de lazer e crencas.
e) Comportamentos divergentes.
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ZABALZA (2017, 2018) a) Material
b) Funcional
c) Afetivo
d) Curriculo

Como ja indicado, a maioria deles é coincidente em certos aspectos, que ja foram
coletados em trabalhos anteriores (GONZALEZ e BERNADEZ-GOMEZ, 2019) e que sdo
apresentados abaixo. Estas sdo as relagdes e o clima de relacionamento no centro educativo,
0 apoio institucional a agéncia em sua trajetdria educacional, o curriculo e o processo de

ensino e de aprendizagem, e como a lideranca educacional é exercida (Figura 1):

Relacdes e ; Apoio o

clima aluno
. Curriculo
Lideranca e E/A

Figura 1: Elementos escolares que afetam o processo estudantil. Fonte: GONZ-LEZ e
BERNDEZ-GONEZ-GONEZ, 2019. Elaboracdo praopria.

a) As relagGes e seus respectivos climas na dinamica educacional

Diferentes autores coletaram diferentes aspectos da influéncia das relacdes na
dinadmica educacional (GONZALEZ, 2010, 2015) e como estes, por sua vez, afetam os alunos.
Assim, diretrizes que ocorrem no ambiente educacional, como atencdo e apoio as relacdes ou
facilitam que os alunos se sintam pertencentes ao centro e tenham um papel ativo dentro

dele serdo fatores benéficos na pratica educacional.

Algumas dessas praticas podem ser as relacdes entre professores e alunos com base
na confianca, no qual o centro se apresenta como um lugar acolhedor que atende as

necessidades e interesses dos alunos. Da mesma forma, os alunos precisam se sentir

| Edigdo Especial 169

Volume 1 Ndmero 1 2019 https://periodicos.ufpe.br/revistas/educat



| Congresso cdu] | Congresso Internacional EDUCAT

| nte rnaCIOnal Cat Coreografias Didaticas, Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educacao

envolvidos em sua aprendizagem, considerando-se um elemento ativo do centro, sendo bem-
vindos dentro dele. Isso seria alcancado com padrdes flexiveis de acao e protecdo, com a
adaptabilidade necessdria a diversidade que existe nas diferentes escolas SMYTH ET AL.

(2008).
b) Apoio institucional aos alunos na trajetdéria educacional

Alvarez nos diz que "um dos fatores de qualidade da educacdo é facilitar a ajuda e
aconselhamento através de uma intervencdo orientadora e tutorial para todos os agentes
educacionais." (2017, p. 70). Esta é uma amostra da literatura abundante que indica a
importancia para os alunos em sua trajetdria e como sua experiéncia no centro pode ser
melhorada através de praticas paralelas que podem ser oferecidas a sua formacao. Essas
medidas dindmicas/de apoio terdo como objetivo melhorar a permanéncia dos alunos no
centro, além de serem um elemento preventivo diante de questdes como desinteresse ou
abandono escolar. E inevitavel relacionar esse aspecto com o tipo de relagdes que, a partir do
centro, se destinam a cultivar dentro da comunidade educacional. Isso resultard de um
esforco para atender as diferentes necessidades que surgem para o aluno, bem como os
diferentes elementos que sdo considerados pelo simples fato de fazer uma melhoria que,
embora ndo seja necessario no inicio, se tiver um efeito positivo sera revertida no sucesso de

cada um dos alunos durante a fase escolar (MOLINA, 2009).

Entre as diferentes abordagens ou a¢des que podemos encontrar para realizar esta
tarefa de apoio, podem ser destacadas as propostas do Centro Europeu para o
Desenvolvimento da Formacdo Profissional (CEDEFOP, 2010) que, entre outras, inclui apoio
aos pares, apoio em tempos de transicdo, planos especificos para o abandono escolar e
melhoria da escola ou comunidades de aprendizagem inclusiva, para destacar algumas delas.
Das diferentes acbes de apoio que podemos encontrar, observamos uma série de eixos
vertebrais para todos eles. Por um lado, vale a pena notar a natureza personalizada que as
diferentes medidas devem ter para atender as necessidades apresentadas pelos alunos, um

processo de avaliacdo constante e revisdo nos processos de apoio e orientacdo é necessario.
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No mesmo sentido, o envolvimento e a participacdo de toda a comunidade educacional -

professores, alunos e familias (CALVO e MANTECA, 2016; PARADA-GANETE, 2015).
c) Curriculo e processo de ensino de aprendizagem

O curriculo pode se tornar um elemento que carrega algum perigo, tanto para alunos
guanto para professores. Isso vem da apresentacdo do curriculo como um guia para
burocratizar o processo de ensino e de aprendizagem, tornando-o insignificante para os

alunos e resultando em um processo de alienagao escolar.

Grande parte disso é gerada através da apresentagdo do curriculo levantado em uma
educacdo de um século atrds e muito estruturado que cria conhecimentos compartidos e ndo
ajustados ao ambiente e as necessidades do aluno. Da mesma forma, a atual proposta
curricular promove um fendmeno ja presente ha décadas, o individualismo dos professores e

uma pratica de ensino tradicional, nos quais eles administram a si mesmos em seu proprio.

Da mesma forma, as questdes mencionadas sdo campeds de um processo de ensino e
de aprendizagem baseadas na rotina, sem espaco para abordagens sobre o que e como o
conhecimento é ensinado nas escolas, para o qual o protagonista é o professor e o aluno se

enfrenta o docente (Gonzalez e Porto, 2014).
d) Lideranga

A lideranga educacional "envolve a transformagdo das praticas tradicionais dentro da
escola para melhorar a cultura organizacional" (VALDS, 2017, p.14). Isso significa que o centro
educacional "ndo permanece ansioso nas mesmas rotinas pedagdgicas usuais, que ele se
move e vai para a frente melhorando os processos de ensino" (GONZLEZ, 2017, p. 7). Este ndo
é apenas um processo técnico em que a burocracia é a principal coisa a ser desenvolvida. Tem
carater de influéncia institucional e transformacdo do processo educacional, deixando para
tras as praticas tradicionais de gestao organizacional. Segundo FERNANDEZ e REAL, apontam

gue a lideranga educacional:
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vai além da gestao, sendo uma forma especial de influéncia sobre os
outros para a mudanca voluntaria de preferéncias (a¢des, suposicoes,
crencas) com base em tarefas ou projetos comuns destinados a
cooperacdo profissional, inovacdo em praticas alternativas, etc., e
diferem da posicdo formal ocupada na organizacdo (FERNANDEZ e
REAL, 2011, p. 4)

Assim, podemos tracar como caracteristica da lideranca educacional a reformulacao
da organizacdo em termos de suas relacdes, linha e gestdo de trabalho, bem como a visdo que
se estabelece sobre os diferentes propédsitos e direcdes que Centro educacional BERNARDEZ-
GOMEZ (2019). Afirma-se, portanto, que a lideranca em organizacdes - e ndo apenas as
educacionais - "rompe com a relacdo hierdrquica e vertical de modelos e culturas
organizacionais anteriores; as relacdes entre lideres e professores tornam-se ascendentes,
descendentes e laterais, tudo devido a énfase na cultura colaborativa." (TOLEDO, AGUDO e

ORUS, 2014, p. 82).
Conclusoes

O problema da exclusao educacional pode ser abordado de diferentes perspectivas,
por isso ndo se deve esquecer que estamos falando de um evento atual nas escolas. Alguns
centros que, como foi apontado, devem realizar um esforco ativo, deixando de lado a apatia
e a indiferenga ao que acontece dentro deles por causa dessa burocracia em que estao

inseridos.

Os varios elementos em que foi aprofundado ao longo do texto representam uma
oportunidade de melhoria para as condi¢ées em que a atividade docente ocorre e a atividade
ocorre na sala de aula. Promover experiéncias de formagao relevantes através das quais ha
uma imersao positiva no ambiente e nos interesses dos alunos. Assim, podemos inferir a visao
sistémica necessaria que deve acompanhar qualquer processo de mudancga e/ou melhoria no

campo da exclusdo, devido a sua natureza multidimensional e multifatorial.
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