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Resumo

Este artigo é o resultado de reflexdes sobre uma experiéncia desenvolvida no Programa
ProJovem Campo — Saberes da Terra no Estado de Pernambuco em 2010 nas areas de
matematica e ciéncia da natureza. A investigacdo tracou o perfil formativo de 71
professores dessas areas de conhecimento e analisou suas expectativas com relacdo a
formacédo recebida, suas necessidades formativas e seus entendimentos sobre integracéo
de saberes, um dos conceitos de ordem tedrico-metodoldgica fundamentais do
Programa. Os resultados indicam a necessidade de continuar a investigacdo sobre como
esses sujeitos estdo se apropriando dos pressupostos tedrico-metodolégicos do
Programa e de comparar os resultados de aprendizagem dos educandos cujos
professores ja atuam na Educacdo do Campo, com aqueles que estdo iniciando sua
pratica docente utilizando tais pressupostos para atuarem na Educacdo do Campo.

Palavras-chave: ensino de matematica e ciéncias, educacdo do campo, integracdo de
saberes, formacéo de professores.

PERCEPTIONS AND EXPECTATIONS OF MATHEMATICS AND
SCIENCE TEACHERS OF PROJOVEM FIELD PROGRAM -
LAND KNOWLEDGE

Abstract

The article is the result of reflections on the experience developed in ProJovem Field
Program — land knowledge in the State of Pernambuco in 2010 in the areas of
mathematics and natural science. The investigation identified the teacher education
profile of 71 educators in these areas of knowledge and examined their expectations
regarding the teacher education that attended, their teacher education needs and their
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understandings about integration of knowledge, a key theoretical and methodological
concept of Program. The results indicate the need for further research on how these
participants are appropriating the theoretical and methodological assumptions of the
Program and compare the learning outcomes of students whose teachers already
working in the Rural Education, with those who are starting their teaching practice
using these assumptions to work in the Education field.

Keywords: teaching of mathematics and science, Rural Education, integration of
knowledge, teachers education.

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro historicamente ndo tem atendido os povos do
campo. Se por um lado isso significou uma desatencdo governamental em relagdo a uma
grande parte da populacéo, por outro, essa mesma populacdo ndo esteve desacordada em
relacdo a esse direito publico subjetivo que lhe cabia, ou seja, o direito a Educacéo.
Com maior ou menor poder de pressdo em relacdo aos seus direitos, em diferentes
momentos historicos essa populacédo lutou para que a Educacdo do Campo pudesse ver
as suas conquistas materializadas na legislacdo. De fato, a Educacdo do Campo no
Brasil, nos Gltimos anos, tem se constituido objeto de ampla discussao na sociedade e ao
mesmo tempo de politicas governamentais. A criacdo da Secretaria de Educacdo
Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), em julho de 2004 foi uma
demarcagao importante que resultou do intenso debate e mobilizag&o social em torno da
Educacdo do Campo. Esse resultado deveu-se também a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em seu artigo 28 — a
propdsito, Gnico artigo que trata dessa especificidade de Educacdo — que coloca a
Educagdo do Campo ndo apenas como um direito formalmente estabelecido, mas a
caracteriza, em termos de sua oferta, por meio do andncio de alguns de seus principios

mais gerais. Diz o artigo:

Na oferta de educacdo basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos educandos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Contudo, a expressdo direito a uma Educacdo do Campo, bem como sua
caracterizacdo como as expressas naquele Diploma legal ndo séo suficientes para dar

conta da complexidade que envolve essa Educagdo. Veja-se que a nomenclatura ali
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utilizada é rural. Em face disso, é necessario perguntar por que ndo foi utilizada a
expressdo campo? Isso exige um aprofundamento tedrico sobre o sentido de rural e de
campo. Contudo, mesmo pela falta de espago neste artigo para discorrer sobre tal
significado ou concepcdo, faz-se necessario problematizar sobre as implicacdes dessa
forma de explicitar ou definir a Educacdo de uma populacédo especificada na LDB como
rural. O apoio para isso vem de Soares, Albuquerque e Wanderley (2009, p. 20) pelo
que considera ser Educagdo do Campo:

Estamos entendendo por educac¢do do “campo”, como o espaco de
vida das populagdes que residem nas areas de habitat disperso — que o
IBGE define como rurais — e as pequenas aglomeraces interioranas —
muitas das quais sdo oficialmente consideradas urbanas.

Esse questionamento sobre o que seria Educacdo do Campo é nosso ponto de
partida para apresentarmos o que tem sido a experiéncia de formacao de professores de
Matematica e de Ciéncias da Natureza nos contextos da Educacdo do Campo,
desenvolvida no contexto do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no
Estado de Pernambuco e coordenada pelo Nucleo de Formacdo Docente do Centro
Académico do Agreste (CAA) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em
parceria com outras instituicbes, como € o caso da Unidade Académica de Garanhuns
(UAG) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Utilizamos aqui contextos por entendermos que o Campo em seus aspectos
culturais, de etnia e género nas diversas regides e locais do pais ndo deva ser visto sob
uma Unica Gtica de analise em virtude da diversidade que o caracteriza.Vale destacar
que o ProJovem Campo - Saberes da Terra oferece qualificacdo profissional e
escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o
Ensino Fundamental. O Programa visa ampliar o acesso e a qualidade da Educacdo a
essa parcela da populacédo historicamente excluida do processo educacional, respeitando
as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural,
geracional, politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do Campo.
Implementado em 2005, a acdo que se denominava Saberes da Terra integrou-se dois
anos depois ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem), cuja a gestdo €
da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ). O ProJovem possui outras trés modalidades:
Adolescente, Trabalhador e Urbano.

A importéncia de tratar da formacéo de professores de Matematica e Ciéncias da

Natureza justifica-se por dois motivos fundamentais. O primeiro em virtude de
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historicamente a formacéo de professores nédo ter contemplado essa realidade especifica,
ou seja, preparar professores para os contextos da Educagédo do Campo. O segundo, mas
nem por isso menos importante, deve-se aos baixos niveis aprendizagem dos educandos
das escolas do Campo. De fato, a sinopse estatistica de 2006 do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), ja apontava que 18,1% de educandos da
area rural tinham sido reprovados. Em termos absolutos isso corresponde a 1.009.625
educandos, dos 5.566.432 que foram matriculados naquele ano. Esses dados s&o

impressionantes.

Dados mais recentes do proprio INEP (BRASIL, 2011) d&do conta de que na rede
municipal brasileira, onde melhor se visualiza essa realidade educacional, a taxa de
reprovacdo atingiu o patamar de 11,1%. Se tomarmos o nimero de matriculas naquele
ano, ou seja, de 3.805.914, em valores absolutos tem-se 422.456 alunos reprovados.
Esse valor corresponde hoje a praticamente a metade da populacdo do Estado de
Pernambuco, isto sem levar em conta o numero de abandono escolar.

Os conhecimentos especificos das Areas de Matematica e Ciéncias da Natureza
sdo ferramentas indispensaveis para o ensino de qualidade das escolas do Campo,
constituindo-se como parte de um instrumental necessario para que 0s estudantes
compreendam a realidade a sua volta e desenvolvam condigdes necessarias para
discutir, debater e opinar. Dessa maneira, criando possibilidades para possam interferir
nas questdes sociais, politicas e econdmicas que marcam a historia da Educacdo do
Campo.

Essa forma de entender a importancia dos conhecimentos especificos de
Matemética e de Ciéncias da Natureza pode favorecer a escola do Campo um novo
sentido. Além disso, diante das tecnologias e 0 desenvolvimento das técnicas agricolas
cada vez mais presentes na vida do Campo, faz-se necessario que educando e educador
construam novos conhecimentos, ndo sé para ensinar e aprender a trabalhar no Campo,
mas para interagir na sociedade modificando-a. Por isso, a formagdo dos educadores do
campo deve ser diferenciada, especifica e precisa responder as reais necessidades dos
povos do Campo. Tal formacdo deve estimular o senso critico do educador, sem
desconsiderar os conteldos especificos de suas areas de conhecimento, mas
relacionando-os a realidade do estudante da escola do Campo.

Para que isso se efetive, faz-se necessario pensar em uma formacgéo continuada

de professores que se estruture a partir de um paradigma que supere a disciplinaridade e
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tenha uma abordagem dos problemas do contexto social que problematize
concomitantemente conhecimentos de diferentes areas do saber. Ainda que ndo se tenha

esse novo paradigma, precisa-se assumir esse desafio, pois

Trata-se de reconhecer que determinadas investigacfes reclamam a
sua propria abertura para conhecimentos que pertencem,
tradicionalmente, ao dominio de outras disciplinas e que sO essa
abertura permite aceder a camadas mais profundas da realidade que se
quer estudar (POMBO, 2005, p. 10).

Eis um dos desafios principais que o Programa ProJovem Campo — Saberes da
Terra em Pernambuco tem procurado responder, também, por meio da experiéncia com
o trabalho de formacéo de professores de Matematica e Ciéncias da Natureza.

Outro desafio consiste em superar a visdo de escola do campo como algo menor,
uma vez que essa sempre foi vista com desprestigio e preconceito, como se seus
estudantes s6 precisassem saber ler, escrever e contar, ou seja, um minimo de
conhecimento que o0s capacitassem a trabalhar na agricultura. Como se isso ndo

bastasse, Arroyo (2004, p. 79) vai dizer que

A cultura hegemdnica trata os valores, as crencas, 0s saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo
de educacdo bésica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado.

Claro que novos desafios estdo postos para as mulheres e os homens do Campo,
especialmente em face das novas tecnologias e do desenvolvimento das técnicas
agricolas cada vez mais presentes na vida do Campo, exigindo que ambos, educando e
educador, adquiram novos conhecimentos. Ndo apenas para ensinar e aprender a
trabalhar no Campo, mas para interagir na sociedade transformando-a. Vale ressaltar
que tais avancos estdo modificando as relacGes sociais e de producdo no Campo,
relacfes que trazem consequéncias inequivocas para a Educacdo. Em suma, no cenario
atual faz-se necessario repensar o curriculo da Educacdo Baésica, seus sentidos e
significados para esse momento histérico e, com isso, 0s processos didaticos
pedagdgicos, de avaliacdo da aprendizagem e, claro, a propria formacao do professor.

Diante disso, 0 presente artigo busca analisar os resultados parciais de uma
experiéncia de formacgdo continuada de professores de Matemética e Ciéncias da
Natureza do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra no estado de Pernambuco.

Para isso, tragou-se o perfil dos professores participantes da formagdo com o0s seguintes
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objetivos: 1) apresentar as expectativas desses professores em relacdo a formacéo que
recebem; 2) analisar as necessidades formativas indicadas por eles; e 3) analisar suas
compreensdes em relacdo a integracéo de saberes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A qualidade da prética pedagOgica dos professores estd estreitamente
relacionada a qualidade da sua formacdo. Pesquisas voltadas para a formacdo de
professores tém mostrado que as “certezas” do modelo de formacao inicial,
predominantemente marcadas pelo paradigma tradicional, tendem a prevalecer durante
o efetivo exercicio da pratica pedagdgica dos professores. Romper com esse paradigma
tradicional e colocar os professores em contato com a realidade em que irdo atuar; com
as questBes concretas da profissdo desde o inicio do curso; com as questdes relativas a
funcdo social da escola e com a complexidade da pratica pedagogica, sdo questdes
indispensaveis, que devem ser inseridas na formacé&o inicial dos professores (PEREIRA,
2000).

Na tentativa de superar o paradigma tradicional da formacao inicial, a formacao
continuada se coloca como um dos aspectos primordiais para a melhoria do ensino. Para
tanto, faz-se necessario que essa formacdo se dé em novas bases teéricas e praticas,
contemplando uma visdo contextualizada, interdisciplinar do ensino, que possibilite os
professores resignificarem suas praticas pedagdgicas. Para a formacdo continuada, seria
importante propiciar atualizacdes e aprofundamento das tematicas especificas das areas,
e também das tematicas educacionais, deve apoiar-se em uma reflexdo sobre as préaticas
educativas dos professores e promover um processo constante de auto-avaliagcdo
(BRASIL, 1999).

Muito se tem produzido e discutido sobre formacdo de professores no ambito
geral. No entanto, se faz necessario enfocar a formacdo do professor de Matematica e
Ciéncias da Natureza, uma vez que a natureza do conhecimento a ser trabalhado
interfere diretamente no processo de formacao desses professores.

O processo de formagéo de professores vem sendo entendido ao longo do tempo
sob diferentes paradigmas. A partir da segunda metade dos anos 1980, segundo
Fiorentini (2003, p. 22),

Coexistiam ideias distintas relacionadas a formacdo de professores —
formag&o como treinamento e formagéo como educacgéo — que levam a
mudancas distintas. Essas ideias eram fundamentadas em diferentes
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concepgOes de ensino. De um lado, uma visdo do ensino como arte,
algo que ndo poderia ser ensinado fora da escola, pois
desenvolvimento das habilidades so seria possivel por meio da pratica.
(...) Por outro lado, coexistia uma visdo de ensinar como uma
profissdo (...) essas atividades seriam mais bem desenvolvidas por
meio de um extenso periodo de ensino superior, dessa vez no contexto
da universidade.

N&o ha duvidas que essas perspectivas de compreender a formacdo de

professores produziram resultados importantes. Mas ainda assim ndo conseguiram
abranger boa parte da complexidade da cultura escolar (FIORENTINI, 2003, p. 23).

Nesse sentido, podemos dizer que hoje uma das discussfes importantes esta em
tomar as experiéncias profissionais dos professores em si mesmas. Ou seja, como eles
pensam, entendem e o que fazem como professores para, a partir dai, desenvolver outro
processo de formacdo que supere antigas concepgdes. No caso do ensino de
Matematica, especificamente, essas antigas concepcdes estariam exemplificadas numa
pratica de Matematica em que o conhecimento é algo dado e que sua
transmissao/assimilacdo esta tdo somente na dependéncia de uma técnica pedagdgica,
marcada pelo treinamento pela realizacdo de listas de exercicios repetitivos. Ou mesmo
dela independente, cabendo ao professor dominar e demonstrar as definicGes e as
formulas matematicas.

O papel hoje proposto para o ensino de Ciéncias também deixa de ser o de
transmitir conhecimento aos educandos e passa a ser o de desenvolver competéncias e
habilidades, que lhes propiciem uma postura mais critica ao conhecimento cientifico e
as suas proprias vidas.

Uma formacdo continuada nessas areas de conhecimento que supere o
paradigma do repasse do conhecimento estaria baseada na concepc¢éo de professor como
um sujeito cognoscente. Assim deveria ser uma formagéo que buscasse entender como o
professor pratica o ensino, qual a sua concep¢do de conhecimento e, de forma mais
especifica, qual sua concepcdo de Matematica e Ciéncias. Além disso, tal formacéo
requer também que o professor tenha uma permanente reflexdo critica sobre sua prética,

uma vez que

O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
“desarmada” indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metdédica que
caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber
gue a rigorosidade do pensar certo procura. Uma rigorosidade
metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Por
isso é fundamental que, na pratica da formag&o docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
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deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas pelo contrério, o
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador (FREIRE, 1997, p.
22).

Nesse sentido, o debate epistemoldgico nos cursos de formacdo mostra-se como
fundamental para que os professores possam recriar um novo conhecimento que podera
redirecionar o ensino das Ciéncias, aqui entendido como envolvendo alem da
Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia.

A viséo epistemoldgica dos professores das Ciéncias afeta diretamente sua agdo
pedagdgica. Se, para eles, as explicacdes cientificas forem vistas como verdades que
devem ser aceitas sem discussdo, seu ensino tendera a apresentar e a explicar tais
verdades, fazendo com que sejam aceitas e repetidas, sem permitir um olhar critico para
considerar outras possibilidades.

Para Maldaner (2000), a reflexao epistemologica pode proporcionar ao professor
uma visdo mais ampla sobre conhecimento, sujeitos em intera¢do, curriculo,
metodologia, ensino e aprendizagem, em todos 0s processos do desenvolvimento
humano, que acontecem na educacdo formal e informal, na pesquisa e nas reflexdes
filoséficas. Tal reflexdo também permite a esses professores estabelecerem os critérios
de selecdo dos conhecimentos e das aprendizagens mais relevantes para serem
trabalhadas com os estudantes em sua educacéo escolar.

Essa preocupacdo em investigar o que had de especifico na formacdo de
professores de Ciéncias é também encontrada em Carvalho e Gil-Pérez (1993). Eles
destacam as necessidades formativas dos professores de Ciéncias durante 0 seu processo
de formacédo, como, por exemplo, romper com visdes simplistas sobre o ensino de
Ciéncias; conhecer a matéria a ser ensinada; questionar as ideias docentes de “senso
comum” sobre o ensino e¢ aprendizagem das Ciéncias; aprofundar os conhecimentos
tedricos sobre o que significa aprender Ciéncias; saber analisar de forma critica e
aprofundada o “ensino tradicional”; saber preparar atividades capazes de promover uma
aprendizagem efetiva; saber orientar e avaliar o trabalho dos educandos; e desenvolver
uma formacao necessaria para associar ensino e pesquisa. Nesse sentido, para que as
necessidades formativas dos professores de Ciéncias se efetuem, faz-se necessario uma
profunda mudanca de paradigma na pratica dos professores, que devera estar associada

a uma formacdo de pesquisa e inovacao no seu fazer pedagogico e didatico.
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Para Freire (2001), a formacdo continuada dos educadores deve se constituir,
fundamentalmente, numa reflexdo critica sobre a préatica. Esse trabalho deve estar
apoiado num processo de acdo-reflexdo-acdo dos educadores. Assim, ele enuncia alguns
principios basicos dos programas de formacéo permanente de educadores:

...O educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e
recria-la; a formacao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele
crie e recrie a sua préatica através da reflexdo sobre o seu cotidiano; a
formacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a
pratica se faz e se refaz; o programa de formacdo de educadores é
condicdo para o processo de reorientagdo curricular da escola
(FREIRE, 2001, p. 80).

Dessa forma, pensar a préatica seria a melhor maneira de aperfeicoa-la e avalia-
la. Nessa direcdo, para Freire (2001), a formacdo do educador seria muito mais do que
um treinamento no desempenho de destrezas e competéncia técnicas inerentes a sua
area, envolvendo, além disso, uma formac&o politica e pedagdgica que desenvolvesse a
compreensdo politica do seu ato educativo. Tal atitude exige do educador que sua
formacédo se torne um processo permanente de estudo e requer um entendimento amplo
e profundo do significado desse ato.

O pensamento de Freire permite uma abordagem ampla e profunda da formacao
docente e essa amplitude pode ser percebida pela influéncia de seu pensamento sobre
outros autores, que também se dedicaram a formacéo do professor enquanto objeto de
investigacao.

No que se refere ainda a formacdo do professor, o Programa Projovem Campo —
Saberes da Terra propGe uma integracdo dessa formacdo, a partir dos principios
politico-pedagdgicos que norteiam seu projeto base, sdo eles: a escola formadora de
sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana; a valorizacdo dos diferentes
saberes no processo educativo; a compreensdao dos tempos e espacos de formacédo dos
sujeitos educativos; a escola vinculada a realidade dos sujeitos; a educagdo como
estratégia para o desenvolvimento sustentavel; a autonomia e colaboracdo entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino; o trabalho como principio educativo e
a pesquisa como principio educativo.

Finalmente, € importante lembrar que toda essa discussdo e formulagdes em
torno da formacéo do professor da Educacdo do Campo tem sido fruto de um processo
longo e arduo da busca de uma identidade docente, dadas suas especificidades. De fato,

Os movimentos sociais inauguram e afirmam um capitulo na historia
da formacdo pedagdgica e docente. Na diversidade de suas lutas por
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uma educacdo do/no campo, que fazem parte de outro projeto de
campo, priorizam programas projetos e cursos especificos de
Pedagogia da Terra, de formagdo de professores do campo, de
professores indigenas e quilombolas (ARROYO, 2012. p. 359).

E nesse contexto e nessa direcdo que vamos entendendo e construindo o que se
pode chamar de uma epistemologia da Educacdo do Campo. Uma epistemologia que
permitird a sustentacdo do trabalho docente, identificando o que o torna ser professor.
Reconhecer que 0 seu pensar e 0 Seu agir, € o “chdo” em que exerce tal docéncia,
exigem dele pensar sua condicdo docente, refletindo a formacdo de forma histérica e
Unica, ou seja, indiferente as suas especificidades. Aqui nos apoiamos mais uma vez em
Arroyo (2012, p. 359), concordando que

Sem a superagdo desse prot6tipo Unico, genérico de docente, as
consequéncias persistem: a formacao privilegia a visao urbana, vé os
povos-escolas do campo como uma espécie em extingdo, e privilegia
transportar para aas escolas do campo professores da cidade sem
vinculos com a cultura e os saberes do campo.

METODOLOGIA

O processo de formagdo aqui discutido, leva em conta determinadas etapas, que
ndo ttm um fim em si mesmo, mas que, em seu conjunto, buscam ser coerentes com 0s
concepcdes e principios sustentados neste artigo. Até o presente estudo ja tinham sido
vivenciados dois mddulos da formacdo que sdo constituidos por jornadas pedagdgicas.
Cada Modulo tem uma carga horéaria de 40 horas. Ao longo da formagdo ocorreram
cinco médulos. No primeiro mddulo, chamado de Momento de Acolhida, os professores
cursistas desenvolveram atividades que tinham por objetivo a apropriacdo dos aspectos
tedrico-metodoldgicos do Programa e, portanto, de seu Projeto Politico-Pedagdgico e do
Percurso Formativo.

As jornadas pedagégicas sdo constituidas dos seguintes momentos que devem

ser compreendidos de forma articulada:

Acolhida: Dindmica de integracdo relacionada ao tema que sera estudado. Serve
para apresentacdo das pessoas, relato das novidades do tempo comunidade,
descontracdo, integracdo, apresentacdo dos objetivos da jornada e

problematizacéo.

Objetivos: Aprendizagens esperadas com relacdo ao tema e aos conceitos da area

especifica.
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Problematizacdo: Questionamentos relacionados a localidade do grupo, ao texto

estudado e aos contetdos especificos;

Atividade: Elaboracdo de uma sequéncia didatica que leve em consideracdo 0s
conhecimentos previos dos estudantes, valorize a interacdo do grupo, estimule a
leitura de textos diversos e encoraje o registro de ideias, duvidas e comentarios.
Elaborar atividades para trabalhar com o texto escolhido e propor leitura de

novos textos.

Integracdo de saberes: Estabelecer relagdes com outras areas do conhecimento.
Mobilizar o conjunto de saberes das diferentes areas que poderdo ser
trabalhados, a fim de ampliar e aprofundar os conhecimentos do grupo sobre 0s

temas e problemas estudados, com o intuito de soluciona-los.

Sintese proviséria: Elaborar diferentes tipos de texto, por meio de diversas
linguagens (escrita, oral, teatral, desenho, musica etc), levando em consideracéo
as aprendizagens adquiridas e as problematizacbes levantadas pelo grupo.
Consiste num texto provisério sobre o tema estudado, destacando aspectos mais

importantes ou significativos que foram discutidos durante a jornada.

A principio as atividades se destinaram a fazer com que cada professor cursista
refletisse sobre sua formacdo inicial, uma vez que entendemos que essa etapa é
fundamental para que, partindo da experiéncia primeira de formacdo profissional, o
professor possa de alguma maneira trabalhar alguns dos limites do processo da
formacdo inicial, como por exemplo, a concepcdo de Matematica e Ciéncias da
Natureza. Entendemos, também, que essa concepcdo de alguma forma molda até hoje a
pratica docente.

A metodologia da formacéo ora apresentada seguiu 0s passos da que esta posta
no Programa Projovem Campo — Saberes da Terra, no Caderno do Percurso Formativo
(BRASIL, 2008), que foi elaborado como referencial para a caminhada dos sujeitos
educativos, cujos elementos metodologicos apresentados objetivam orientar a agédo
educativa, sem pretender formular prescri¢es ou receitudrios.

E importante destacar que o Eixo Articulador do Programa é Agricultura
Familiar e Sustentabilidade. O Eixo 1, trabalhado na primeira formacdo, de onde deriva
0 presente artigo, € Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia. Os demais

eixos sdo: Sistemas de Producdo e Processos de Trabalho no Campo; Cidadania,
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Organizacdo Social e Politicas Publicas; Economia Solidaria e; Desenvolvimento
Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial. Os arcos ocupacionais sdo cinco:
Sistemas de Cultivo, Sistema de Criacdo, Extrativismo, Agroindustria e Aquicultura. Os
arcos buscam garantir uma formacdo mais ampla e aumentar as possibilidades de
insercdo ocupacional do(a) trabalhador(a) do Campo.

Citamos a seguir os elementos metodol6gicos proposto pelo Programa:

Organizacdo dos Tempos Formativos: metodologia da alternancia — € entendida
como uma metodologia que combina periodos integrados de formacao na escola
e formagdo na familia/comunidade, possibilitando, dessa forma, a flexibilidade
da organizacdo do trabalho pedagdgico em alternancias e adequando-o a

realidade dos sujeitos educativos;

Pesquisa como Principio Educativo — pressupde que a escola e 0 processo
formativo se constituam em tempos-espacos e praticas socioculturais de
vivéncias democréticas e solidarias, o que requer participacdo ativa dos sujeitos

educativos;

Componentes do Percurso Formativo — a organizacdo do Tempo Escola e
Tempo Comunidade e a pesquisa como principio educativo sdo abordados a
partir dos seguintes componentes formativos: Plano de Pesquisa; Circulo de
Dialogo; Partilha de Saberes. Esses componentes caracterizam-se da seguinte

forma:

Plano de Pesquisa: consiste em um roteiro com questdes relacionadas ao
Eixo Articulador aos Eixos Temaéticos e ao Arco Ocupacional, — e
procedimentos da pesquisa a ser realizada com as seguintes etapas: defini¢do das

questdes de pesquisa; organizacdo da Pesquisa e realizacdo da Pesquisa.

Circulo de Diélogos: € o momento formativo vivenciado em Tempo
Escola e contempla diversos processos pedagégicos referenciados na pesquisa
como principio educativo. Os processos formativos dos circulos de didlogos sédo
constituidos por: sistematizacdo da Pesquisa; realizagdo das Jornadas

Pedagdgicas; producgdo de sinteses.

Partilha de Saberes: consiste no didlogo dos educandos com a familia e

com a comunidade, na perspectiva de compartilhar os saberes construidos e
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potencializar a melhoria da qualidade nas relacdes sociais e produtivas no

campo.

Os elementos tedricos e metodoldgicos até aqui mencionados, os quais foram
vivenciados durante a formacdo permitiram-nos iniciar uma pesquisa durante a
formacdo do Eixo 1 do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra, intitulado:
Agricultura Familiar: Identidade, Cultura, Etnia e Género — com os professores de
Matematica e Ciéncias da Natureza sobre suas expectativas em relacdo a formacao que
vivenciariam no Programa, quais séo suas dificuldades conceituais e metodologicas para
ensinar essas disciplinas e o que eles entendiam por Integracdo de Saberes, um dos
focos  tedrico-metodolégico do Programa. Assim, passaremos as analises do
questionario aplicado a 71 professores que devolveram o mesmo, sendo 41 de Ciéncias
da Natureza e 30 de Matematica.

Inicialmente levantamos informacbes sobre o perfil de formacdo desses
professores (Ver Quadro 1). Julgamos importante essa informagdo uma vez que isso
pode permitir uma analise parcial sobre a influéncia do tempo de servico em relagcdo as

expectativas da formacao, por exemplo.

Quadro 1. Perfil de formacéo

FORMACAO INICIAL

Matematica Ciéncias
Licenciados = 30 Licenciados = 40
Bacharel =0 Bacharel = 01

POSGRADUACAO

Matematica Ciéncias
Sim =17 Sim =26
Ndo =13 Né&o = 15

NIVEL

Matematica Ciéncias
Especializacéo = 17 Especializagdo = 25
Mestrado =0 Mestrado = 1

EXPERIENCIA COM ED. DO CAMPO

Matematica Ciéncias
Sim=14 Sim =23
Ndo = 16 Né&o = 18

PROJETO PILOTO

Matematica Ciéncias
Sim =04 Sim =04
Né&o = 26 Nao = 37
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O fato de apenas um dos 71 professores ter o bacharelado pode ser um
importante indicativo de que todos seguem seu percurso formativo voltado, de fato, para
a docéncia. Observa-se que mais de cinquenta por cento dos professores de ambas as
areas tém pds-graduacdo em nivel de especializacdoe apenas um em nivel de mestrado.
No caso dos professores de Ciéncias esta caracteristica chega a quase totalidade dos
professores. Isso demonstra que seus percursos formativos lhes proporcionam um
patamar de discussdo e de experiéncia com processo de pesquisa, do ponto de vista
académico, basico. Consideramos esse dado também importante, uma vez que a
pesquisa como principio educativo € um elemento tedrico-metodolégico importante no
Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Quanto a experiéncia com Educagdo do Campo, o nimero de professores que
estdo tendo ou tiveram experiéncia e 0s que ndo a tem sdo préximos. Isso mostra que o
processo formativo, a nosso ver, pode, por um lado, requer do professor formador uma
habilidade pedagogica em lidar com esses dois tipos de situacdo, uma vez que 0S
professores que tiveram ou desenvolvem docéncia na Educagcdo do Campo de alguma
forma pode gerar algum tipo de conflito. Estamos supondo que os dois grupos partem
de pontos distintos. Por outro lado, essa diferenca pode também ser rica para ambos os
grupos, uma vez que a interacdo entre eles pode enriquecé-los, ou seja, 0s que ja detém
aquele tipo de experiéncia podem se valer dela para contribuir no processo formativo
dos demais. No que se refere aos que ndo tém experiéncia em Educacdo do Campo
podem, portanto, valer-se da experiéncia daqueles.

Um dado também significativo esta no fato de apenas oito professores (dois de
cada uma das areas de conhecimento aqui tratadas) terem participado do projeto piloto
do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra. O projeto piloto do ProJovem
Campo — Saberes da Terra teve sua primeira etapa realizada em 2005 em doze estados
da federacdo brasileira, dentre eles Pernambuco. E importante destacar que esses
professores sdo participantes “naturais” na condi¢do de mais experientes € que poderdo
contribuir de forma expressiva durante a formacao. Nesse sentido, 0s proximos passos
dessa investigacdo analisardo os efeitos dessa participagdo no projeto piloto na
apropriacdo dos elementos teodrico-metodoldgicos do Programa, bem como as
consequéncia dela em seus trabalhos docentes com os educandos.

Quanto as expectativas em relacdo ao Programa Projovem Campo — Saberes da

Terra, essas estiveram voltadas mais para a compreensdo do Programa, a relacdo entre
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Matematica e Ciéncias da Natureza, a questdo da interdisciplinaridade e integracdo de
contetdos, aprofundamento de conceitos nas areas de conhecimento de suas formagdes,
troca de experiéncia e utilizacdo de material didéatico.

Essas expectativas podem ser categorizadas, em trés tipos principais. A primeira
de ordem mais geral que se refere a concepgéo tedrico-metodolédgica do Programa, ou
seja, compreender seus principios, seus elementos estruturadores. A segunda de ordem
didatico-pedagdgica, ou seja, como trabalhar os conceitos e conteddos de forma
coerente com 0s contextos em que eles, os professores, irdo atuar. A terceira, que tem
relacdo mais direta com a primeira, refere-se ao trabalho com os contetdos especificos
das &reas de conhecimento. Essa ultima categoria pdde inclusive ser observada nos
momentos informais, como nos intervalos quando se ouvia de alguns professores que
em algumas salas tal expectativa ainda néo tinha sido atendida.

Quanto a concepcdo de integracdo de saberes, 0 Quadro 2 a seguir apresenta a

sistematizacdo das respostas:

Quadro 2. O que é integracdo de saberes

AREA DE CONHECIMENTO

Ciéncias da Natureza Matematica
Juncéo de saberes de cada area; Interdisciplinaridade dos contetdos;
Interdisciplinaridade; Trabalho contextualizado das disciplinas;

Vérias disciplinas trabalhando juntas para o | Trabalho em equipe;

mesm jetivo; . T .
esmo objetivo; Interagir as disciplinas com os conhecimentos

Curriculo integrado; prévios;

Valorizagdo e respeito a diversidade dos | Juncdo de conhecimento e estratégias;
res: N . -

saberes; Juncdo entre conhecimento cientifico e

Interacdo comunidade e escola; popular;

Necessidade do processo de equalizagdo para | Unido entre as varias areas de conhecimento.
integracdo de saberes;

Interagdo com varias matérias /disciplinas;
A unido das varias disciplinas;
Trabalhar com eixo/tema gerador;

Trocas de saberes cientificas com o saber
popular;

Trabalhar as quatro areas juntas
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VEé-se que as respostas sao bastante diversificadas. Tomando como referéncia o
que esta posto no Percurso Formativo do Programa, podem-se perceber aproximacoes e
distancias dessa concep¢do em relagdo as respostas dos professores. Por exemplo, as
respostas apresentaram diferentes significados no que se refere a Integracao de saberes:
Estabelecer relacdes com outras areas do conhecimento. Mobilizar o conjunto de
saberes das diferentes areas do saber que poderd ser trabalhados, a fim de ampliar e
aprofundar os conhecimentos do grupo sobre os temas e problemas estudados, com o
intuito de soluciona-los. Por sua vez a palavra relacdes pode corresponder a interacdo
com varias disciplinas, “trabalhar as quatro areas juntas”, “interdisciplinaridade dos
conteudos”, “unido entre as varias areas de conhecimento”. Por outro lado, resposta
como “necessidade do processo de equalizagdo para integragdo de saberes” apenas
coloca uma condicdo que se julga necessaria para que o educando possa dar
continuidade de suas aprendizagens, ou seja, patamar minimo de conhecimento,

digamos assim.

CONSIDERACOES FINAIS

Em face da analise e resultados acima, faz-se necessario continuar a pesquisa,
comparando os resultados de aprendizagem dos alunos cujos professores ja tiveram
experiéncia com Educacdo do Campo com as dos alunos cujos professores estdo tendo
pela primeira vez a experiéncia de formagcdo com o ProJovem Campo Saberes da Terra.
Desse modo, estaremos identificando os impactos dessa formacdo nas aprendizagens
dos alunos.

No campo de nossas investigacGes, pretendemos também averiguar em que
medida a proposta pedagogica do ProJovem Campo — Saberes da Terra, na forma como
ele vem sendo desenvolvido em Pernambuco, tem contemplado as areas especificas,
uma vez que os conhecimentos especificos tém suas formas proprias de apropriacéo,
implicando em abordagens didaticas e avaliativas inerentes a sua natureza. Por ser essa
uma concepc¢do que se pode inferir do Programa, acreditamos haver ai um campo de

investigacdo ainda pouco explorado.
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