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Resumo

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre a teoria sociocultural em Barbara Rogoff.
Inicialmente observamos os precursores tedricos de sua abordagem, a relacdo dos pressupostos
da autora com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, e a compreensdo do
desenvolvimento da mente humana como um processo cultural, que envolve a colaboragao
entre os individuos e a sociedade. Nosso objetivo foi analisar a concepcéo de aprendizado e
desenvolvimento e a metodologia utilizada para investigar a aprendizagem. Apresentamos o
modelo de andlise da aprendizagem do sujeito em trés planos: pessoal, interpessoal e
comunitario, bem como os processos de desenvolvimento sobre a apropriacdo participatoria,
participacdo guiada e o aprendizado. Introduzimos como perspectiva complementar ao modelo
de Rogoff, a possibilidade de relacionar a sua abordagem tedrica a perspectiva estrutural de
Anélise de Redes Sociais como suporte metodologico para a observacdo das atividades
socioculturais.

Palavras-chave: Barbara Rogoff. Teoria sociocultural. Aprendizado. Apropriacdo
Participatoria. Participacdo Guiada. Analise de Redes Sociais.
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Abstract

This paper presents a discussion of sociocultural theory in Barbara Rogoff. We observe the
theoretical precursors of its approach, the relation of the author's assumptions to the concept of
Zone of Proximal Development, and the concept of human development as a cultural process,
involving collaboration between individuals and society. Our aim was to analyze the author's
conception of learning and development and the methodology used to investigate
apprenticeship in different cultures. We present the application of his approach in a community
of American Girl Scouts, and the model of analysis of the subject's learning in three planes:
personal, interpersonal and community, as well as the development processes on participatory
appropriation, guided participation and apprenticeship. We present a complementary approach
to the Rogoff model, questioning the possibility of relating its theoretical approach to Social
Network Analysis as a methodological support for the observation of sociocultural activities.

Keywords: Barbara Rogoff. Sociocultural perspective. Apprenticeship. Participatory
appropriation. Guided participation. Social Network Analisys.

Introducéo

O interesse da perspectiva sociocultural de Barbara Rogoff é analisar os diversos planos
que se sobrepdem no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Para a autora, a
aprendizagem e o desenvolvimento, assim como a formacdo da mente humana ocorrem na
relacdo do individuo com o seu ambiente, sua comunidade e sua cultura. O aprendizado ocorre
em comunidade, por meio de interacdes sociais entre aprendizes e individuos mais experientes,
e 0 desenvolvimento cognitivo € visto pela autora como apropriacdo participatoria atraves de
participacao guiada em um processo de aprendizado (ROGOFF, 1995).

Este trabalho apresenta uma discussdo teodrica sobre o modelo de observacdo da
atividade sociocultural de analise das aprendizagens, desenvolvido pela autora, que tem como
base os trés planos de andlise: o pessoal, 0 interpessoal e 0 comunitario, assim como a
apresentacao dos processos de desenvolvimento que correspondem a estes planos, quais sejam:
a apropriacao participatoria, a participacdo guiada e o aprendizado. A autora aplicou o modelo
junto a uma comunidade de jovens escoteiras dos Estados Unidos da América e investigou o
processo de aprendizagem e desenvolvimento que ocorre atraves da observagdo das atividades
socioculturais de planejamento, distribuicdo e venda de biscoitos na comunidade.

Neste trabalho, nosso objetivo foi compreender os precursores do trabalho de Barbara
Rogoff, analisar sua concepcao e a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento, entender a
metodologia usada para investigar a aprendizagem em culturas diferentes e apresentar e propor
uma possivel relacdo entre o modelo tedrico da autora e a abordagem metodologica de Analise

de Redes Sociais (ARS). Neste sentido, questionamos a possibilidade de relacionar as
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abordagens para propor um possivel encontro metodoldgico para a observagdo das atividades

socioculturais periféricas dos aprendizes em seu ambiente cultural.

Os Precursores Tedricos

Os primeiros autores das Teorias da Aprendizagem desenvolveram uma discusséo
ampla sobre como a aprendizagem ocorria no individuo, a partir do seu comportamento
observavel. O Behaviorismo, como abordagem para compreender o aprendizado, em seus
primeiros passos, foi considerado positivista e radical, uma vez que seu foco era a observacao,
a classificacdo e a teorizagdo com base nas atividades explicitas do sujeito. A abordagem néo
considerava acessivel o mundo interno para a compreensdo da cognicdo; portanto, 0s
pensamentos e as emocdes vividas pelo aprendiz eram secundarios.

Nascido no inicio do século XX, o Behaviorismo foi um reflexo de sua época, marcado
por uma Ciéncia de viés newtoniano e, assim, de carater reducionista e inspiracao radical, a
qual acreditava que apenas o comportamento oferecia os dados objetivos, concretos,
observaveis e mensuraveis para a analise do comportamento humano. Outros autores defendem,
por outro lado, que o Behaviorismo contribuiu e ainda oferece elementos para a compreensédo
dos problemas e desafios humanos, e, portanto, ndo deveria ser visto de forma dicotbmica, onde
0 sujeito é passivo ou ativo; antes, pensar que existe uma relagdo ampla, na qual o
comportamento ocorre diante de e € alterado por determinadas condicdes e também altera o
ambiente (CARRARA et al., 2004, p. 111).

Neste sentido, o Behaviorismo apresenta pontos de confluéncia com outras ideias
contemporaneas de ensino, e apenas considera-lo ultrapassado ou mesmo desumano nao parece
estar de acordo com o espirito cientifico. Antes, faz-se primordial encontrar o locus e o0 corpus
para cada pesquisa, e para as suas descobertas. Como Paulo Freire (1996, p. 18) explica, ndo
podemos divinizar ou diabolizar os conhecimentos e as tecnologias, isto seria pensar errado;
antes, devemos olhar de forma criticamente curiosa.

Outra abordagem gue desenvolve seus pressupostos com perspectiva racionalista € a
teoria Inatista, para a qual a aquisi¢cdo da linguagem tem a sua origem na consciéncia humana.
Esta teoria contrapde-se ao Behaviorismo, uma vez que postula que ndo aprendemos por
estimulos externos, mas carregamos geneticamente elementos que nos apoiam no processo de
aprendizagem. Neste postulado tedrico, o contexto, o social, 0 ambiente é coadjuvante na
construgdo da mente humana, algo que nos remete as ideias cartesianas sobre a natureza inata
do conhecimento humano (CHOMSKY, 2015, p. 48).

Na perspectiva construtivista, por outro lado, perguntamos como construimos 0 nosso
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conhecimento. Neste olhar, acredita-se que é na internalizacdo das a¢es do sujeito sobre o
objeto que o conhecimento se estrutura. Por meio desta abordagem, o interesse tedrico muda
de foco para como aprendemos e como a mente se desenvolve. Em Jean Piaget, podemos
observar a concepcao de uma mente que surge na interacdo com 0 meio. ApGs pesquisar por
décadas, o tedrico propds uma concepcdo do desenvolvimento cognitivo distinguindo 4
estagios: 1) Sensdrio-motor: situado entre o nascimento até os 2 anos; 2) Pre-operacional: dos
2 até os 7 anos; 3) Operacional: dos 7 até os treze anos, e 4) Operacional-concreto: dos 12 anos
acima. Cada uma destas fases, com variacdes e contextos que influenciam, apresenta as
caracteristicas do desenvolvimento da mente humana, que se inicia na “simples” capacidade de
reconhecimento simbolico em uma crianga até as complexas praticas de deducdo logico-
matematicas (PIAGET, 1972; CARRAHER, 1998).

Jean Piaget foi um pioneiro pesquisador da mente humana, com uma vasta pesquisa
internacional que atraiu académicos de diversos paises. Para o autor, pensamento é acéo, e 0
sujeito aprende por meio de equilibrios e desequilibrios. De acordo com Moreira (1999), a
contribuicdo central de Piaget ndo se resume aos periodos de desenvolvimento, mas aos
processos de assimilacdo, acomodacao e equilibracdo. Segundo o autor, para Piaget, a crianca
aprende por meio destes processos. Desafiada a aprender, a crianca reage aos distirbios do
ambiente com sua forma de pensar e, assim, desenvolve uma nova forma de assimilar o mundo
para se reequilibrar e, portanto, aprender algo novo. O individuo, na visdo de Piaget, esta em
busca de equilibrio e satisfacdo, ou seja, de equilibracdo. Esta assimilacdo ativa, por sua vez,
permite o aprendizado. Piaget define assimilacdo como a integracdo de qualquer espécie de
realidade em uma estrutura (PIAGET, 1972).

Na abordagem socio-interacionista de Henri Wallon, o ser humano é geneticamente
social. De acordo com Wallon, precisamos do outro para constituir o ser, portanto, é na oposicao
ao outro que aprendemos. Estamos sempre acompanhados no nosso caminho de aprendizado
por outros individuos, por nossa histéria, mesmo que de forma inconsciente (CARRARA et al.,
2004). O implicito e o social sdo importantes para o processo de como se ensina € como se
aprende. Assim, nestas perspectivas, muitas sdo as formas as quais 0 sujeito pode aprender
(TUBOITI; LAURENDON, 2015).

Em sua epistemologia de cunho dialético, Henri Wallon desenvolveu pressupostos
tedricos com base em uma visdo historica e material, que compreende o desenvolvimento da
mente como um processo flexivel e de interacdo do sujeito como o seu meio, 0 seu contexto, as
suas relacbes interpessoais, assim como pela sua cultura (CARRARA et al., 2004, p. 48).

Primordialmente, para Wallon, o ser humano é o resultado de uma interdependéncia entre
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aspectos sociais e fisiolégicos. Como explicam Carrara et al. (2004, p. 68), ““a crianga concreta
tem histdria, faz parte de um grupo social, traz consigo elementos da cultura em que esta
inserida”.

Diante destes conceitos prévios, o desenvolvimento da mente, segundo Vygotsky,
também precisa do ambiente para se concretizar. Como Wallon, Lev Vygotsky entende que a
interacdo do sujeito e 0 ambiente é responsavel pelo desenvolvimento da mente humana. A
crianga, nesta teoria, desenvolve sua cognicdo nas relagdes sociais que acumula ao longo dos
seus estagios de desenvolvimento. Esta teoria concebe um individuo mediado pelas interacdes
sociais e, sobremaneira, pela internalizacdo do conhecimento produzido pelo mundo que o
cerca. Para a teoria sociocultural, o ser humano ndo nasce humano, mas aprende a sé-lo com os
outros, com a sociedade (CARRARA et al., 2004, p. 136).

Vygotsky (1984) acrescenta ao trabalho de Henri Wallon a importancia dos
instrumentos e da mediagdo de adultos no processo de desenvolvimento da crianga. Para o autor,
os individuos se desenvolvem a medida que estdo aprendendo, portanto, “o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue
o0 da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial” (VYGOTSKY; LURIA,;
LEONTIEV, 1988, p. 116). Nesta abordagem, o adulto ou membro mais experiente atua como
mediador do processo de aprendizagem da crianca.

Com esta linha de pensamento o aprendizado acontece no espaco entre o que ela pode
desenvolver sozinha e o que aprende com ajuda de adultos mais experientes, no que o autor
denominou a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (VYGOSTKY; LURIA; LEONTIEV,
1988, p.112). Neste momento, a crian¢a primeiro aprende em conjunto com individuos mais
desenvolvidos, e posteriormente pratica 0 que aprendeu sozinha, sem a presenca de adultos.
Nesta nocéo, a crianga potencialmente pode aprender, mas precisa de mediacdo, para que no
futuro alcance outros estdgios de aprendizado. Neste sentido, os autores propdem que nossa
mente se desenvolve pela constante interagdo com o ambiente, através do uso de signos, como

a escrita e o sistema numerico e de nossos instrumentos. Vygotsky (1984, p. 20), esclarece que:

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses sistemas
no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no comportamento humano
complexo. Nossa andlise atribui a atividade simbdlica uma funcéo
organizadora especifica que invade o processo do uso de instrumento e produz
formas fundamentalmente novas de comportamento.

EM TEIA - Revista de Educagdo Matemética e Tecnolégica Iberoamericana — vol. 8 - nimero 1 — 2017



A Aprendizagem e o Desenvolvimento para Barbara Rogoff

Rogoff (1995) propde uma abordagem tedrica para observar o desenvolvimento da
aprendizagem do sujeito em trés planos: o pessoal, o interpessoal e 0 comunitéario. Segundo a
autora, estes planos estdo interligados e podem ser observados através das atividades de
apropriacdo participatoria, participacdo guiada e aprendizado. Nesta teoria, o aprendizado da
crianca ocorre nas atividades socioculturais praticadas com outras criancas e com os adultos em
um processo de colaboragdo na comunidade. O processo ndo é apenas individual, ocorre
primeiramente nas interacdes. Segundo a autora, as pesquisas tradicionais ttm como foco ou o
individuo ou a comunidade, aspecto que reforca uma visdo compartimentada da realidade no
processo de aprendizado. Assim como Vygotsky, Barbara Rogoff observa que o
desenvolvimento ocorre entre o individuo e 0 ambiente, portanto, precisam ser vistos como um
todo, e ndo isoladamente.

Como explicado, na teoria de Rogoff (1995), a observacdo dos processos de
aprendizagem é realizada através de planos de analise sem privilegiar uma hierarquia. Assim,
o primeiro plano de andlise da atividade sociocultural € focado na participacdo pessoal. Neste
plano, a Apropriacao Participatoria, ou apropriacéo, € o processo pessoal no qual os individuos
se transformam através do seu envolvimento com atividades, tornando-se assim preparados
para um envolvimento subsequente em atividades relacionadas. A autora prefere o termo
apropriacéo, processo no qual a crianga aprende quando participa ativamente das atividades da
comunidade, em contraste com o conceito de internalizagéo, processo no qual a aprendizagem
separa 0 sujeito do ambiente. Para a autora, “o desenvolvimento ¢ o aprendizado ocorrem
devido a interdependéncia entre a crianca e 0 adulto, o qual a troca dindmica e ativa de papéis,
e 0 processo de compartilhamento do processo de decisdo sdo a substancia do processo
cognitivo” (ROGOFF, 1995, p. 133).

O segundo plano de anélise se desenvolve de forma interpessoal através da Participacdo
Guiada. De acordo com Rogoff (1995, p. 129), a participacdo guiada refere-se ao “sistema de
compromissos e combinagdes interpessoais que sdo utilizadas pelos individuos para a
realizag¢do, comunicagdo e coordenacao de atividades socioculturais”. Com base nestes arranjos
interpessoais, negociados entre o aprendiz e adultos mais experientes, com normas da
comunidade, o desenvolvimento e o aprendizado podem ser observados.

Para Rogoff (1995, p. 125), o terceiro plano de analise € o comunitario, no qual ocorre
0 processo de aprendizado. Desta forma, a autora explica que 0 processo “ocorre entre

individuos ativos que participam de atividades culturalmente organizadas que tém como parte
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do seu propésito o desenvolvimento da participacdo na atividade por pessoas menos
experientes”. A metafora de aprendizado, como a autora prefere chamar, enfatiza que
aprendemos quando praticamos algo em comunidade, com outros individuos mais avangados
culturalmente ou na atividade na qual estamos inseridos.

Neste sentido, Rogoff diverge dos autores construtivistas classicos, sobremaneira de
Piaget, quando diz que ndo aprendemos através do processo de internalizagcdo, mas sim pela
apropriacdo ou apropriacdo participatoria. Nesta visdo, a crianca aprende em um processo de
interdependéncia, no qual os papéis, tanto da crianca como dos seus parceiros sociais, sdo
dindmicos e, portanto, a comunicacdo e o compartilhamento da tomada de decisdes sédo a
substancia do desenvolvimento cognitivo (ROGOFF, 1995, p. 133). Para a autora ndo existe
uma separacao entre a pessoa e seu contexto social.

Em contraste com as teorias estaticas e mais focadas nos conhecimentos especificos,
Rogoff (1995) prop6e uma visdo contextual do processo de aprendizado. As teorias que
observam o individuo como ser estatico e fragmentado, segundo a autora, ndo dedicam tempo
ao contexto e as relaces dinamicas no processo de aprendizado. Desta forma, a abordagem
contextual investiga diretamente o individuo em acdo, suas parcerias para a realizacdo de uma
atividade, as instituicbes que participam e constroem, e, portanto, permite compreender o
processo de aprendizado e desenvolvimento.

A pesquisa de Barbara Rogoff € uma nova perspectiva que concebe o aprendizado como
um fendémeno social. Baseada no modelo de comunidade de aprendizes (LAVE; WENGER,
1998), a autora argumenta que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem enquanto as
pessoas participam de atividades socioculturais de sua comunidade (ROGOFF; MATUSQV;
WHITE, 1996, p. 324). Lave e Wenger (1998) explicam que, na comunidade de pratica, os
aprendizes iniciam pela periferia e @ medida que participam socialmente avangam para o centro
da comunidade, portanto, aprendem e dominam as ferramentas e os conhecimentos por meio
das interacoes.

Como Rogoff, Matusov e White (1996) explicam, a unidade de analise ndo € o individuo
ou a comunidade, mas suas relag@es intersubjetivas, o sujeito e a comunidade. Assim, ndo existe
uma hierarquia entre sujeito e comunidade; o que existe &€ um processo em desenvolvimento.
Segundo os autores, para compreender esta teoria é preciso dialogar com outros modelos, quais
sejam: 0 modelo de transmissdo operado pelo professor e o operado pela crianca. No modelo
operado pelo adulto, assume-se que um perito, que sabe mais, transmite o conhecimento e
controla o processo. Este € um modelo mais comum, aprovado pelos pais e vigente em muitas

instituicBes de ensino contemporaneas. No modelo operado pela crianga, temos uma situacao a
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qual o adulto apenas oferece o ambiente, favorece o aprendizado e a crianga aprende com as
situacdes e atraves de sua participacgdo ativa.

Na perspectiva de Barbara Rogoff, o modelo que atende a sua teoria é da Transformacéao
da Participacdo. Neste modelo, tanto adultos quanto as criangas sdo responsaveis pelos
resultados do processo de aprendizagem de forma compartilhada. Nesta visao, a aprendizagem
e o0 desenvolvimento ocorrem na participacdo do individuo nas atividades socioculturais da
comunidade, e assim o aprendiz se transforma e cresce & medida que assume responsabilidades
(ROGOFF; MATUSOV; WHITE, 1996, p. 390).

Esta abordagem tem suas origens na perspectiva de Vygotsky e Wallon, que acredita
que o ser humano tem uma mente social. Neste sentido, Barbara Rogoff avanca seus estudos
sobre o aprendizado da crianga por meio de atividades sociais e comunitarias. A autora
apresenta em sua teoria um individuo que ja nasce com a influéncia da cultura e do meio social.
O sujeito ndo vem primeiro, nem as relagdes sociais ou a cultura. O sujeito e a cultura estdo em
desenvolvimento continuo e integrado, com isto ndo podem ser analisados individualmente,

mas sempre um em relacdo ao outro.

Metodologia e Conceitos Orientadores

Barbara Rogoff tem como pressupostos tedricos e epistemoldgicos as ideias de Lev
Vygotsky e Henri Wallon, especialmente a interacdo entre os individuos e a sociedade no
processo de desenvolvimento dos processos mentais. A autora avanga com a nocgao de ZDP de
Vygotsky, quando entende que os individuos aprendem com individuos mais experientes e
afeitos as ferramentas e praticas culturais da sociedade para mediar a atividade intelectual
(ROGOFF, 1995, p. 124). Como Vygotsky, a autora também defende que a observacdo das
atividades socioculturais oferece elementos para analisar como as criangas aprendem e se
desenvolvem. No entanto, a autora revela que Vygotsky concentrou o trabalho de pesquisa na
formacao escolar, e, portanto, ndo deu atengéo a outras formas de envolvimento e interagdes.

O conceito orientador da teoria sociocultural de Barbara Rogoff tem como base a
compreensao de que “os seres humanos se desenvolvem por meio da participacao varidvel nas
atividades socioculturais de suas comunidades, as quais também se transformam” (ROGOFF,
2005, p. 21). Este conceito define as bases para a sua analise dos processos culturais.

Para Santana, Roazzi e Dias (2006), Barbara Rogoff esta inserida em um paradigma de
desenvolvimento cognitivo contextual. Neste modelo, o desenvolvimento da mente humana e

toda sua psique “constitui-se a partir do coletivo e das interagdes humanas”. Complementar a
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este modelo, Rogoff (2005, p. 41) explica de forma ampla que o “desenvolvimento é um
processo no qual as pessoas se transformam por meio de sua participacdo continua em
atividades culturais, que por sua vez, contribuem para a transformagéo em suas comunidades
com o passar das gera¢oes”. Conceitualmente, a autora faz parte de um grupo de pesquisadores
sOcio-interacionistas pds-piagetianos: Lev Vygotsky, Alexander Romanovich Luria, Alexei
Nikolaevich Leontiev e Leonid Solomonovich Sakharov.

Quanto a metodologia utilizada por Barbara Rogoff (1995) na pesquisa sobre as
Escoteiras da América, observamos que a autora optou pela etnografia e participacdo ativa.
Como explica, a instituicdo estudada foi a Girls Scouts of America, instituicdo de voluntarios
fundada nos Estados Unidos da América em 1912 com o propoésito de educar jovens e
desenvolver habilidades domésticas, académicas, de sobrevivéncia e de carreira profissional.
As pesquisadoras escolheram a atividade sociocultural de arrecadacdo de fundos para
instituicdo através da venda e distribui¢do de biscoitos na comunidade, realizada por meninas
escoteiras e seus tutores adultos. As meninas se reinem semanalmente e utilizam a arrecadacédo
para apoiar as atividades do grupo, a gestdo da instituicdo e as atividades do acampamento de
verao.

A autora analisou as interacdes e atividades, assim como o processo de desenvolvimento
e a transformacdo das escoteiras nesta atividade sociocultural. O trabalho fez uma discussao
sobre “o aprendizado, a participagdo guiada e apropriagao participatoria, refletindo os planos
de diferentes enfoques na atividade sociocultural, quais sejam: pessoal, interpessoal e o
comunitario” (ROGOFF, 1995, p. 125). Como tarefas de observacdo, as pesquisadoras
analisaram o gerenciamento do plano de atividades, as dificuldades enfrentadas nas entregas,
cobrancas e gestdo de recursos que envolvem a atividade de venda de biscoitos, assim como
foram observados os processos de aprendizado e os cognitivos, com o uso das ferramentas
culturais, como a escrita, o célculo e outros instrumentos com 0s quais as meninas se
apropriaram.

A autora também explica que utilizou métodos quantitativos e graficos no processo.
Desta forma, o método em questdo foi uma abordagem sociocultural com foco em questdes
pessoais, interpessoais e comunitarias a fim de observar padrfes nas atividades, assim como as
semelhancas e diferencas, que por fim pudessem oferecer elementos para analisar como 0s
individuos, os grupos e as comunidades se transformam enquanto constroem juntos o
conhecimento.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, nos parece que a autora da prioridade aos

métodos qualitativos, embora cite 0 uso de graficos e estatistica. Desta forma, ndo apresenta
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um roteiro explicito do processo de observacdo dos processos de desenvolvimento dos
individuos e da comunidade. No trabalho com as Escoteiras da América, apresenta um método
no qual a autora participa do processo e uma das pesquisadoras é mae de uma escoteira.

Assim, a abordagem da autora tem como objeto de analise a atividade sociocultural.
Como afirma Rogoff (1995), o individuo, as relaces e a comunidade estdo inter-relacionadas
e ndo podem ser analisadas de forma separada. Trata-se de uma visdo holistica do processo de
desenvolvimento do ser humano, ou seja, o individuo aprende por meio da interacdo social.
Desta forma, constituimos nosso desenvolvimento e nossos processos mentais.

A autora, embora utilize os trés planos de analise como instrumento para compreender
a aprendizagem e o desenvolvimento, ndo da énfase em aspectos individuais ou de
conhecimento prévio dos envolvidos. Costa e Lyra (2002, p. 638) ressaltam que a autora “deixa
de lado a centralidade e singularidade do sujeito psicologico”, e, de maneira geral, reconhece a
subjetividade como um fendmeno que surge em razao da interacdo com o ambiente cultural.

Portanto, com auxilio no modelo de observacdo de Rogoff, a utilizacdo da abordagem
de ARS pode apoiar 0 acompanhamento da analise dos planos, e notadamente no registro das
relacbes poderiam ser agregadas ao processo de etnografia outras abordagens e teorias. Uma
abordagem que em principio apoia o processo de observacdo e contribuicdo € a Analise de

Redes Sociais, assim como a exploragdo do conceito de Rede Social.

Abordagens Complementares

As redes sociais se categorizam “pela natureza do conjunto de atores e as propriedades
entre eles” (WASSERMAN; FAUST, 1999, p. 35). Para estes pesquisadores, os atores podem
ser de muitos tipos, pessoas, empresas, subgrupos e coletivos, como as comunidades, os estados
e 0s paises. Outro aspecto sdo as relacdes entre os atores que podem ser no &mbito do individuo:
a amizade, o0 querer, 0 respeito; no ambito material com transac¢Ges ou trocas de recursos: 0s
empréstimos, a compra e a venda; e ser representado de forma imaterial, com a transferéncia
de recursos comunicacionais e a troca de informacoes, interacdes presenciais, movimentagdo
fisica e social, papéis formais e parentesco.

A ARS ¢é uma abordagem metodoldgica de cunho multidisciplinar “cuja principal
vantagem ¢ a possibilidade de formalizagdo gréfica e quantitativa de conceitos abstraidos a
partir de propriedades e processos caracteristicos da realidade social” (SOUZA; QUANDT,
2008, p. 1). Como descrevem Borgatti e Everett (1997), as Ciéncias Sociais tradicionais
estudam os atributos dos individuos, por sua vez a ARS aborda os atributos dos pares de

individuos, e mesmo a analise das relacdes esta orientada para os atributos destas relacfes e ndo
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para as relagdes em si, abordagem entdo alinhada as ideias de Barbara Rogoff.

A ARS, por conseguinte, tem como objeto de estudo tanto as redes centradas no ator
como as redes totais. Os niveis de interpretacdo da rede podem ser: o ator, um subconjunto de
atores e a rede total (WASSERMAN; FAUST, 1999). A ARS analisa as interacdes e ndo 0s
sujeitos. Neste sentido, se utilizarmos a ARS para mapear a rede dos aprendizes durante o
processo centro-periferia temos a oportunidade de investigar as posicdes e as relacdes que se
estabelecem, assim como apoiar 0 processo com 0 uso do modelo dos trés planos de andlise:
aprendizado, participacdo guiada e apropriacéo participatoria. Neste sentido, a abordagem pode
ser Util para compreender e acompanhar como o aprendiz transita da periferia para o centro da
comunidade.

Para analisar esta dindmica na rede podemos utilizar a métrica de grau centralidade para
investigar as relacOes e a localizacdo do ator em relacdo aos demais membros da rede.
Hanneman e Riddle (2005) explicam que individuos muito conectados sdo mais influentes e
mais influenciados por outros membros da rede. Como afirmam Wasserman e Faust (1999, p.
172), “um ator ¢ proeminente se seus lagos o tornam especialmente visivel para outros atores
da rede”.

Na figura 1, podemos observar um exemplo de uma rede para compreender as
possibilidades de analise das posicdes centro-periferia. Neste exemplo, trazemos um
sociograma com 0 uso da métrica de centralidade de grau, no qual os membros sao
representados por nés da rede. Na figura 1, quanto maior for o n6, maior sera o seu grau de
centralidade na comunidade. As coletas de dados podem ser realizadas por entrevista, por
observacdo ou com base em fontes documentais (LEMIEUX; OUIMET, 2008).
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FIGURA 1 — Exemplo de sociogramas da rede
Fonte: Elaborado pelo autor.

Com o uso das métricas de ARS, podemos investigar de forma visual e estatistica a
comunidade e as intera¢fes, com a construcao de uma rede para descobrir o fluxo de quem fala
com quem sobre um assunto técnico ou questionar quem conhece quem em um grupo de
pessoas (WASSERMAN; FAUST, 1999). O uso desta abordagem poderia apoiar pesquisadores
socioculturais, uma vez que poderia mapear as interacGes e as combinacgdes interpessoais de
forma visual e acompanhar o processo de entrada de novos aprendizes na periferia da
comunidade, suas interac@es, e, por fim, o alcance no centro da comunidade.

A metodologia pode ser utilizada para examinar como ocorrem 0S processos de
apropriacdo das criancas na participacdo das atividades socioculturais. As ferramentas de ARS
podem analisar a rede de criangas antes e depois, para compreender 0s papéis secundarios e
acompanhar como deixam de ser periféricos (ROGOFF, 1995, p. 138), e, de forma
complementar, podemos utilizar o conceito de Participacdo Periférica Legitimada (LAVE;
WENGER, 1998). Nesta teoria, 0 aprendiz iniciante se desenvolve em um processo que vai da
periferia da comunidade até o seu centro. Este percurso é acompanhado e legitimado por
membros mais experientes, e conforme o aprendiz se apropria e se torna mais competente nos

assuntos da comunidade mais préximo do centro ele se aproxima.
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Consideracdes Finais

O trabalho em questdo buscou discutir aspectos gerais da abordagem sociocultural de
Barbara Rogoff, quanto a observacdo da Atividade Sociocultural em trés planos: pessoal,
interpessoal e comunitario, assim como apresentar 0s processos de Apropriacdo Participatoria,
Participacdo Guiada e Aprendizado, que a autora tem utilizado no seu trabalho cientifico nas
Gltimas décadas. Desta forma, apresentamos 0s percussores tedricos, 0s conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento, sua fundamentacado tedrica e a metodologia para analise do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, bem como observacdes sobre este percurso.

Com esta discussdo apresentamos a Analise de Redes Sociais (ARS) como uma
metodologia complementar para apoiar a aplicagdo do modelo tedrico de analise da
aprendizagem de Barbara Rogoff, assim como possiveis caminhos para apoiar pesquisadores
no processo de observagdo das atividades socioculturais. A observacdo com o uso da ARS
permite analisar graficamente e com auxilio de métricas estatisticas como um individuo esta
posicionado e como se relaciona na rede.

Para trabalhos futuros, sugerimos a analise de comunidade digitais de aprendizagem
com o modelo de observacéo de Barbara Rogoff e as comunidades de pratica de Lave e Wenger.
Etienne Wenger recentemente introduziu o conceito de Habitats Digitais (WENGER; WHITE;
SMITH, 2009) para tratar a questdo da lideranca e do processo de aprendizagem nas
comunidades online, bem como os aspectos praticos da escolha, da implementacdo e da
manutencgéo destas comunidades. Neste caminho, podemos utilizar o trabalho dos autores e da
abordagem da ARS para desenvolver pesquisas na area de educacdo tecnoldgica e da

aprendizagem.
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