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Resumo

Este artigo apresenta uma Revisdo Sistemdtica da Literatura (RSL) sobre as percepgdes dos
professores em relac@o ao uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs)
na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), abrangendo o periodo da pesquisa entre 2018 a
2023. O estudo visa identificar o impacto das TDICs nesse contexto educacional, destacando os
desafios enfrentados pelos docentes e as formas como essas tecnologias podem potencializar as
praticas pedagdgicas. Recursos como Podcast, WhatsApp, JALINGVA STUDIO e Drive se
destacam positivamente, enquanto GBL MICUINS$ - M$ e VODCAST promovem novas praticas
de ensino. O artigo também aborda desafios significativos, como a escassez de laboratérios, o
acesso limitado a internet e a necessidade de formacgdo continua dos professores. Em conclusio,
o suporte institucional e a capacitagdo dos docentes sao essenciais para maximizar o potencial das
TDICs na EPT.
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Abstract

This paper presents a Systematic Literature Review (SLR) on teachers' perceptions regarding the
use of Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in Professional and
Technological Education (PTE), covering research conducted between 2018 and 2023. The study
aims to identify the impact of DICTs in this educational context, highlighting the challenges faced
by educators and how these technologies can enhance pedagogical practices. Resources such as
Podcast, WhatsApp, JALINGVA STUDIO and Drive stand out positively, while GBL MICUINS$
- M$ and VODCAST promote new teaching practices. The paper also addresses significant
challenges, such as the lack of laboratories, limited internet access, and the need for continuous
teacher training. The conclusion emphasizes that institutional support and teacher training are
essential to optimize the use of DICTs in PTE.

Keywords: Systematic Literature Review; Digital Information and Communication
Technologies; Professional and Technological Education.

INTRODUCAO

A Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) evolui para atender as mudangas no
mercado, consequéncia ocasionada pelas transformacdes cientificas e tecnoldgicas do
mundo contemporaneo (Pontes, 2022). Ela oferece uma variedade de cursos e programas,
incluindo a formagdo técnica e profissional (Granetto, 2022), que ¢ crucial para o

desenvolvimento econdmico e social de um pais (FILIPPIN e MORESCHI, 2020).

No entanto, a EPT ndo estd integrada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pode
ser ministrada de diferentes maneiras (Ximenes, 2014; Santos et al., 2020). A
incorporacdo de Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs) ¢ essencial
para aprimorar o ensino, mas isso apresenta desafios, como a necessidade de desenvolver
habilidades especificas. Além disso, diferentemente das disciplinas da base comum, que
possuem diretrizes bem definidas, a EPT carece de uma definicao clara acerca de seus
objetivos e contetidos, visto que seus docentes t€ém menos referéncias de materiais

pedagogicos (Rodrigues; Filho, 2021; Ribeiro et al., 2023).

Por outro lado, as TDICs tém sido reconhecidas como ferramentas poderosas que
contribuem para a inovagdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas. Através dessas
tecnologias, os docentes podem explorar recursos multimidia, promover a interatividade

e colaboragdo entre os alunos, além de facilitar o acesso a informagdes ¢ materiais
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educacionais, que possibilitam uma aprendizagem mais dinamica e contextualizada as

demandas do mercado de trabalho (Cabral ef al., 2023).

Em resumo, quando bem aplicadas pelos docentes, as tecnologias digitais se tornam um
meio eficaz, superando os métodos tradicionais de ensino, conforme apontam Cavalcante
et al. (2023) e Cavalcante et al. (2024). Elas incorporam recursos inovadores, como
softwares educacionais, aplicativos, plataformas de aprendizagem on-line, realidade

virtual, realidade aumentada, entre outros, enriquecendo as aulas.

Diante disso, objetiva-se, com a execugdo deste trabalho, realizar uma Revisdo
Sistematica da Literatura (RSL) para investigar o papel das TDICs na EPT, a partir da
perspectiva de estudos existentes sobre a experiéncia dos docentes. Sdo abordadas trés
questdes de pesquisa, oferecendo uma visao abrangente e atualizada do uso das dessas
tecnologias na EPT, identificando desafios e compreendendo seu impacto na inovagao
pedagogica em comparacdo com métodos tradicionais. A justificativa para este trabalho
reside na necessidade de acompanhar e explorar as possibilidades das novas tecnologias
no contexto educacional especifico da EPT, contribuindo assim para a disseminacdao do

conhecimento.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo estd organizada em trés subse¢des principais: (1) Educagdo Profissional e
Tecnologica; (2) Relagdo dos docentes da EPT com as TDICs; e (3) TDICs na Educacao.
A primeira subse¢ao apresenta a principal finalidade da EPT e os avangos historicos dessa
modalidade de ensino. A segunda subse¢do discute a relacao dos docentes da EPT com
as TDICs, considerando a falta de objetivos e métodos para integrar essas tecnologias no

ensino. Por fim, a terceira subse¢do explora a importancia das TDICs na Educagao.
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A EPT ¢, no atual cendrio, uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, com a principal finalidade de preparar para o
exercicio de profissdes, contribuindo para que o cidadao possa se inserir e atuar no
mercado de trabalho e na vida em sociedade (Déavila, 2021). Porém, no inicio do século

XX, a EPT surgia como ferramenta de profissionalizacdo dos filhos da classe proletaria
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(Magalhaes, 2011). No ano de 1909, foram fundadas as Escolas de Aprendizes e Artifices

(EAA), oferecendo ensino profissional de forma gratuita e visando qualificar a populacao.
Kunze (2009) destaca que a finalidade era conceder aos desempregados uma profissao,

preparando os futuros operarios para as industrias que eram fundadas.

A partir de 1930, segundo Ramos (2014), o foco foi voltado ao ensino industrial e técnico,
considerado como estratégia para o desenvolvimento econdmico e social da classe
trabalhadora. Nesse contexto, o objetivo de atender as demandas do desenvolvimento
econdmico tornou-se cada vez mais dependente da formacgdo de trabalhadores

qualificados (Werebe, 1994).

Em 1942, o ensino profissionalizante e técnico foi equiparado ao Ensino Médio, além de
surgirem as Escolas Industriais e Técnicas (EIT). Também foi criado o Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), que atualmente ¢ conhecido como Sistema S
(Moura, 2010). Mais adiante, em 1946, cria-se o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), com oferta de Educacdo Profissional destinada a formagdo de

trabalhadores do comércio.

Segundo Ortigara (2014), os debates sobre politicas publicas para a educagdo
profissional, ocorridos na década de 1960, tiveram como objetivo a aprovagao da primeira
LDB, a Lei n° 4.024/1961. Essa legislagdo permitiu que os concluintes de cursos de
educagdo profissional, organizados conforme as Leis Organicas do Ensino Profissional,

pudessem prosseguir seus estudos no Ensino Superior (Brasil, 1961).

Quase ao final da mesma década, em 28 de novembro de 1968, a Lei Federal n® 5.540
autorizou a oferta de cursos superiores destinados a formacdo de Tecnologos, além de
introduzir o regime de tempo integral e dedicacdo exclusiva para os professores. Essa lei
também estabeleceu a divisdo dos cursos de graduacdo em duas etapas: o Ensino Basico

e o ensino profissional (Brasil, 1968).

Na década de 1980, o pais enfrentou dificuldades em alcangar o crescimento econémico,
o que enfraqueceu o projeto de formagdo de técnicos. Em 1982, foi aprovada a Lei n°
7.044/82, que extinguiu a obrigatoriedade da profissionalizacdo no Ensino Médio,
tornando opcional a oferta de habilitagcdo profissional tanto no setor publico quanto no

privado (Brasil, 1982).
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Na década seguinte, em 1990, foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural

(SENAR), voltado para a capacitagdo profissional no setor agricola. Em 1996, foi
sancionada a segunda LDB, que incluiu um capitulo especifico sobre a EPT, permitindo
a formacgao técnica de nivel médio ¢ estabelecendo as diretrizes curriculares nacionais
para essa modalidade de ensino. No ano seguinte, em 1997, foi publicado o Decreto n°
2.208/97, que obrigou a separacdo entre o ensino médio integrado e o técnico, uma

medida que, segundo Moura (2010), foi vista como antidemocratica.

Em 2008, ocorreram importantes avangos com a aprovacgao da Lei n® 11.741/2008, que
integrou a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a Educacdo Basica,
representando uma conquista significativa para a inclusdo educacional. Nesse mesmo
ano, a expansao da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica foi acompanhada pela criacao
dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs), que também
expandiram suas func¢des para o Ensino Superior, consolidando-se com a publicagao da

Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008).

Com o incentivo ao desenvolvimento econdmico no Brasil, surgiu a necessidade de um
novo perfil, com formacao voltada para a qualificacao profissional e tecnoldgica, capaz
de atender as demandas do mercado de trabalho nas diversas areas produtivas da
sociedade. Nesse contexto, em 2012, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, através da Resolugdo n° 6/2012 e

do Parecer CNE/CEB n° 11/2012 (Brasil, 2012).

Em 2017, foi consolidada a Lei n® 13.415/2017, que implementou a Reforma do Ensino
Médio. Essa reforma introduziu a Formagao Técnica ¢ Profissional (FPT) como um dos
itinerarios formativos ofertados no ensino médio, dividindo o curriculo em uma Base

Nacional Comum e itinerarios formativos, conforme estabelecido no artigo 36 da LDB:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas Tecnologias;

II - Matematica e suas Tecnologias;

III - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

V - Formagao Técnica e Profissional (Brasil, 2017, art. 36, n. p.).

A partir dessa implementagdo de itinerarios formativos, o discente pode escolher a area

na qual deseja aprofundar seus conhecimentos. Dessa maneira, ¢ importante destacar que
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a FPT e o itinerario formativo integrado ficam a critério dos sistemas de ensino, conforme

estabelecido no § 3° do artigo 36:

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composi¢do de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular e dos itinerarios formativos, considerando os
incisos I a V (Brasil, 2017, art. 36, n. p.).

Ao mesmo tempo, ¢ relevante discutir e definir de maneira mais clara a atuacdo dos
docentes na EPT, dado que a Lei n° 13.415/2017 permite a contratacdo de profissionais
com “notorio saber” para conduzir os itinerarios da FPT. Essa especificagdo vaga ¢

mencionada no inciso IV:

IV - Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contetidos de areas afins a sua formagao ou experiéncia
profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes privadas
em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do
art. 36 (Brasil, 2017, art. 61, n. p.).

Embora as reformas tenham ampliado o tempo de permanéncia dos estudantes nas
instituicoes de ensino e incentivado o dominio de determinados “conhecimentos", ainda
ha uma falta de clareza na defini¢do e aplicacdo das TDICs na EPT. Essa indefinicao
representa um desafio significativo para os docentes que atuam nessa modalidade de

ensino.
RELACAO DOS DOCENTES DA EPT COM AS TDICS

A auséncia de critérios claros para determinar o “notorio saber” frequentemente leva a
desvios no processo seletivo para a contratagdo de profissionais na EPT. Assim, ¢
fundamental garantir que a selecdo desses docentes seja baseada em critérios objetivos e
transparentes, especialmente porque muitos ndo possuem orientagdes claras sobre como

utilizar as tecnologias em sala de aula e na formacao dos alunos.

Burnier et al. (2007) observam que, embora os professores da EPT frequentemente
recebam formag¢ao na area técnica, sua entrada na docéncia ocorre, na maioria das vezes,
de forma inesperada, motivada por uma paixdo pela tecnologia, € ndo como parte de um
plano de vida. Essa falta de planejamento pode dificultar a integragao eficaz das TDICs

nas praticas pedagogicas.

Segundo Lima e Loureiro (2016), a desconexao entre a atuagao docente e o conhecimento

das TDICs esta diretamente relacionada a formacdo fragmentada e descontextualizada
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dos professores, que muitas vezes carece de pratica e de foco nos saberes tecnologicos

essenciais.

Em resumo, a indefini¢do quanto a atuagao dos profissionais na EPT pode ser vista como
uma oportunidade para refletir e aprimorar a maneira como os docentes atuam nessa
modalidade de ensino. Para isso, ¢ necessario estabelecer critérios claros e objetivos no

processo seletivo desses profissionais, conforme ¢ apontado por Ribeiro (2023, p. 53):

O primeiro passo para a inclusdo da Informatica nas escolas ¢ a definigdo de
diretrizes curriculares que orientem professores e escolas, definindo as
competéncias especificas desenvolvidas pela Informatica e as habilidades e
objetos de conhecimento que podem ser trabalhados em cada etapa escolar para
o alcance dessas competéncias.

TDICS NA EDUCACAO

Nas ultimas décadas, as TDICs tém transformado as formas de comunicacao,
aprendizagem e relacionamento interpessoal. No contexto educacional, essas tecnologias
foram integradas as praticas docentes, proporcionando aos alunos novas oportunidades
de aprendizagem e apoiando os educadores na implementa¢do de metodologias ativas.
Para engajar os estudantes, ¢ essencial que os docentes ressignifiquem suas praticas em
sala de aula, propondo abordagens que despertem interesse € motivacao para aprender.

Isso esta alinhado com a competéncia geral 5 da BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p. 7).

A BNCC também estabelece um direcionamento para que escolas e professores
desempenhem seu papel na formagao das novas geragdes, enfatizando a importancia de
estimular a reflexdo e andlise critica nos alunos, desenvolvendo habilidades essenciais

para o século XXI. O documento ressalta que:

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicac¢do (e de manipulago), e que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participa¢do mais consciente na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode
instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo € o0
compartilhamento de significados entre professores e estudantes (Brasil, 2017,
p- 25).
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Portanto, com a ampliagdo do uso das TDICs no meio educativo, torna-se necessario

implementar novas metodologias, uma vez que os métodos tradicionais de ensino nao sdo

suficientes para as praticas requeridas no contexto digital.
METODOLOGIA

Nesta se¢do, ¢ descrito o procedimento metodologico adotado, que possui uma
abordagem de natureza bibliografica. Sao esclarecidos os detalhes sobre a natureza da
pesquisa, sobre a selecdo e a andlise das fontes bibliograficas, bem como sobre os

mecanismos utilizados para a coleta e verificagdo dos dados qualitativos.

De acordo com Pizzani ef al. (2012, p. 54), a pesquisa bibliografica pode ser conceituada
como “[...] a revisdo de literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho
cientifico” e pode ser realizada por meio de “[...] livros, periodicos, artigos de jornais,

sites da Internet, entre outras fontes.”

Para este estudo, foi realizada uma RSL, através de fontes cientificas relevantes
relacionadas ao tema de pesquisa. Galvao (2019) define a RSL como uma modalidade de
pesquisa que segue protocolos rigorosos, destinada a organizar e sintetizar um grande

corpo documental, verificando a relevancia e o impacto no contexto da pesquisa.

Figura 1 - Procedimento metodologico.

Revisdo
Bibliografica

l

Revisdo Sistematica
da Literatura

l

Protocolo Condugdo Resultados

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Os detalhes do processo utilizado na RSL deste trabalho sdo apresentados seguindo as
diretrizes determinadas por Petersen et al. (2008). Para isso, as trés etapas ilustradas na
Figura 1 sdo descritas nas proximas trés se¢des, iniciando com o Protocolo, passando pela

Condugao ¢ concluindo com os Resultados da RSL.
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PROTOCOLO DA RSL

Nesta primeira etapa, sdo apresentados os seis processos fundamentais que orientam o
desenvolvimento da RSL. O trabalho comega com a formulagao das Questdes de Pesquisa
(QPs), seguida pela identificacio das Palavras-chave e Strings de busca. Depois, o
intervalo de tempo da pesquisa ¢ definido, as Bases de Dados Cientificas sdo escolhidas
e os Critérios de Inclusdao e Exclusdo sao estabelecidos. Por fim, realiza-se a avaliagao

dos estudos encontrados.
QUESTOES DE PESQUISA

Com o proposito de guiar este trabalho, e com base nos objetivos expostos na introdugao,

foram estabelecidas as seguintes QPs:

QP1: Como as Tecnologias Digitais da Informacgao e Comunicagao tém contribuido na

EPT, a partir da percepcao dos docentes?

QP2: Quais os desafios que os docentes da EPT enfrentam em suas praticas pedagogicas

com o uso das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao?

QP3: Como as TDICs tém impulsionado a inovacdo nas praticas pedagodgicas dos

docentes da EPT em comparagao com as abordagens tradicionais de ensino?
PALAVRAS-CHAVE E STRINGS DE BUSCA

Apo6s a definicao das QPs, torna-se possivel estabelecer as palavras-chave para a RSL.
Para criar uma estratégia de busca abrangente, ¢ essencial incluir sindnimos para cada

palavra-chave, conforme ilustrado na Tabela 1.

Tabela 1 - Defini¢ao das Palavras-chave e sinonimos.

Palavras-Chave Sin6nimos em inglés

Educacgao Profissional e Tecnoldgica Professional Education, EPT, PTE
Tecnologias Digitais da Informagdo e | Information and Communication
Comunicag¢ao Technologies, ICTs, DICTs, TDICs, TICs
Professor, Docente, Pedagogo, Educador, | Teacher, Pedagogue, Educator, Trainer
Formador

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Para assegurar que as palavras-chave e seus sindnimos filtrassem os trabalhos de forma
precisa, foram realizadas adaptagdes devido a diversidade das bases de dados utilizadas,

resultando em duas estratégias de busca distintas, conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Defini¢do das Strings de busca.

(“Educagdo Profissional e Tecnologica” OR “EPT” OR
Base nacional “Educacdo Profissional”) AND (“Tecnologias Digitais da
(CAPES) Informagao e Comunica¢ao” OR “Tecnologias da Informagao e
Comunicac¢dao” OR “TICS” OR “TDICs”) AND (“Professor” OR
“Docente” OR “Pedagogo” OR “Educador” OR “Formador™)

(“Teacher” OR “Pedagogue” OR “Educator” OR “Trainer”) AND
Bases (“Digital Information and Communication Technologies” OR
Internacionais “Information and Communication Technologies” OR “ICT” OR
“DICT”) AND (“Professional and Technological Education” OR
“PTE” OR “Professional Education”)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

INTERVALO DE TEMPO PARA A PESQUISA

Desde o final do século XX, as tecnologias digitais dinamizam o ensino. Segundo Lima
e Loureiro (2016), a falta de conexdo entre pratica docente e tecnologia se deve a
formagdo fragmentada e carente de pratica, negligenciando o desenvolvimento de
competéncias tecnologicas. Para investigar os avancos e as mudangas ocorridas nos
ultimos cinco anos, a pesquisa abrange o periodo de 2018 a 2023, focando em estudos
que refletem as praticas e formagdes mais atuais. Decidimos em nao incluir o ano de

2024, por ainda estar em andamento.
BASES DE DADOS DE PESQUISA

Para aprofundar o trabalho e responder as QPs, foram utilizadas cinco bases de dados:
Capes, IEEEXplore, ACM Digital Library, Science Direct ¢ Scopus. A escolha dessas
bases foi fundamentada em sua relevancia e aceitacdo na area de tecnologia,
proporcionando acesso a um vasto acervo de revistas cientificas e trabalhos originais de

alta qualidade (Dantas et al., 2018).
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CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Neste momento, sdo definidos os Critérios de Inclusdo (CI) e Exclusao (CE) para
classificar a relevancia dos trabalhos. A avalia¢ao detalhada dos trabalhos ¢ crucial, com
os CI diretamente alinhados as questdes de pesquisa. Um trabalho ¢ selecionado se

atender a pelo menos um dos critérios (CI) estabelecidos, enquanto um trabalho ¢

excluido se satisfizer algum dos CE (Tabela 3).

Tabela 3 - Defini¢ao dos critérios.

Critérios de Inclusao

Critérios de Exclusao

CI 1 — Trabalhos em lingua portuguesa e
lingua inglesa.

CE 1 — Trabalhos em andamento ou que ndo
tenham sido concluidos.

CI 2 — Trabalhos que respondem a, pelo
menos, uma das questdes de pesquisa
deste trabalho.

CE 2 — Trabalhos que ndo estejam
disponiveis para download.

CI 3 — Trabalhos que foram publicados
em Journal, Revista ou Conferéncia, e
que possuam Qualis B3 ou superior.

CE 3 — Trabalhos duplicados, sendo aceito
apenas o mais recente.

CI 4 — Trabalhos que tenham sido
publicados no periodo de 2018 a 2023
(Gltimos 6 anos).

CE 4 - Revisdes ou Mapeamentos
Sistematicos serdo descartados, sendo
aceitas apenas pesquisas primarias.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

PROCEDIMENTOS PARA A SELECAO DOS TRABALHOS

Os procedimentos para selecdo dos trabalhos foram organizados em trés fases de

filtragem, conforme apresentado a seguir:

Fase 1: Exclusdo de trabalhos em andamento, ndo concluidos, ou com estudo
indisponivel;

Fase 2: Leitura de titulos e resumos das publicacdes, selecionando aquelas que
correspondem aos CI e descartando as que atendem aos CE;

Fase 3: Filtragem final dos trabalhos selecionados na etapa anterior, através de uma

leitura completa.

E importante destacar que todas as etapas foram discutidas e validadas pelos autores deste

trabalho, visando garantir a qualidade e o rigor do processo de revisao.

CONDUCAO DA RSL
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Nesta segunda etapa, ¢ descrito o procedimento utilizado para buscar e selecionar os

trabalhos relevantes. A busca nas bases de dados foi realizada utilizando o recurso de
Pesquisa Avancada (Advanced Search), ajustado de acordo com as caracteristicas
especificas de cada base, resultando em 228 trabalhos encontrados. As Figuras 2 e 3
ilustram o processo de triagem dos trabalhos e o numero de trabalhos identificados por

ano.

Figura 2 - Processo de triagem dos trabalhos relevantes.

| Identificagéo dos Trabalhos por | 228 | "Resultado Final b'e”t&lix%&?:"ﬁ&r"‘:

i Base Eletronica de Dados E tabalhos E Base :

] ] 1 1

: : . CAPES ACM :

' CAPES IEEE Explore | FASE 1 ] 8 trabalhos 1 trabalho !

! 49 trabalhos 3trabalhos | Y y i

: : = ! 3

! . | Science Direct Scopus i

E Scopus Science Direct E Ealice E 1 trabalho 2 trabalhos |

i 22 trabalhos 110 trabalhos | 1 i
]

: | FASE 2 o m e e e e i

I ]

1 ]

: ACM : g

I 44 trabalhos i 43 12

: J: trabalhos FASE 3=t~ balhos

R o o o o o e e e e

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Na primeira fase, foram encontrados 83 trabalhos concluidos e disponiveis. Na segunda
fase, apos analise dos titulos e resumos e a aplicag@o dos critérios de inclusdo e exclusao,
o numero de trabalhos foi reduzido para 43, com 4 duplicados e 36 que ndo correspondem
aos critérios estabelecidos. Na terceira e ultima fase de filtragem, apds uma leitura
completa, foram excluidos 31 trabalhos, 26 nao correspondendo as questdes de pesquisa
e 5 por serem revisdes ou mapeamentos sistematicos. Sendo selecionados, portanto, 12

trabalhos finais.

Analisando a Figura 3, observa-se, a partir dos 12 trabalhos selecionados, um aumento
significativo no interesse dos pesquisadores sobre o0 uso das TDICs na EPT durante e apos
a pandemia de Covid-19, conforme refletido na quantidade de trabalhos publicados sobre
o tema. Isso provavelmente se deve a necessidade de adaptar o ensino para o ambiente
remoto, visando uma comunicagdo aprimorada, colaboragdo, personalizagdo do
aprendizado e acesso a informacdo. A adaptacdo incluiu o emprego de plataformas on-
line, videoconferéncia e outras ferramentas tecnoldgicas para manter a continuidade do

ensino, mesmo diante do fechamento das institui¢des de educagao.
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Figura 3 - Numero de publicacdes selecionadas por cada ano do periodo de pesquisa.

Numero de publicagées anuais Anos de publicagdes
4

0-

m 2018 = 2019 2020 = 2021 w2022 = 2023
Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A seguir, na Tabela 4, apresenta-se a lista dos 12 trabalhos selecionados ap0s as trés fases.
Sao exibidas informagdes importantes para a identificacdo de cada trabalho [TO1 a T12],

incluindo o identificador (ID), titulos, ano e continente de publicacao.

Tabela 4 - Lista dos trabalhos selecionados.

ID TITULOS ANO CONTINENTE

TO1 Integracdo De Tecnologias Digitais De | 2019 América do Sul
Informag¢ao E Comunicacdao No Ensino De
Ciéncias: Contribui¢des Do Modelo Do
Conhecimento Pedagogico-Tecnoldgico
Do Conteudo.

T02 Tecnologia educacional podcast na | 2020 América do Sul
educacdo profissional e tecnolodgica.

TO03 As metodologias ativas e a docéncia paraa | 2020 América do Sul
educacdo  profissional cientifica e
tecnologica.

T04 Geragdo z e as metodologias ativas de | 2020 América do Sul

aprendizagem: desafios na educacdo
profissional e tecnoldgica.

TO0S Usage of digital educational resources in | 2020 Europa/Asia
teaching students with application of
“flipped classroom” technology.

T06 Analysis of teachers' resources for |2021 América do Norte
integrating the skills of creativity and
innovation, critical thinking and problem
solving, collaboration, and communication
in science classrooms.

TO07 As tecnologias da informagdo e |2021 América do Sul
comunica¢do na educacao profissional e
tecnologica no estado do amazonas.
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T08 Mediagdo de praticas educativas na | 2022 América do Sul
educacdao profissional com tecnologias
digitais da informacdo e comunicagdo:
consideragdes a partir da teoria historico-
cultural.

T09 Incorporagdo das tdic nas praticas | 2022 América do Sul
pedagdgicas de professores de ciéncias e
matematica da educagdo profissional
técnica de nivel médio.

T10 Possibilidades da utilizacdo de tic’s no | 2022 América do Sul
contexto da ept: um estudo aplicado ao
curso técnico em mineragao.

TI1 Teaching and learning musical instruments | 2022 Europa
through ICT: the impact of the COVID-19
pandemic lockdown.

T12 The Brazilian  School  Computing | 2023 América do Sul
Standard.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

RESULTADOS DA RSL

Nesta terceira e ultima etapa, apresentam-se os resultados qualitativos da analise dos 12
trabalhos selecionados, organizados de acordo com as trés questdes de pesquisa
estabelecidas previamente. O objetivo ¢ obter dados relevantes sobre a contribui¢ao, os
desafios e a forma como as TDICs tém impulsionado praticas inovadoras na EPT, a partir

da perspectiva dos docentes.

COMO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
TEM CONTRIBUIDO NA EPT, A PARTIR DA PERCEPCAO DOS DOCENTES?

Os trabalhos analisados destacam as ferramentas tecnoldgicas como contribuigdes
significativas na percepg¢ao dos docentes, sendo a economia de tempo uma das principais
vantagens mencionadas. Devido a facilidade na preparacao e gravacao de videoaulas, as
habilidades dos alunos sdao aprimoradas por meio de podcasts como material educativo,
produzidos em cooperagdo pelos docentes e alunos. As experiéncias dos alunos sdo
enriquecidas também através da utilizagdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), Linguagens de Programacgao (LPs) e Aprendizagem Mével, conforme ilustrado

na Figura 4.
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Figura 4 - Principais contribui¢des de cada trabalho.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No T02 e TOS, sao destacadas varias contribui¢des tecnologicas para a educagdao. No T02,
0 uso de podcasts promove o desenvolvimento de habilidades dos alunos, economiza
tempo dos professores e € visto como eficaz para fins educacionais e formacao
continuada. No T05, o software JALINGVA STUDIO simplifica a criacdo de videoaulas,
oferece recursos versateis e possibilita a implementacdo do modelo “sala de aula
invertida”. Isso inclui a criagdo de sites pessoais para professores, a melhoria da interacao

com os alunos e a utilizacao de estudos de caso para analise e solu¢do de problemas.

No T06, TO7 e T09, destacam-se varias maneiras de usar a tecnologia na educac¢do. No
TO06, os professores enfatizam a importancia da integracdo de competéncias no ensino de
ciéncias, facilitada pela disponibilidade de recursos on-line e praticas colaborativas. No
TO07, sao sugeridas trés possibilidades de uso de Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TICs) na EPT: AVAs, LPs e Aprendizagem Movel. No TO09, 23
professores afirmam que a integragdo de recursos de TDICs, como videoaulas,
animagdes, Microsoft Teams e outros, pode melhorar o ensino, tornando conceitos

abstratos mais compreensiveis.

Apesar dos beneficios evidenciados pelos docentes, € crucial reconhecer que o sucesso
dessas iniciativas depende ndo apenas da presenca das tecnologias, mas também de um
planejamento soélido, do suporte tecnoldgico adequado e da formacdo continua dos
professores envolvidos. Segundo Bacich e Moran (2017), a integracdo correta e eficaz

das tecnologias digitais no ensino exige uma metodologia cuidadosa e constante

EM TEIA — Revista de Educagdo Matematica e Tecnolégica Iberoamericana — vol. 15 - N 2 - 2024
Este trabalho esté licenciado com uma Licenca Creative Commons Atribuicéo (CC BY) 4.0 Internacional



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

27
atualizacdo por parte dos docentes, de forma a potencializar os beneficios desses recursos

no ambiente escolar.

QUAIS OS DESAFIOS QUE OS DOCENTES DA EPT ENFRENTAM EM SUAS
PRATICAS PEDAGOGICAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO?

Os desafios comuns incluem a manuten¢do do engajamento dos alunos, a resisténcia dos
docentes a adogao de tecnologia, infraestrutura escolar limitada, acesso restrito a internet
e falta de capacitagao dos professores. Esses obstaculos refletem as dificuldades em
aproveitar o potencial da tecnologia na educa¢do e melhorar o ensino-aprendizagem,

como ilustrado na Figura 5.

No T02, os desafios incluem manter o engajamento dos alunos e superar o desconforto
de alguns docentes em relacdo a tecnologia na educagdo, demandando formacao
adequada, infraestrutura escolar, investimento em capacitacdo, motivacao para inovacao

pedagogica, além da integragdo de tecnologias nos curriculos.

No T07, destaca-se o funcionamento precario do ensino médio profissionalizante no
Amazonas, com desafios como a falta de recursos, acesso limitado a internet ¢ a
necessidade de capacitagdo dos professores. Os autores ressaltam que a integragdo de
recursos tecnoldgicos requer investimentos substanciais em infraestrutura e formagao

profissional.

Figura 5 - Principais desafios de cada trabalho.

CARGA DE TRABALHO INTENSA E A FALTA DE FALTA DE LABORATORIOS, SEM O ACESSO A_INTERNET
CAPACITAGRO DE QUALIDADE E A FALTA DE CAPACITAGAO DOS
{ ) DOCENTES
FALTA DE DEFINIGAO ACERCA DOS ESPACOS FISICOS ULTRAPASSADOS, A
FUNDAMENTOS DE INFORMATICA FALTA DE SUPORTE TECNICO E NA
NO POUCO INVESTIMENTO, A PARTIR HABITUAGAD DO ATUAL CEMARIO
DE POLITICAS PUBLICAS TECNOLOGICO
E;:;':%zﬁ:isg{?:géigétf FALTA DE TEMPO F{ARA SE CAPACITAR,
DISPOSITIVOS. BAIXA CONDICAO FINANCEIRA,
PRATICAS ULTRAPASSADAS INFRAESTRUTURA INADEQUADRA
MANTIDAS PELOS PROFESSORES
RESISTENCIA QUANTO AO USQ DAS TDICS, PELAS
INSTITUIGOES DE ENSINO
FALTA DE CAPACITAGAO, DEVIDO A FALTA DE
TEMPO E RECURSOS FINANCEIROS

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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O TO8 destaca desafios na mediacdo pedagogica dos professores, enfatizando a

necessidade de usar recursos tecnoldgicos para promover um ensino-aprendizagem, ou
seja, uma abordagem em que o aprendizado tenha relevancia e conexao pratica para os
alunos, facilitando a compreensao e aplicagdo dos alunos conhecimentos em contextos
reais. A pesquisa aborda nativos digitais, imigrantes digitais e as dificuldades de
adaptacdo ao cenario tecnologico, especialmente durante o isolamento social na
pandemia. Isso afeta a comunicagdo entre alunos e professores, além da infraestrutura
tecnologica e espagos fisicos ultrapassados. No T09, sao discutidas as limitagdes, como
a falta de tempo para capacitagdo, a necessidade de maior investimento financeiro para
formacdo e as diferencas socioecondmicas dos professores, além da infraestrutura

inadequada das escolas.

NoT10e T11, destaca-se a falta de formagao de professores para o uso eficaz das TDICs,
devido a escassez de tempo e recursos financeiros. Além disso, a resisténcia a tecnologia
por parte de algumas institui¢des e professores habituados a abordagens tradicionais
dificulta a adaptacdo as novas ferramentas. No T11, ha desafios organizacionais, como a
falta de infraestrutura tecnologica e desafios pedagdgicos, pois muitos professores nao se

sentem preparados para integrar dispositivos tecnoldgicos em suas aulas.

No T12, s2o discutidos desafios na introdu¢do da computagdo nas escolas brasileiras. A
falta de capacitacdo dos educadores, que frequentemente carecem de formagdo em
Informatica, ¢ uma barreira significativa, levando a dificuldades no desenvolvimento de
habilidades necessarias. A auséncia de uma defini¢ao clara dos conceitos fundamentais
de informatica e o investimento insuficiente em formagao docente por parte das politicas

publicas também sdo destacados.

Esses desafios exigem uma abordagem cuidadosa para serem superados. A resisténcia a
adogdo de tecnologia por parte dos educadores, que pode surgir da falta de familiaridade
com as ferramentas digitais ou do receio de mudangas, merece aten¢do especial.
Conforme Vasconcelos e Astigarraga (2021), a integracdo bem-sucedida das TDICs
depende da superacgdo desses bloqueios e da implementacdo de uma infraestrutura escolar

adequada.

Borba e Lacerda (2015) destacam que atividades tecnologicas sem a estrutura apropriada

podem comprometer a aprendizagem, refor¢ando a necessidade de investimentos no setor

EM TEIA — Revista de Educagdo Matematica e Tecnolégica Iberoamericana — vol. 15 - N 2 - 2024
Este trabalho esté licenciado com uma Licenca Creative Commons Atribuicéo (CC BY) 4.0 Internacional



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

29
educacional. Joly, Silva e Almeida (2012) também enfatizam a importancia da

capacitacdo continua dos docentes para garantir o uso eficaz das tecnologias. Muitos
docentes ndo recebem o treinamento adequado para integrar essas tecnologias em suas
praticas pedagogicas, limitando seu potencial de inovagdo e impactando negativamente a
qualidade do ensino oportunizado aos alunos. Logo, investir em programas de formagao
continua e desenvolvimento profissional, que abordem o uso eficaz das TDICs na

educacgao, torna-se fundamental.

COMO AS TDICS TEM IMPULSIONADO A INOVACAO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS DOCENTES DA EPT EM COMPARACAO COM AS
ABORDAGENS TRADICIONAIS DE ENSINO?

O uso das TDICs tem promovido praticas pedagogicas inovadoras, como o uso de
simuladores, calculadoras, microscopios, podcasts, gamificagdo e softwares
educacionais. Essas praticas incentivam uma aprendizagem interativa, motivam os alunos
e fomentam a criatividade, colaboragdo e autonomia, como ilustrado na Figura 6. Além
de permitir que os educadores fornegam feedback mais rapidamente, essas praticas
superam o ensino tradicional ao proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais rica

e envolvente.

Figura 6 - Praticas inovadoras utilizadas por docentes da EPT.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No TO1 e T02, a integragdo das TDICs ¢ destacada como pratica pedagdgica inovadora.
No TO1, o uso de microscopios, simulacdes e instrumentos avangados, como telescopios

remotos e programas de bioinformadtica, enriquece o ensino de ciéncias. Isso proporciona
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uma aprendizagem interativa, despertando a curiosidade e motivagao dos alunos. No T02,

0 podcast ¢ reconhecido como uma poderosa ferramenta educacional, permitindo que os
alunos se tornem produtores de conteudo, desenvolvendo habilidades cruciais e
promovendo participagdo ativa nas aulas. Ambos os trabalhos ressaltam a transformagao

do modelo tradicional para uma abordagem mais engajadora e centrada no aluno.

No TO03 e T04, praticas inovadoras sdo exploradas. No T03, destaca-se a gamificacdo
como metodologia, envolvendo a participagdo dos alunos nas decisdes, criacdo de uma
moeda ficticia, Micuin$, ¢ o uso de missdes para promover engajamento € motivagao.
Cautela € necessaria para evitar repeticdo e €nfase excessiva na estratégia em detrimento
da aprendizagem. No T04, a Sala de Aula Invertida e a Instrugdo por Pares sdo abordadas
como exemplos eficazes. Essas praticas, ao incorporar tecnologias, geram interatividade,
colaboragdo e ultrapassam os limites tradicionais da sala de aula. Ambos os trabalhos

ressaltam a importancia de equilibrio e foco nos objetivos de aprendizagem.

No TO05, s@o apresentados recursos como vodcast, podcast e pré-vodcasting, permitindo
que os alunos consumam contetido antes das aulas. Atividades interativas, como
discussdes, brainstorms € jogos, sdo incorporadas para promover engajamento €
aprendizagem. O uso de mnemonicos, associacdes e esquemas enriquece as videoaulas.
No TO8, as praticas educativas sdo fortalecidas por inovagdes tecnoldgicas e apropriagcdo
das TDICs. O texto ressalta a importancia de buscar conhecimento com livre acesso ao
conteudo, mas alerta que a simples ado¢do de ferramentas digitais ndo garante uma
abordagem inovadora. O professor ainda precisa evitar uma postura apenas de
transmissor, em que o conteudo ainda ¢ reproduzido nos moldes tradicionais. Ambos os
trabalhos enfatizam a necessidade de uma abordagem reflexiva e interativa ao integrar

tecnologia na educacao.

No T09, simuladores sdo enfatizados como recursos essenciais para o ensino de Fisica,
com destaque para softwares como FlexQuest, Geogebra e SuperLogo no ensino de
matematica. Essas ferramentas proporcionam maior participagdo dos alunos, permitindo
a visualizacdo e a manipulacdo de conceitos de maneira concreta, ¢ aumentando o
engajamento € a motivagdo para aprender. Além disso, possibilitam um feedback mais
rapido e preciso. No T11, durante a pandemia da Covid-19, as TDICs foram utilizadas

para aprimorar praticas de ensino tradicionais, especialmente no ensino de musica.
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Professores com crencas construtivistas tendem a incorporar as TICs com maior

frequéncia, enquanto outros mantém praticas pedagogicas corriqueiras, mesmo nos novos
espacos virtuais. Ambos os trabalhos ressaltam a influéncia das crengas dos professores

na adog¢ao de tecnologias no ensino.

Os respectivos trabalhos revelam, quando comparadas ambas as praticas de ensino, uma
transformag@o expressiva na maneira como o conhecimento € transmitido e assimilado
no ambiente escolar. A mudanca de paradigma no papel do aluno, que se torna um agente
ativo e que constroi seu proprio ritmo de aprendizagem, ¢ um dos pontos mais relevantes.
Contudo, ¢ essencial que os educadores adotem uma metodologia reflexiva e critica ao
integrar as tecnologias em suas praticas. Conforme Barbosa e Moura (2012), a inovagdo
pedagogica ndo se resume a simples adogdo de tecnologia, mas exige planejamento e
coeréncia no uso das ferramentas digitais. Oliveira et al. (2015) destaca que investimentos
continuos, em infraestrutura tecnoldgica, capacitacdo docente e desenvolvimento de
recursos tecnologicos de qualidade, sdo fundamentais para que todos passem a ter acesso

igualitario as ferramentas e oportunidades proporcionadas pelas TDICs.
CONCLUSAO E TRABALHOS FUTUROS

Neste trabalho, investigou-se o papel das TDICs no contexto da EPT, com énfase na
percepcao dos docentes acerca dos beneficios e desafios associados a integragao dessas
tecnologias em suas praticas pedagogicas. A pesquisa foi realizada por meio de uma RSL,
que contemplou a andlise de 12 trabalhos selecionados sobre o uso das TDICs na EPT. A
estrutura da andlise foi organizada em torno de trés questdes de pesquisa, o que
possibilitou uma compreensio abrangente sobre a contribui¢do das TDICs, os desafios
enfrentados pelos educadores e o impacto dessas tecnologias na promocao da inovagao
pedagbgica. Os resultados refletem tanto as experiéncias individuais dos professores
quanto as condigdes estruturais e contextuais em que atuam, destacando as TDICs como

uma oportunidade valiosa, embora acompanhada de desafios significativos.

Com a metodologia aplicada por meio da RSL, pdde-se concluir que o uso de ferramentas
e recursos tecnologicos na educagdo oferece inlimeros beneficios aos professores,
incluindo economia de tempo e maior proximidade com os alunos, que sao considerados
“nativos digitais”. A incorporagdo das TDICs na sala de aula possibilita a criacdo de

materiais diversificados, como podcasts e videoaulas, promovendo o desenvolvimento de
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habilidades dos alunos e estimulando competéncias do século XXI, como criatividade e

colaboragao.

Apesar dos desafios, como a falta de capacitagdo e resisténcia a tecnologia, as TDICs tém
potencial para impulsionar a inova¢do pedagdgica, tornando o ensino mais interativo.
Além disso, a auséncia de diretrizes claras e bem definidas na 4rea requer maior
envolvimento dos 6rgdos reguladores para orientar uma integracdo alinhada com o

contexto abordado e com as necessidades educacionais atuais.

Para futuros trabalhos, sugere-se a realizacao de pesquisas que explorem o impacto das
formagdes continuadas na pratica dos docentes da EPT, bem como estudos que
investiguem a eficdcia de estratégias especificas de integracdo das TDICs nesse cendrio.
Além disso, ¢ importante aprofundar a analise sobre como as TDICs podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades essenciais do século XXI entre os estudantes da

EPT.

Em ultima andlise, a percep¢do dos docentes sobre o uso de TDICs na EPT reflete a
complexidade e a diversidade do cenario educacional atual. Ao considerar as
especificidades de cada contexto e as necessidades tanto dos professores quanto dos
alunos, ¢ possivel promover uma integragdo mais eficaz e significativa das TDICs,

contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem na EPT.
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