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Resumo

Este artigo discute as abordagens curriculares que vém sendo apresentadas ou implementadas
acerca do Ensino Midiatico Informacional (EMI) no Brasil, por meio das diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Tem por objetivos analisar o EMI no organizador
curricular correspondente, relacionando-o ao contetido programatico do campo jornalistico-
midiatico, bem como identificar as referéncias utilizadas. A pesquisa configura-se como estudo
documental (Cellard, 2012), com suporte na analise para letramentos (Soares, 2003), tendo como
percurso tedrico-metodologico uma abordagem fundamentada na perspectiva das tecnologias a
partir de Lévy (2004). Os resultados apontam para a necessidade de revisdo da proposta atual, em
razao da insuficiéncia de intercruzamentos entre o campo jornalistico-midiatico e as abordagens
voltadas ao EMI, uma vez que, nas analises realizadas, ndo se constatou uma integragao adequada
das habilidades. Essa lacuna pode acentuar, por consequéncia, a compreensdo limitada da escola
e dos professores quanto ao alcance da transposicao didatica dos objetos de conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Midiatico Informacional; BNCC; curriculo; Educagao
Tecnoldgica.

Abstract

This article discusses the curricular approaches that are being presented or implemented regarding
Information Media Education (EMI) in Brazil through the guidelines of the National Common
Curricular Base (BNCC). Its objectives are to analyze the EMI in the respective curricular
organizer, relating it to the journalistic-media programmatic content; as well as to identify the
references used. The research is a documentary study (Cellard, 2012), supported by the analysis
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of literacies (Soares, 2003), having as a theoretical-methodological path an approach from the
perspective of technology technologies based on Lévy (2004). The results point to the need to
review the current proposal due to the lack of intersections between the journalistic-media field
and the approaches more for EMI, since the analyses did not find an adequate integration of the
skills. This lack can consequently accentuate the understanding of the school and teachers to
achieve the didactic transposition of the objects of knowledge.

Keywords: Information Media Education; BNCC; curriculum; Technological Education.

INTRODUCAO

A pesquisa tem como questdo central identificar quais composigdes curriculares
vém sendo apresentadas ou implementadas acerca do Ensino Mididtico Informacional
(EMI). No Brasil, esse percurso encontra-se em constru¢do a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sofrendo multiplas interferéncias de areas e institui¢des li-
gadas a comunicagdo e a informagdo. Configura-se, assim, uma agenda de eventos que
orientam essa tematica, com nomenclaturas que demarcam os campos de atuacgdo e suas
respectivas implica¢des politicas e econdmicas. Nesse contexto, a formagao de professo-
res revela-se crucial para a compreensdo do fluxo que fundamenta a proposta pedagogica
em elaboracdo e implementagdo pelo Governo Federal e institui¢des parceiras.

Na cultura digital brasileira, observam-se iniciativas que mobilizaram uma pauta
coletiva, a qual perpassa a ideia de apropriacao da tecnologia, conforme Lévy (2004), e
sistematiza trés possibilidades de apropria¢do do conhecimento, denominadas “Tecnolo-
gias Inteligentes”: a linguagem oral, a linguagem escrita e, por fim, a linguagem digital.
Tais modalidades coexistem em nossa sociedade e ajustam-se a intencionalidade comu-
nicativa. Esses conhecimentos estdo presentes nos curriculos e, no que tange a linguagem
digital, compreende-se que a informatica ampliou a interatividade no processo de ensino-
aprendizagem em uma sociedade de carater tecnologico, designada por Lévy (1999) como
sociedade da cibercultura.

Para além da producdo de imagens que retratam a realidade cotidiana das culturas
nas quais os sujeitos transitam por meio dos meios de comunica¢do de massa, importa
reconhecer que o processo comunicativo, frequentemente mediado pelas tecnologias e
ferramentas disponibilizadas pelas redes, tem propiciado a emergéncia de novas sensibi-
lidades e conexdes. Desse modo, a educagdo tecnologica continua a ocupar diversas areas

do ensino. Para além da virtualidade, que por vezes se apresenta como mais real e pulsante



141

que a base material das relagdes sociais, o ciberespago tem possibilitado a interagdo me-
diada pela tecnologia. O termo “tecnologia” deriva de “técnica”, que, por sua vez, origina-
se do verbo grego fictein, que significa “criar, conceber, dar a luz”; dai se depreende que
a problematica ndo reside necessariamente na tecnologia em si, mas no modo e nas esco-
lhas a ela atribuidos. A metodologia, o carater pedagdgico, as praticas e seu modus ope-
randi condicionante tornam-se, a cada dia, mais decisivos e inflexiveis. Nessa perspec-
tiva, cumpre destacar que o livro constituiu a primeira experimentacao tecnoldgica, tam-
bém resultante de uma técnica, e que impactou inimeras outras tecnologias até os dias
atuais.

Desse modo, procederemos ao cruzamento de dados que sinalizam o contexto dos
documentos educacionais em suas propostas, a fim de analisar os projetos que as imple-
mentam e seus possiveis impactos, situando-nos a partir de uma compreensao ampla do
uso da tecnologia nas pautas de educagdo, comunicagdo e informagao por meio do curri-

culo.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo ¢ fruto de investigagao desenvolvida no Grupo de Pesquisa Mi-
dias Digitais e Mediagdes Interculturais, vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Matematica e Tecnologica (Edumatec) da Universidade Federal de Pernam-
buco (UFPE), dedicado a analisar os processos relativos ao Ensino Mididtico e Informa-
cional no Brasil, a partir da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reco-
menda sua obrigatoriedade nos curriculos escolares (Brasil, 2018).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria, com analise de documentos
normativos. A pesquisa documental mobiliza um corpus que permite compreender que
“[...] a histéria social ampliou consideravelmente a no¢cdo de documento. Tudo o que ¢é
vestigio do passado, tudo o que ¢ considerado como testemunho, ¢ considerado como
documento” (Cellard, 2012, p. 296).

Para a realizacdo da pesquisa documental no Brasil, foram analisados os docu-
mentos normativos da BNCC, bem como projetos que trabalham com a proposta para

Educagdo Mididtica — nomenclatura adotada por algumas instituicdes —, o que resultou
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em um processo de mapeamento dos curriculos oficiais dos 26 estados e do Distrito Fe-

deral (Brasil, 2018).

O recorte estabelecido buscou identificar se as dimensdes midiatica e informaci-
onal estavam presentes nos curriculos estaduais, uma vez que a BNCC ¢ um documento
norteador que estabelece recomendagdes para os sistemas de ensino. No presente estudo,
compreendem-se as mediagdes por meio das variaveis das Tecnologias Digitais de Infor-
macao e Comunicagdo (TDIC) na base curricular.

Considerando que o curriculo oficial constitui uma das materializagcdes das dire-
trizes das politicas publicas, mostrou-se necessario ampliar a andlise para apreender de
que modo a abordagem do tema vem ocorrendo em organizagdes, programas € projetos
pedagbgicos, com base em materiais coletados em sitios institucionais, tais como carti-

lhas, livros, revistas e demais publicagdes.

CONSTRUCAO CURRICULAR NO BRASIL E DOCUMENTOS NORMATIVOS

A BNCC ¢ um documento que regulamenta as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras — publicas e particulares — da Educagdo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com vistas a garantir o direito a aprendizagem
e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Trata-se de uma politica de Estado, determinada pela Constituicdo Federal, pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e pelo Plano Nacional de Educagao, que
demanda atuagdo e articulag¢do de todos os niveis de governo.

Cronologicamente, em 2015, a primeira versdo da BNCC foi submetida a consulta
publica, mobilizando especialistas em todo o pais (Brasil, 2015). Em 2016, a segunda
versao (Brasil, 2016) foi apresentada, com a realizacdo de Semindrios estaduais. Entre 23
de junho e 10 de agosto de 2016, ocorreram 27 seminarios estaduais (Brasil, 2016b), en-
cerrando-se, assim, a consulta publica e a sistematizagdo das contribui¢des. Em 2017,
foram realizadas audiéncias publicas promovidas pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE), e o texto foi aprovado por esse 6rgao.

Realizou-se, ainda, o “Dia D” — jornada de discussdes nas escolas sobre a BNCC,
com foco na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental —, seguido pela homologagao

do documento pelo Ministério da Educacao (MEC) (Brasil, 2017). A partir de entdo, teve
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inicio o processo de formacao e capacitacdo de professores, bem como o apoio aos siste-
mas estaduais e municipais de educacdo para a elabora¢do e adequagdo dos curriculos

escolares.

A BNCC nao é um curriculo, mas sim um orientador curricular. Cabe aos
estados e municipios elaborarem seus curriculos a partir dos principios e
aprendizagens definidos por ela e também do Regime de Colaboragdo entre
cidades e estados. ‘Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaborag@o entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da
educagdo’ (Brasil, 2018, p. 89).

A Lein®13.415/2017, conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio, ampliou
a carga horaria dos estudantes na escola (Brasil, 2017). Em 2018, tais orientagdes passa-
ram a ser implementadas com a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, do texto da etapa do Ensino Médio na BNCC, dos referenciais curriculares
para elaboragdo de Itinerarios Formativos e do Guia de Implementacdo do Novo Ensino
Médio (Brasil, [s.d.]).

Em 6 de margo de 2018, educadores de todo o Brasil debrucaram-se sobre a
BNCC, com foco na parte ja homologada do documento, correspondente as etapas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender sua imple-
mentagdo e seus impactos na educagdo basica brasileira.

Em 2 de abril de 2018, o Ministério da Educacao entregou ao Conselho Nacional
de Educacao (CNE) a 3* versao da BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018). A partir de
entdo, o CNE iniciou um processo de audiéncias publicas para debater o documento. Em
5 de abril, instituiu-se o Programa de Apoio a Implementagao da Base Nacional Comum
Curricular — ProBNCC (Rosa; Ferreira, 2018).

Em 2 de agosto de 2018, ocorreu nova mobilizagdo em torno das contribui¢des a
BNCC da etapa do Ensino Médio. Nesse periodo, os curriculos estaduais e municipais
passaram por reelaboragdo, assim como a constru¢do do curriculo de educagao integral,
com consulta publica sobre as versdes reelaboradas durante o processo.

Por fim, sucedeu-se a homologacao dos curriculos pelos Conselhos de Educagao
estaduais e municipais. A oficializacdo da BNCC estabeleceu para os sistemas e redes de

ensino do pais o desafio de implementar a Base até o inicio de 2020, prazo que, conforme

a legislacdo, estende-se por até dois anos ap6s a homologacao, ou seja, até 2022.
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Segundo as pesquisadoras Rosa e Ferreira (2018), a BNCC foi objeto de disputa

entre diferentes grupos ao longo da elaboragdo das versdes que emergiram a partir de
2014.

O Movimento pela Base ([s.d.]) € composto por instituicdes e pessoas apoiadoras
que constituem uma rede politica. Sua estrutura organizacional explicita sua rede de arti-
culagdes no campo educacional, bem como, desde entdo, sua atuacdo na elaboragdo e
implementagdo da BNCC e em seus desdobramentos.

A Figura 1 indica, conforme consta na apresenta¢do da instituicdo em seu sitio

eletronico, o recorte dos parceiros e membros do Movimento pela Base.

Figura 1 — Composi¢ao do Conselho Fiscal, Deliberativo e Doadores do Movimento

pela Base
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Fonte: Movimento pela Base (2024).

O Observatorio do Movimento pela Base (2024) ¢ o responsavel pelo levanta-
mento de dados referentes aos 26 estados e ao Distrito Federal, cujos referenciais curri-
culares foram homologados até 2022. Desse modo, dispde-se de um diagndstico que apre-
senta o seguinte mapeamento: em 2020, foram contemplados o Distrito Federal e Sao
Paulo; em 2021, Amazonas, Amapd, Ceara, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Parana,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Roraima, Rio Grande do Sul, Santa Catarina ¢ Ser-
gipe; e, por fim, em 2022, Acre, Alagoas, Bahia, Rondonia e Tocantins.

Quando a Reforma do Ensino Médio foi sancionada em 2017, previa-se um prazo
limite de cinco anos para sua implementacao, cujo término se daria em 2022. No entanto,

em julho desse mesmo ano, o Ministério da Educagao publicou um novo cronograma, que
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estabelece a implementacao dos referenciais curriculares no 1° ano para 2022, ao passo
que, para o 2° e o 3° anos, tais mudangas devem ocorrer em 2023 e em 2024, respectiva-
mente (Figura 4).

A agenda vigente prevé que, at¢ 2024, haja um esforco continuo de monitora-
mento dos novos referenciais curriculares e de formagao continuada dos educadores. Essa

nova orientagdo tem sido a mais adotada pelos estados.

Figura 2 — Quantitativo de estados que implementaram o curriculo
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Fonte: Observatorio Movimento pela Base (2024).

Algumas redes j& se encontravam mais avangadas no processo e, portanto, terdo
uma implementacdo mais ampla em 2024. No ambito da educa¢do midiatica e informa-
cional, a BNCC estrutura-se por Campos de Atuacdo, que se configuram como eixos te-
maticos norteadores da organizagdo dos objetivos e habilidades ao longo do curriculo, os
quais devem ser desenvolvidos em toda a trajetoria escolar. Nesse sentido, importa com-
preender que o campo jornalistico-midiatico integra os componentes curriculares. Para
tanto, a Base considera os seguintes campos: a) Vida pessoal; b) Artistico-literario; c)

Praticas de estudo e pesquisa; d) Jornalistico-mididtico; e) Vida publica.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO MIDIATICO E INFORMA-
CIONAL

Os curriculos do Ensino Médio partem da fundamentacdo apresentada na BNCC,

na qual se enfatiza a analise dos interesses que mobilizam o campo jornalistico-midiatico,
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bem como o significado e as implicagdes do direito & comunicagdo e sua vinculacdo com
o direito a informagao e a liberdade de imprensa.

Para o Ensino Fundamental, privilegiam-se géneros relacionados a apuragdo e ao
relato de fatos e situagdes — tais como reportagem multimidiatica e documentério —, bem
como a opinido — a exemplo da critica da midia, do ensaio e do vlog de opinido —, com
analises de diferentes formatos textuais, videos e podcasts.

A Base prevé, por exemplo, que os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
desenvolvam a habilidade de leitura e producdo de textos jornalisticos para diferentes
fontes, veiculos e midias; adquiram autonomia e pensamento critico para se posicionarem
em relagdo a interesses e posicionamentos diversos; e, além disso, saibam diferenciar li-
berdade de expressao de discursos de 6dio.

Nesse contexto, interessa que os alunos estejam atentos, de modo critico, as se-

guintes questoes:

Da confiabilidade da informagdo, da proliferacdo de fake news, da
manipulagdo de fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparagdo e analise de noticias em diferentes fontes e
midias, com analise de sites e servigos checadores de noticias [...]”, diz um
trecho do documento (Brasil, 2018, p. 35).
Caracteriza-se pela circulacdo dos discursos/textos da midia informativa (impressa,
televisiva, radiofonica e digital) e pelo discurso publicitario. Sua explora¢do permite
construir uma consciéncia critica e seletiva em relagdo a produgdo e circulagdo de

informagdes, posicionamentos e indugdes ao consumo.

No organizador curricular do Ensino de Lingua Portuguesa (doravante ELP), que
contempla dos anos iniciais aos finais, o campo jornalistico-midiético ¢ tema transversal
aos conteudos. Esse campo ¢ fundamentado pelo instrumento de andlise da relagdo entre
informagdo e opinido, os interesses que movem o direito & comunicagdo, curadoria de

conteudo e sua vinculagdo com o direito a informagao e a liberdade de imprensa.

Os quadros que seguem apontam a proposta da BNCC acerca da composi¢do dos
componentes curriculares, que estruturam producgdo de textos, em seus formatos (orais,
escritos, multissemidticos, praticas de leitura, escuta e analise linguistica/semiotica) para

o campo jornalistico-midiatico no Ensino Médio.

E importante compreender que cada habilidade ¢ composta por procedimentos do campo

jornalistico-mididtico, que sdo especificos da area.
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Figura 3 — Proposta do campo jornalistico-midiatico no ensino da Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9¢ ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO .

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - Trata-se, em relagao a este Campo, de ampliar e qualificar a
participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao e
opinido, gue estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos
e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producao de textos que circulam no
campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes

e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade,

na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e producao de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagao
a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e
participar de discussoes e debates de forma ética e respeitosa.

Fonte: Brasil (2018).

Nessa perspectiva, parte-se da compreensio de que, para o aluno desenvolver as
habilidades e competéncias necessarias a leitura e a escrita, ele deve poder mobilizar suas
experiéncias prévias e, sob a mediagdo de seu professor, (re)construir um saber novo que
lhe proporcione, para além do conhecimento cognitivo, uma atitude critica diante das no-
ticias e dos veiculos jornalisticos ou midiaticos nas praticas de leitura e escrita.

Segundo Soares (2004), faz-se fundamental diferenciar alfabetizacdo de letra-

mento:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfa-
betizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, in-
dividuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e es-
crever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e
a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita
(Soares, 2004, p. 39-40).

O objeto de conhecimento "Letramento informacional" encontra-se no compo-
nente (EM13LGP39) e, segundo Gasque e Tescarolo (2010, p. 83), refere-se a "um pro-
cesso que integra as agdes de localizar, selecionar, acessar, organizar, usar informagao e
gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a resolu¢ao de problemas".

Abrange habilidades que, conforme Wilson et al. (2013), exploram a definicao e
articulacdo de necessidades, a localizagdo e o acesso a informagdo, bem como a organi-
zacdo, o uso ético e o desenvolvimento de habilidades relativas as Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagao (TDIC).

Cumpre novamente salientar a necessidade de explorar tais conhecimentos — que
sdo especificos do jornalismo — para adaptagdo a outra area, cujas necessidades nao resi-

diriam simplesmente na producado, divulgagdo e consumo da informagao, mas nas ac¢des
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planejadas pedagogicamente em um didlogo que possa contribuir com o Ensino de Lingua
Portuguesa (ELP) e com aqueles que sdo responsdveis ndo apenas por promover, mas por
ensinar praticas de leitura e escrita: os professores.

Fairclough (1997, p. 90) traz uma reflexao que pode ser retomada, neste momento,
para explicar como se verifica a imposi¢do de nomenclaturas de modo geral, com vistas
a alimentar o mercado. Observa-se, nessa analise, a existéncia de dominios distintos e
uma certa comercializacdo de novos produtos, que se inserem de forma répida e estraté-
gica, primeiro no campo do jornalismo e, posteriormente, no campo educacional.

Para Fairclough (1997), existem "os peritos em tecnologia do discurso". Esses es-
pecialistas mantém forte ligacdo com o saber — poder-se-ia igualmente dizer com o poder.
Em geral, sdo consultores que detém acesso privilegiado a informagdo cientifica ou
mesmo ampla experiéncia no campo de trabalho. Alids, este ultimo ¢ o caso mais fre-
quente no Jornalismo, no que tange a escolha e a estruturacdo curricular. A necessidade
do conteudo jornalistico, de noticias e produtos afins, como fonte de informagao e forma-
¢do, ¢ algo socialmente produzido e, ndo raro, materializado no curriculo diante das inu-
meras demandas sociais e politicas impostas.

Para a educacao, os multiplos letramentos podem gerar resultados impactantes di-
ante da realidade da educacdo e da comunicacgdo global: ensinar ¢ muito mais que trans-

mitir contetdos, ¢ emancipar o cidaddo. Para o educador:

Ensinar ¢ criar possibilidades para a produgdo do saber, respeitando o que o
educando ja sabe, ou seja, estabelecendo relagdo entre os saberes curriculares
e a experiéncia social de cada aluno e reforgando sua capacidade critica (Freire,
1996, p. 61).

Tendo em vista que a discussao realizada se configura como pauta permanente e
necessaria, bem como reconhecendo as mobilizagdes empreendidas pelos educadores,
que, em uma "rede de gambiarras", perseveram para alcancar sua mais esperada audiéncia
— os estudantes —, compreende-se como necessaria esse tipo de analise.

O recorte da BNCC apresentado na Figura 4 exibe o modo como estdo dispostas
as habilidades relativas ao campo jornalistico-midiatico e a indicagdo da quantidade de
competéncias especificas numericamente contempladas nas praticas.

Para se obter um panorama acerca da constru¢do curricular no pais, inicialmente
sO ¢ possivel realizar o mapeamento a partir dos dados do Observatorio do Movimento

pela Base, ou entdo procedendo a busca em cada estado individualmente — e, ainda assim,
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nos sitios eletronicos das secretarias de educagdo, frequentemente nao hé informacao que

confirme se o curriculo foi elaborado seguindo algum fundamento oriundo da BNCC.

ANALISE DO MAPEAMENTO DO MIDIATICO E INFORMACIONAL NOS
CURRICULOS

Foram utilizados os dados do Movimento pela Base, que indicam que, desde 2022,
26 estados e o Distrito Federal homologaram seus curriculos. Procedeu-se a verificagao
de todos os documentos curriculares, e as analises foram realizadas a partir das seguintes
palavras-chave: "Campo Jornalistico-Midiatico", "Educacdo Midiatica" e "Midia e Infor-
magdo", com as quais foi possivel identificar as inferéncias relacionadas ao tema Midia-

tico e Informacional (MI).

Figura 4 — Base Nacional Comum Curricular — Competéncias do campo jornalistico-
midiatico

CAMPO JORMNALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS
Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemidticos) e anadlise
linguistica/semidtica

Competéncias

Habilidades
especificas

(EM13LP42) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia 2
diante de acontecimentos e questdes de relevancia social, local e
global, comparando diferentes enfoques e perspectivas, por meio do
uso de ferramentas de curadoria (como agregadores de contelddao) e da
consulta a servicos e fontes de checagem e curadoria de informacao,
de forma a aprofundar o entendimento sobre um determinado fato ou
questdo, identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questbes que afetam a
coletividade.

(EMI13LP43) Atuar de forma fundamentada, €tica e critica na producio 7
e no compartilhamento de comentarios, textos noticiosos e de
opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros
ambientes digitais.

(EM13LP44) Analisar formas contemporaneas de publicidade em 1,7
contexto digital (adwvergame, anuncios em videos, social advertising,
unboxing, narrativa mercadoldgica, entre outras), e pecas de
campanhas publicitarias e politicas {cartazes, folhetos, andancios,
propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.), identificando
valores e representacdes de situacdes, grupos e configuracdes sociais
veiculadas, desconstruindo esteredtipos, destacando estratégias de
engajamento e viralizacao e explicando os mecanismos de persuasao
utilizados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas feitas em
termos de elementos e recursos linguistico-discursivos, imagéticos,
sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

(EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista 1,3
temas e acontecimentos de interesse local ou global, noticias,
fotodendncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido,
criticas da midia, viogs de opinido, textos de apresentacao e apreciacaoc
de producdes culturais {resenhas, ensaios etc.) e outros géneros
proprios das formas de expressao das culturas juvenis (viogs e
podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de reparter, analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, viogueiro e booktuber, entre outros.

Fonte: Brasil (2018).
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Os dados foram organizados por regido. Na regido Centro-Oeste, no estado de

Mato Grosso, foram identificadas 9 citagdes ao longo do curriculo. Mato Grosso do Sul
registrou 5 citagdes, Goids apresentou 17, e o Distrito Federal, 2.

Na regido Sudeste, composta por quatro estados, Sdo Paulo destaca-se como pio-
neiro na implementacdo do novo curriculo, contabilizando 13 citagdes referentes ao
campo jornalistico-midiatico. Em seguida, o Rio de Janeiro apresenta 9, Minas Gerais
registra 5, e o Espirito Santo ndo apresenta nenhum registro. Os eixos utilizados nesses
curriculos foram: lingua, linguagem, literatura, cultura e conhecimento do mundo, sem
qualquer referéncia ao campo jornalistico-midiatico.

Naregido Sul, composta por trés estados, o Parand lidera com 13 citagdes, seguido
pelo Rio Grande do Sul, com 7, enquanto Santa Catarina ndo apresenta citagdo para o
campo jornalistico-midiatico.

Na regido Norte, com sete estados, o Pard se destaca com 17 citagdes ao longo do
curriculo, seguido pelo Acre e pelo Amazonas, ambos com 9, e por Tocantins, com 5. Na
sequéncia, Rondonia registra 3, e 0 Amapa ndo apresenta nenhum registro sobre o campo
jornalistico-mididtico.

Figura 5 — Mapeamento dos 26 estados e Distrito Federal com curriculos homologados
Panorama da construgdo curricular

@ Referencial curricular aprovado e Referencial curricular enviade para
hemologada

27 estadol(s)

aprovagio do CEE
0 estado(s)

“para casos sem homelogagdo prevista apds apravagio pelo CEE.

Fonte: Observatorio Movimento pela Base (2024).
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Por fim, na regido Nordeste, foram analisados os curriculos dos nove estados, com
os seguintes registros: Alagoas, com 3 citagdes; Bahia, com 4; Paraiba, com 22; Pernam-
buco, com 6; Piaui, com 19; Rio Grande do Norte, com 119; Sergipe, com 13; Maranhio,
com &; e Ceara, com 11.

No computo geral, a regido Nordeste alcancou um resultado expressivo, totali-
zando 205 citagdes. Desse modo, o campo jornalistico-midiatico mostra-se mais presente
na constru¢do dos eixos organizadores da matriz curricular de cada estado.

Destaca-se, particularmente, o Rio Grande do Norte, cujo curriculo aborda 109
vezes 0 campo jornalistico-mididtico. Em seguida, a Paraiba, com 22 citacdes, também
se configura como referéncia na introducao da disciplina de Educag@o Tecnologica e Mi-
diatica na Proposta Curricular do Ensino Médio - PCEM (Paraiba, 2023), inserida na Base
Técnica Profissional.

A regido Norte, conforme a Figura 5, totalizou 43 citagdes do campo jornalistico-
midiatico nos curriculos. A regido Centro-Oeste registrou 33 citagdes, seguida pela regido
Sudeste, com 27, na qual Sao Paulo se destaca como protagonista na implementagdo da
BNCC ao langar seu curriculo em 2020 (Sao Paulo, 2022), com material de eletivas (Por-
vir Inovagdes em Educagao, 2019) ofertadas do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino
Meédio.

Vale ainda assinalar que a Paraiba foi o tinico estado que apresentou, no curriculo
voltado para o ensino técnico-profissional, contetidos direcionados a Educa¢ao Midiatica

¢ Informacional (MI).

Figura 6 — Recorte de competéncia na Base Técnica Profissional
lll.  Educagdo Tecnolégica e Midiatica

Mediante as transformagdes do cotidiano e os avangos tecnologicos, sao imprescindiveis as
mudangas no contexto educacional, profissional e de vida. Dessa forma, se tratando do dominio de
tecnologias, a informatica basica n3o & mais o Unico requisito necessario para formagao basica de um
profissional. Atualmente & necessario que o individuo tenha dominio de diversos recursos digitais, bem
como, desenvolva competéncias e habilidades essenciais para as atividades com uso de tecnologias,
hoje consideradas como basicas e parte do cotidiano, realizadas no ambito profissional e também
social.

Diante desse contexto, a educacdo tecnoldgica e midiatica @ um componente gue visa
proporcionar uma reflexao sobre as TICs e suas implicagbes no processo da formagao profissional e
pessoal, bem como, no desenvolvimento das competéncias para o mundo do trabalho no século XXI.

A formag&o tecnologica e mididtica vai além da capacidade de criar, interpretar e problematizar
produtos a partir das ferramentas TICs, € um processo de imersao na cultura e no dominio dos
diferentes codigos das diversas linguagens presentes na sociedade em rede.

A disciplina tras a insergo de um conteudo relacionado a comunicagSo, midia e ferramentas
tecnoldgicas para as escolas e tem a finalidade de trazer a compreensao, por parte dos alunos, de
varios niveis educacionais sobre a importancia e o papel da tecnologia e da midia na habilitagdo de

cidadaos e profissionais criticos, auténomos e competentes.

Fonte: Governo da Paraiba (2023).
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O material disponivel intitula-se "Curriculos por competéncias e habilidades: ca-

minhos para a integragdo entre a formagao bésica e a educagdo profissional", de autoria
de Paulo Cunha, Regina Moraes Abreu e Francisco Fechine Borges ([s.d.]).

A competéncia geral C2 propde considerar diferentes ideias, opinides, informa-
coes e contextos para construir argumentos, tomar decisdes e comunicé-los a publicos
distintos, fazendo uso de diferentes meios, midias e linguagens. A habilidade H3, por
sua vez, trata de distinguir e construir diferentes instrumentos de comunicacao, inclu-
indo os digitais, para divulgar informagdes, atividades, resultados, convocacdes e calen-
darios inerentes ao ambiente de trabalho e empresarial.

J& a regido Sul do pais registrou 20 citagcdes no campo jornalistico-midiatico,
com destaque para a capital do Parana.

Belo Horizonte langou, em 2020, uma cole¢ao destinada a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), intitulada "Lendo mundo, lendo palavras: Caderno Pedagogico 5, EJA —
Educacao Midiatica — Direito a Informagao e a Comunicacao" (Belo Horizonte, 2020).
Essa iniciativa resultou de uma agdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Hori-
zonte, em parceria com a Faculdade de Educacdo (FAE) da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). O material ¢ organizado por Heli Sabino de Oliveira e demais

autores, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7 — Cartilha sobre MI para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Heli Sabino de Oliveira
Organ

EJA e Fake News: Definicdo
Conceitual e Procedimentos
Metodologicos
n

Gara professora ¢ caro professor.

Vocé i conversou com aslos seus estudantes sobre fake news? Esse
‘assunia j4 fez parte Jad i

dem causar em nossa vida cotidiana, bem como as possivels estratégias
Para evilar @ 5ua disseminagao?

Este capitulo lem o chietivo de problematizar o lema fake news, identificar
08 sigaificados que Ihes tém sido atribuidos & apontar caminhos para idar

Direito & Informagao S o St & dowrn s M £l e e

e & Comunicagdo e

Fonte: Oliveira (2020).

Diante de um cenério em que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) encontrava-

se praticamente em processo de desmonte no pais, em decorréncia de objetivos definidos
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pelas politicas educacionais daquele periodo — situag@o agravada pela pandemia, que tam-
bém afetou a educacdo inclusiva —, a publicacdo dessa cartilha, que aborda tais temas a
luz do direito humano, merece destaque. Entre os temas contemplados, figuram questdes
como leitura critica, escrita, produ¢do de contetido e participagdo ética e responsavel do

aluno na internet.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que com limitag¢des, buscou-se, neste artigo, trazer uma discussdo sobre
como o Ensino Midiatico Informacional (EMI) vem sendo distribuido e implementado
por meio dos curriculos, em suas diversas nomenclaturas e propostas, bem como sobre a
implantacdo do campo jornalistico-midiatico em documentos orientadores para o EMI no
contexto atual, em uma perspectiva que colabore com o ensino-aprendizagem imerso no
digital. Tendo em vista que a educacdo no Brasil ainda busca — ou ao menos afirma ter
como meta — mobilizar uma pratica emancipatoria e democratica, urge um direciona-
mento diferenciado para a adog¢@o do campo jornalistico-midiatico na BNCC e nos docu-
mentos estaduais.

A necessidade do contetido jornalistico, de noticias e produtos afins, como fonte
de informagdo e formacao, ¢ algo socialmente produzido e, ndo raro, materializado no
curriculo diante das inimeras demandas sociais e politicas impostas. Considerando que a
discussdo realizada se configura como pauta permanente e necessaria, bem como reco-
nhecendo as mobilizagdes empreendidas pelos educadores, que, em uma "rede de gambi-
arras", perseveram para alcancar sua mais esperada audiéncia — os estudantes —, compre-
ende-se como necessaria esse tipo de analise.

O recorte dos curriculos aqui abordados nos oferece uma projecao do modo como
estdo sendo apresentadas as competéncias digitais em varios campos de atuacado, levando
também em consideracdo a relevancia da temdtica da desinformacdo. Considera-se que
as plataformas precisam ser mais transparentes e colaborativas, principalmente no que
tange a anuncios e impulsionamentos de contetdos, sendo os estudantes um publico pri-
mordial para os multiplos letramentos. Assim, o poder publico também precisa avangar

na questdo regulatoria, além de investigar e asfixiar financeiramente as redes. As univer-
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sidades, por meio dos cursos de Comunicagdo, também necessitam atualizar seus curri-
culos para incluir técnicas de verificagcdo de informag¢des no combate as fake news, con-
tribuindo, desse modo, para o letramento midiatico, tendo os conhecimentos informacio-
nais como aliados pedagogicos. O contexto atual reforca a necessidade de medidas vol-
tadas a educacgdo para a comunicagdo e informag¢do, bem como a importancia de agdes
mobilizadoras acerca da participacdo popular sobre o tema, sendo a escola o espago ideal
para os trabalhos e sensibilizagdes.

O percurso realizado pela pesquisa revela as disputas e mobilizagdes em diferentes
territorios, com uma explicita densidade decorrente do significativo valor do tema. O per-
curso feito pelo Curriculo de Pernambuco evidencia uma implementacdo do campo sem
analise da densidade existente no entrelagamento das areas do Jornalismo e da Educagdo
voltado para o ensino de Lingua Portuguesa. Outro problema reside na falta de materiali-
zacdo para os percursos formativos, o que revela que as narrativas e os documentos foram
se construindo diante das necessidades do que foi posto no fluxo internacional e continuo,
sem a devida atencdo para como tal conhecimento poderia ser adaptado ao campo educa-
cional. A necessidade de discussdes que se iniciam em diagndsticos da matriz desses do-
cumentos, com investigacdes de suas implementagdes pedagdgicas e reais condi¢des de
execucdo, deveria fazer parte de um debate amplo entre universidade, escola e sociedade
civil, para exigir dos governos, 6rgaos e setores responsaveis uma resposta adequada para
o letramento escolar e para a formacao de cidaddos/leitores criticos.

Consideramos que a Educacdo e a Comunicagdo sdo areas indissocidveis e que,
em uma sociedade democratica, ¢ preciso refletir sobre as condi¢cdes de implementacgdo
de conteudos que possuem grande relevancia, quando se tem uma estrutura social que
busca garantir a circulagdo de diferentes discursos, o contraditorio e a expressao e parti-
cipacdo dos cidaddos. Faz-se necessario, portanto, problematizar normas, regras ¢ méto-
dos que, embora sirvam como norte para alguma profissdo ou formag¢ao, podem significar
limitagdes impostas quando indevida ou precariamente aplicados, sobretudo quando a
producdo exige a combinagao entre técnicas e tecnologias interativas.

A necessidade de discussdes que se iniciam em diagndsticos da matriz desses do-
cumentos, com investigacdes de suas implementagdes pedagdgicas e reais condigdes de

execucdo, deveria fazer parte de um debate amplo entre universidade, escola e sociedade
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civil, para exigir dos governos, 6rgaos e setores responsaveis uma resposta adequada para

o letramento escolar e para a formacao de cidaddos/leitores criticos.
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