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RESUMO: este artigo traz algumas reflexdes sobre a formacao inicial docente em Geografia a
partir do processo de estdgio em curso superior, no sentido de demonstrar os obstaculos e
avancos do percurso formativo de professores. Assim, o estudo aqui apresentado é resultado de
atividades da disciplina Estagio Supervisionado com alunos do curso de licenciatura em
Geografia, no intuito de problematizar esse contexto a partir de trés momentos: observagao em
sala, construcdo de portfolios e a roda de conversa com os alunos da graduacao. Apos essas
etapas foram realizados dois tipos de analise dos dados: do contetdo dos relatos escritos e dos
discursos nos espacos de dialogos. Desse modo, conclui-se que os sentidos atribuidos pelos
alunos a categoria professor aparece ancorada nos fundamentos teérico-metodoldgicos para
formacéo inicial docente e na busca cada vez mais aproximada da relacéo universidade-escola.

Palavras-chave: Estagio, Formacao docente; Ensino de Geografia

ABSTRACT: this article promotes reflections about the initial formation of Geography
teachers through the process of internship on higher education. It aims to show the obstacles
and advances of the formative course of teachers. Thus, this study is a result of the activities
developed during the course of Supervised Internship with Geography students. It tries to
discuss this context from three moments: class observation, elaboration of a portfolio and
conversation circle wit the graduation students. After these steps, two kinds of analysis were
made: analysis of the content of the reports written by the students and of the discourses
stablished on dialogue spaces. So, it was possible to conclude that the meanings attributed by
the students to the category teacher is anchored on the theoretical and methodological basis of
initial teacher formation and it aims to approach more and more the university and school
relationship.

Keywords: Internship; Teacher formation; Geography teaching.

INTRODUCAO

O conhecimento-base, apontado por Shulmann (2005), € essencial para a formagéao

inicial do professor de Geografia, pois 0s conhecimentos geograficos adquiridos na
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universidade séo essenciais para a efetivacdo do ensino da disciplina na sala de aula. Tal
contexto é evidenciado por Costella (2014), ao afirmar que o sentido dos conceitos para o
universitario esta relacionado ao seu sentimento como futuro profissional de ensino, ndo apenas
no seu querer aprender os conceitos na universidade, mas no desejo de apropriar-se desse
conhecimento como justificativa da realizagéo do curso e do seu saber.

Nesse aspecto, 0 estudo aqui apresentado é resultado de atividades desenvolvidas no
Estagio Supervisionado em Geografia durante o percurso docente no curso de licenciatura em
Geografia. Segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB)“0 estagio € ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagédo
para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
instituigdes de ensino superior.” (1°8 da Lei 11.7882008).

Desse modo, a respeito da formacéo do professor de Geografia, Callai (2013) enfatiza
que devem ser discutidos os fundamentos tedricos, a historia de formacgdo cientifica da
Geografia, as possiveis formas de investiga-la, os instrumentos adequados e a forma de
organizar as informacdes para a construcao de um saber proprio no fazer pedagdgico.Assim, o
texto apresenta alguns momentos ocorridos nas atividades de estagio com os alunos de
Geografia, como o processo de observagdo das aulas, a elaboracdo de portfélios e a roda de
conversa a respeito das vivéncias em campo.

Essa investigacdo educativa é essencial no processo formativo de professores, porque
possibilita entender o contexto escolar, suas dindmicas, interacdes, conflitos e estratégias, como
ressalta Sanchez Gamboa (2012, p.128), ao afirmar que “o fenbmeno da educacdo exige ser
considerado em suas relagfes com o econdémico, o social e o cultural”.

Para tanto, os dados coletados foram analisados a partir de dois momentos: o primeiro,
pela andlise de conteddo do material dos portfolios, este entendido como documento e
instrumento de ensino; e na segunda etapa, a analise do discurso através dos dialogos realizados
com os alunos em sala.

A partir desse cendrio, o texto esta estruturado em quatro sec¢des, sendo iniciado com a
problematizacdo do tema, em seguida os fundamentos teodricos que norteiam a formacéo
docente em Geografia, na terceira parte os sentidos, obstaculos e avangos do professor em

formacéo. Por fim, algumas consideragdes sobre os resultados encontrados.

AS QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS DA FORMACAO DOCENTE EM
GEOGRAFIA
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O ensino de Geografia exige do docente uma base tedrico-metodoldgica que possibilite
uma prética alicercada nos fundamentos da ciéncia geografica, que seja um conhecimento ndo
apenas de carater pedagdgico. Desse modo, o debate a respeito da formagdo docente em
Geografia configura os seguintes questionamentos: quais os desafios dos estudantes de
licenciatura em Geografia na atualidade? Quais 0s avancos e obstaculos na relacdo
universidade-escola? Como os fenémenos e conceitos geograficos estdo sendo abordados nas
escolas?

Essas questdes permitem elucidar e problematizar o cenario da formacéo de professores
de Geografia, considerando elementos que fundamentam a préatica do ensinar geografico. Tal
perspectiva torna-se ainda mais relevante quando € discutida a base do conhecimento para o
processo de ensino, como destaca Schulman (2005, p. 73), ao afirmar que:

Existen por lo menos cuatro fuentes principales del conocimiento base para la
ensefianza: 1) formacion académica em la disciplina a ensefiar; 2) los materiales y el
contexto del processo educativoinstitucionalizado ( por ejemplo, los curriculos, los
libros de texto, la organizacion escolar y la financiacién, y la estrutura de la profesion
docente); 3) la investigacion sobre la escolarizacidn; las organizaciones sociales; el
aprendizaje humano, la ensefianza y el desarollo, y los deméas fendémenos
socioculturales que influyen em el uehacer de los professores; y 4) la sabiduria que
otorga la practica misma.Permitanme extenderme em cada uno de estos aspectos.( p.
73)

Corrobora-se com o autor a medida que a compreensdo de ensino vai sendo entendida
como um conjunto apreendido pelas categorias de curriculo, didatica, conceitos, conteudos e
aprendizagem dos alunos.

A respeito da formacéo docente em Geografia, Cavalcanti (2011, p. 197) chama atencéo
para “a necessidade de uma discussdo mais tedrica sobre o prdprio processo de conhecimento,
uma discussdo epistemoldgica mais consistente [...], o fato de que toda discussdo de ensino
deve ter como base a discusséo epistemoldgica [...]”.

Assim as questdes teorico-metodoldgicas acerca da formacao do professor de Geografia
devem possibilitar inicialmente a sistematizacdo do conhecimento geografico e a
instrumentacdo necessaria para a realizacao de praticas pedagdgicas que efetivardo o ensino de

Geografia na educacdo bésica.
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O SER PROFESSOR DE GEOGRAFIA EM PERCURSO FORMATIVO: SENTIDOS,
OBSTACULOS E AVANCOS

No exercicio da docéncia’ com Estagio Supervisionado em Geografia, foram sendo
apresentadas e efetivadas algumas propostas que trazem a reflexdo o processo de construcéo da
identidade docente em Geografia.

No primeiro momento, é destacado o contexto do estagio, seus objetivos e fungdes.
Segundo Pimenta e Lima (2010, p. 45), “o estagio, ao contrario do que se propugnava, nao é
atividade pratica, mas tedrica instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
atividade de transformacdo da realidade”.Na universidade, o debate inicial foi sobre as
questBes didaticas, pesquisa e ensino de Geografia, ancorado em autores como Libaneo (1994),
Cavalcanti (2012), Pontuschka (2007).

Uma das primeiras propostas organizadas e realizadas com os alunos ap6s as discussoes
teoricas em sala foi a realizacdo das observaces e regéncias nas escolas campo de estagio. A
relevancia desse tipo de atividade para a formagdo docente na Geografia é ressaltada por
Cavalcanti (2014, p. 91), quando afirma que, no espaco da sala de aula, “o professor escolhe
sua fala, seu discurso, define suas abordagens, enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio,
encaminha atividades, utiliza-se de recursos, o que tem influéncia direta nos resultados dos
processos de aprendizagem dos alunos”.

Nesse momento, os alunos foram a campo registrar em seus diarios todas as impresses
e vivéncias sobre a pratica docente, no sentindo de tentar compreender algumas questfes, como
por exemplo: o que se ensina e aprende de Geografia? Como o0s conceitos geograficos
mobilizam os alunos?Quais os desafios e expectativas do contexto escolar? Essas questes
auxiliam na etapa de intervencao escolar e no percurso formativo dos universitarios, que agora
encaram a funcdo do sujeito professor, que busca mediar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.

Assim, na etapa seguinte ocorreram as discussdes e orientagdes sobre planejamento
escolar, no intuito de auxiliar os alunos na construcdo dos planos de aula para 0 momento da

regéncia, sendo a elaboracdo desse instrumento de ensino essencial para a execucdo das

! Sao resultados de atividades com alunos do curso de licenciatura em Geografia na disciplina de Estéagio
Supervisionado Il em Geografia na Universidade X
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atividades docente. Conforme aponta Libaneo (1994), no plano de aula devem estar
sistematizados todos 0s conhecimentos, atividades e procedimentos que o professor pretende
realizar numa aula a fim de alcancar os objetivos propostos juntos aos alunos.

Em relacdo ao estdgio em Geografia, Costella (2014) afirma que, para ter um bom
planejamento, trés elementos sdo fundamentais para o ensino e constru¢do de conhecimento:
entender o significado de planejar uma aula, o desenvolvimento de habilidades e o significado
do conceito relacionado ao contexto educativo.

Apb6s 0 momento de elaboragdo do plano, preparacdo para a regéncia e efetivacao das
aulas nas escolas, foram iniciadas as orienta¢fes para construgdo de portfolios, que, segundo
Ceia (2001, p 1-2), na formagé&o inicial de professores “é o resultado visivel e objetivo de todo
o trabalho educativo de um professor-estagiario. Representa um olhar autocritico sobre aquilo
que se ensinou, sobre os métodos de ensino utilizados e sobre o processo de avaliagdo”.

O portfélio é, portanto, compreendido como instrumento de ensino que possibilita ao
futuro professor realizar uma autoavaliacdo a partir de todo material coletado e organizado
durante o estagio, como textos, atividades, planos, relatos e imagens. Nesse caso, Portugal
(2015, p. 60) esclarece que “a utilizagcdo do portfolio nas etapas do estagio supervisionado em
Geografia tem como finalidade a organizacdo reflexiva de todas atividades realizadas pelos

professores em formacéo . Assim, foram registrados pelos alunos os seguintes relatos:

“Eu tinha me preparado muito, tinha estudado, era um conteudo relativamente
tranquilo, mas na hora travei. Talvez eu ndo tenha conseguido encarnar a personagem
professora, talvez estivesse me sentido muito aluna... N&o sei, talvez a inseguranca...”
(Aluno P1, Portfélio, 2017)

“ A experiéncia do estagio € boa, mas acreditamos que a partir do momento que vamos
criando intimidade com a sala de aula, com a prética é possivel sim ministrar uma boa
aula, contribuir para o aprendizado de nosso aluno...” (Aluno P3, Portfdlio, 2017)

“ Antes de preparar as aulas perguntamos e nos colocamos no lugar dos alunos: - como
eu gostaria que o professor fizesse ou mostrasse na sala? O que esperamos do aluno?
Procuramos elaborar aulas que despertassem a curiosidade e o senso critico dos
alunos...” (Alunos P4 e P5, Portfélio, 2017)

Segundo os depoimentos dos alunos observa-se que o estagio e a tarefa de ensinar
Geografia nas escolas possibilitou questdes que estdo diretamente ligadas a formacéo inicial.
Todavia, nédo se trata da busca por “férmulas” de ensino ou encenar um personagem, como
descreveu o aluno, mas o sentido de ensinar deve estar sempre articulado a uma relacéo teérico-
pratica.

Outro ponto de reflexdo desse processo € que a formacdo docente exige mais do que

dominios de conceitos e contetidos geograficos. E necessario um conjunto de subsidios que
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fundamentam o conhecimento-base, o qual Shulman (2005) revela que o saber do professor
estaria ordenado ndo apenas por um conhecimento disciplinar.

No que diz respeito ao planejamento do professor de Geografia, concorda-se com
Costella (2014), que afirma que, “ao planejar, 0 estagiario precisa aproximar-se dos alunos,
sentir-se novamente aluno, tentando constantemente pensar como eles pensam”. A Visdo
apresentada pela autora esta relacionada ao sentimento que os estagiarios tiveram no momento
da realizacdo da regéncia na escola, ou seja, muitos buscam entender os alunos para sentirem-
se professores. Em relagdo ao processo de aprendizagem, observa-se a mediacao didatica como
elemento fundamental. Nesse caso, Cavalcanti (2014), fundamentada em Vygotsky, revela que:

Para os processos atinentes & formacdo de conceitos no sujeito, sdo pertinentes as
colocagBes das articulagdes necessarias ente conhecimentos e demandas de
aprendizagem: trata-se do encontro e confronto entre conhecimentos cotidianos e

conhecimentos cientificos no processo de formagdo de conceitos geogréficos. ( p.

38)

Nesse sentido, entende-se que a preocupacao dos estagiarios com o preparo das aulas,
do trabalho com os conceitos geograficos em sala de aula da educacdo basica, deve-se ao
entendimento de que o professor é mediador do conhecimento, é o sujeito que favorece a
interacdo entre o aluno e o contetido escolar especifico.

Como ultima etapa desse componente curricular, foi realizada uma roda de didlogo
como parte do processo avaliativo, com o objetivo de partilhar as situaces pedagdgicas, as
reflexdes, desafios, obstaculos e avangos na formagdo docente, momento em que ocorreu a

mediacdo entre professor/orientador e estagiarios. Conforme salienta Cousin (2015):

A simples organizacéo da sala de aula, em que ocorre a discusséo sobre as vivéncias
dos estégios supervisionados em roda, ndo significa realizar a formag&o de professores
em roda. A crenga na formacao de professores de Geografia em roda se da pela
potencialidade formativa desta para o processo educativo, por construir possibilidade
de dialogo, da partilha, da escuta, da reflexdo e da significacéo. ( p. 32)

Os discursos constituidos pelos universitarios no momento da roda foram resultados da
interacdo professor-aluno, ou seja, da prépria mediacdo que é construida a partir de um processo
dialético de linguagem permeado por um contexto histérico-cultural da acdo educativa. Desse
modo, para a compreensdo dos sentidos sobre a pratica docente em percurso formativo, foram
apresentadas durante o didlogo em sala as seguintes perguntas: Como foi planejar uma aula? O

que e ser professor? O que € ensinar Geografia? Como percebe a relagdo universidade-escola?
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Quais as concepgdes tedrico-metodoldgicas percebidas na escola? O que precisa mudar na

escola? A pratica docente mobiliza a aprendizagem dos conceitos geograficos? E os alunos

aprendem Geografia?

As respostas referentes as perguntas foram organizadas a partir da anélise da exploragao

dos materiais que estruturaram o corpus do que foi coletado, constituido primeiramente pelas

categorias teoricas selecionadas acerca do tema investigado até chegar nas categorias empiricas.

As categorias foram organizadas em diferentes corpora? para serem classificadas como

empiricas e discursivas, com o intuito de delimitar a natureza dos recortes produzidos pelas

praticas discursivas na analise do material, conforme o Quadro 01.

Quadro 01- Categorias e sentidos dos discursos dos alunos

Categorias

Sentidos

Planejar aula

Ser Professor

Ensinar Geografia

Relagdo Universidade-escola

Concepcdes tedrico-metodoldgicas

Escola

Pratica docente

* Prética intelectual
« Sistematizacio

« Organizagdo

- Dificil

» Complicado

Mediar
Transmitir
Ensinar
Formar
Transformar

Viséo de mundo
Realidade

Vivéncia do individuo
Pensar geograficamente
Espacialidade

Ensinar geograficamente

Distante
Quase ndo existe

Construtivista
Tecnicista

« Tradicional

Tornar-se interessante

Distante da realidade

Repensar sua concepgéao

Tornar-se lugar de formag&o cidada

Pouco mobiliza
Distante do cotidiano
Valorizagdo docente
Dominio de contetdo
Mediacdo

2 Segundo Brum-De-Paula & Espinar (2002) “referimo-nos normalmente a corpus, no singular e corpora, no

plural” (p.1)
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Aprender Geografia + Na&o ser repetitivo
» Entendimento da relagio homem-
natureza
» Aproximar-se do cotidiano
 Dedicacédo

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Por meio dessas oito categorias advindas dos discursos dos alunos, foram capturados
trinta e cinco sentidos a respeito das tematicas que norteiam a formacgédo docente em Geografia,
formadas por representacdes conceituais carregadas de emocdes e motivos relacionados aos
fatores psiquicos dos sujeitos. Esse tipo de andlise, na visdo de Vygotsky (1996) torna-se

relevante porque:

A preponderancia do sentido das palavras sobre o seu significado — distingdo que
devemos a Paulhan. Segundo este autor, o sentido de uma palavra € a soma de todos
0s acontecimentos psicolégicos que essa palavra desperta na nossa consciéncia. E um
todo complexo, fluido, dindmico que tem varias zonas de estabilidade desigual. O
significado mais nao é do que uma das zonas do sentido, a zona mais estavel e precisa.
Uma palavra extrai o seu sentido do contexto em que surge; quando o contexto muda
0 seu sentido muda também. (p. 144)

Nessa direcdo, ao que se refere a categoria planejar aula na disciplina Geografia, 0s
alunos enfatizaram essa etapa como algo sistematizado e dificil devido todas as etapas que um
planejamento necessita. Tal aspecto é destacado por Libaneo (1994, p. 222), quando afirma que
“o planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacao da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.

A respeito da categoria ser professor, este aparece nos discursos como 0 sujeito
mediador e transformador. Nesse caso, o sentido € atribuido aquele que tem func¢édo essencial

no processo de ensino-aprendizagem do aluno, reiterado por Callai (2011), quando coloca que:

A ele cabe oportunizar a passagem do conhecimento produzido pela humanidade para
que os alunos o aprendam. Ao professor se atribui também, fazer a condugéo
necessaria para que os alunos conhegam, isto ¢, que sejam informados e que estas
informacdes possam se tornar um conhecimento significativo para as suas vidas. (p.
135)

Nessa acdo de mediar, 0s estagiarios entenderam que ensinar Geografia esta relacionado
avivéncia dos alunos, a espacialidade e ao pensamento geografico, processos que se apresentam

essenciais para a aprendizagem geografica, como aponta Tomita (2012) ao dizer que:
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A tarefa de ensinar Geografia ganha sentido pela possibilidade de apreensdo da
realidade sob o ponto de vista da espacialidade complexa, entendendo o espaco como
produto das préticas espaciais no cotidiano do lugar. No exercicio dessa tarefa,
desenvolve-se a capacidade da leitura critica de mundo, o que favorece a prética de
cidadania numa Otica ambiental e social, numa perspectiva de ética e solidariedade.

(p.43)

Esse exercicio de ensinar Geografia ganha ainda mais sentido quando, na formacao
inicial dos professores da disciplina, a relacdo universidade-escola tece os elementos
necessarios para uma boa préatica docente. Para Passini (2007, p. 24) “a formacdo do aluno
investigador no ensino basico contribuird para que na universidade ocorra a continuidade do
processo de melhoramento do profissional que ndo separe o ensino da pesquisa”.

No que se refere as concepgdes tedrico-metodoldgicas observadas pelos alunos nas
escolas, foram apontadas trés perspectivas, que sdo: tradicional, tecnicista e construtivista.
Essas foram as vertentes que apareceram como questdo central na concepcdo dos alunos.

Porém, Souza (2011) ressalta:

Diversas orientacOes tedricas e metodologicas para o ensino de Geografia objetivam
a estruturacdo de um pensamento espacial autbnomo por parte do aluno. Tais
orientacBes se reverberam na Geografia escolar, essencialmente no processo de
formac&o do professor da disciplina ou por via de alguns materiais didaticos ou guias
curriculares. (p. 63)

Esses fundamentos sdo os alicerces para o desenvolvimento da pratica docente na escola

que, na Otica dos alunos, deve tornar-se um espaco interessante e que possibilite a formacéo

cidada. Cavalcanti (2012) salienta que:

Aescola é, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de culturas, de saberes,
de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia basica os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da
sala de aula, seja nos demais espacos escolares, e a Geografia escolar € uma das
mediacOes pelas quais o encontro e o confronto entre culturas acontecem. (p. 45)

No espaco escolar, a Geografia ganha ainda mais sentido quando possibilita aos alunos
0 entendimento de suas espacialidades. Por isso, a pratica docente foi observada pelos
estagiarios a partir dos seguintes aspectos: dominio de contetdo, mediacdo e relacdo com o

cotidiano. Pereira (2013) afirma que:

O trabalho docente cria possibilidades para recriar/transformar o meio especializado
e historicizado por intermédio de diversas operacdes de apreensdo dos conhecimentos
formalizados em formato de contelidos (ou saberes), juizos ou inferéncias. ( p. 203)
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Como ultima categoria revelada, o aprender Geografia foi colocado como o
entendimento da relacdo homem-natureza e na aproximagdo com o cotidiano, o que, segundo
Callai (2013, p. 24), faz todo sentido, pois a autora revela que “estudar e aprender Geografia
fazendo a analise geografica, por meio da verificacdo de como as agdes da sociedade se
concretizam/materializam no espacgo nos encaminha a discutir a nossa realidade”.

Cabe ressaltar que essas oito categorias ligadas a formacéo docente em Geografia e seus
sentidos, acabam por revelar que a Geografia escolar precisa estar cada vez mais presente na
formacéo dos sujeitos, no sentido de levar os alunos a compreenderem seu importante papel na

producéo do espaco geografico.

CONSIDERACOES FINAIS

O material coletado e analisado permitiu compreender que os sentidos atribuidos a
categoria ser professor, durante o processo dos alunos no curso de Licenciatura em Geografia,
estdo atrelados as questbes tedrico-metodoldgicas referentes ao ensino de Geografia, isso
porque esse conhecimento discutido e problematizado na universidade durante o processo de
formacdo docente impulsiona uma pratica que mobiliza a aprendizagem dos conceitos
geograficos na escola.

Nesse caso, abordar e problematizar perspectivas teoricas em relacdo a formacéo
docente em Geografia nos cursos de licenciatura em Geografia possibilta a constru¢do de um
conhecimento que se efetiva na educagdo basica por uma verdadeira praxis educativa.

A préxis tratada aqui deve ser aquela que permita a construcdo de um conhecimento
geografico que deve ser visto ou entendido como parte do saber que o aluno constitui,
possibilitando-o compreender que o espago geografico é resultado da producdo espacial dos
sujeitos. Portanto, a proposta em discutir as bases para formacao inicial docente em Geografia
e algumas etapas que compdem esse processo, deve-se ao fato de que ndo existem “férmulas”
ou “receitas” para tornar-se professor,

Desse modo, verificou-se que a identidade docente é construida ao longo do percurso
formativo, na efetivacdo de sua préatica, em dimens@es sociais, culturais, coletivas e com

politicas que norteiam o ser professor.
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