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RESUMO: O presente trabalho é resultado de experiéncias oriundas das intervencdes em sala
de aula na vigéncia do subprojeto de Geografia/PIBID/UEPB, na E. E. E. F. M2 E. Oliveira de
Almeida, zona sul da cidade de Campina Grande — PB. A proposta apoia-se em refletir sobre
0 uso e produgdo dos recursos didaticos como ferramentas metodoldgicas no ensino de
Geografia. As intervencdes transcorreram na perspectiva colaborativa, por meio de projetos
pedagogicos sob a luz da pesquisa-acdo, apoiadas em autores como Tripp (2005), Franco
(2012). Propusemo-nos em diversificar e produzir recursos didaticos como estratégias de
interacdo e identificagdo dos alunos com os temas propostos na grade curricular da disciplina.
Conhecer e respeitar as identificacfes e limitagdes dos alunos sdo pressupostos para efetivar
melhor rendimento no processo de ensino aprendizagem. Com isso, buscamos demonstrar que
os recursos didaticos podem auxiliar e contribuir com o ensino de Geografia e para uma
formacéo critica e reflexiva no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Recursos Didaticos. Ensino.
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TEACHING RESOURCES IN FUNDAMENTAL TEACHING: A
METHODOLOGICAL PROPOSAL FROM THE GEOGRAPHY
SUBPROJECT PIBID / UEPB

ABSTRACT: The present work is the result of experiences from classroom interventions
during the Geography / PIBID / UEPB subproject, in E. E. E. M2 E. Oliveira de Almeida,
south zone of the city of Campina Grande - PB. The proposal is based on reflecting on the use
and production of didactic resources as methodological tools in Geography teaching. The
interventions took place in a collaborative perspective, through pedagogical projects under the
light of action research, supported by authors such as Tripp (2005), Franco (2012). We
proposed to diversify and produce didactic resources as strategies for interaction and
identification of students with the themes proposed in the curriculum of the course. Knowing
and respecting the identifications and limitations of the students are presupposed to promote
involvement in the process of teaching learning. Demonstrating that the didactic resources can
help and contribute with the teaching of Geography and for a critical and reflexive formation.

Keywords: Geography Teaching. Didactic resources. Teaching.

INTRODUCAO

No contexto atual de sociedade globalizada as mudangas sé&o constantes em todos os
setores e, na educacdo, ndo deve ser diferente, se fazendo imprescindivel acompanhar os
processos de renovacdo e reestruturacdo desse campo. No entanto, mesmo diante das
renovacdes ocorridas, a Geografia escolar ainda permanece arraigada aos métodos classicos,
de cunho mneménico, pouco motivador que a levam a ndo atingir os seus objetivos enquanto
disciplina.

O cotidiano escolar apresenta-se como espa¢o de heterogeneidades, ou seja, onde as
maultiplas culturas se convergem, e as representacdes sociais afloram, e no qual os discentes
constroem identidade e buscam autonomia sendo, portanto, necessario considerar o
multiculturalismo deste ambiente e adotar metodologias integradoras, viabilizando uma
aprendizagem significativa que busque distanciar as praticas classicas ainda presentes na
atualidade.

Ressalta-se que este trabalho propde refletir sobre as condutas metodoldgicas e o uso
de recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia, tomando
como experiéncia as praticas desenvolvidas em duas turmas do Ensino Fundamental da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Maria Emilia Oliveira de Almeida, no &mbito do
Subprojeto PIBID/DG/UEPB, durante o ano de 2016 e 2017. Os projetos tiveram como
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objetivo aproximar os contetdos curriculares ao espaco vivido dos alunos, utilizando e
produzindo recursos didaticos que pudessem contribuir nas aulas.

A relevancia deste trabalho apoia-se na perspectiva da demonstracdo de experiéncias
vividas mediante a utilizacdo dos variados recursos didaticos, a fim de perceber a eficacia ou
n&o do uso no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia, buscando refletir
sobre o potencial dos recursos didaticos como mediadores para superacao de préaticas classicas
de ensino.

Para alcancar os objetivos propostos, o trabalho ancora-se na perspectiva da pesquisa
qualitativa, apoiada pelas praticas da pesquisa-acdo, a partir da integracdo dos agentes
envolvidos, as avaliagdes e o rever continuo da préatica e dos resultados através dos projetos
de intervencdo pedagdgicas. Visando o aprimoramento e consolidacdo de praticas

significativas a formacéo inicial.

RECURSOS DIDATICOS ENQUANTO FERRAMENTAS PARA DINAMIZAR O
ENSINO DE GEOGRAFIA

A necessidade de formac&o, conhecimento, dominio de técnica, capacidade de analise
sdo cada vez mais importantes para acompanhar a sociedade atual. Neste contexto, a escola
deveria passar seguranca e fornece o suporte necessario para a consolidacao de tais cognicdes.
Pensar a escola e sua gestdo torna-se necessario, uma vez que os tempos de crise sdo variados
0s problemas que afetam diretamente tal instituicéo.

Como aborda Cavalcanti (2010, p. 82):

Pensar a escola e sua gestdo ndo apenas em uma dimensdo tedrico-racional e
burocratica, pois a escola deve ser entendida como uma comunidade de

aprendizagem, em que devem ser predominantes as praticas educativas, com vistas a
promocéo do desenvolvimento mental e da formagéo da personalidade dos alunos.

Tais condicdes, seguindo a ideia da autora, somente serdo alcancadas se tornamos o
espaco escolar uma unidade de superacdo de obstaculos, e em seu cotidiano possa
desenvolver praticas de aprendizagem que superem as barreiras fisicas do ambiente escolar.
Dessa forma, a escola, e ndo somente os professores em sala de aula, deverdo ser responsaveis

pelo envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem.

Castrogiovanni (2010, p. 13), argumenta:
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Existe ainda pouca aproximagéo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois ndo da
conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. (...) a escola parece ser
homogénea, transparente e sem brilno no que se refere a tais caracteristicas. E
urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e representa-la melhor
e, portanto, viver em busca de seus interesses.

A escola neste contexto, deve se volta para o desenvolvimento de praticas que
percebam a heterogeneidade de seus alunos, trabalhando junto com os professores em sala de
aula, fazendo com que o discente possa se sentir parte da instituicdo, promovendo um
sentimento de pertencimento, um lugar onde ele seja acolhido e possa mostrar e lapidar suas
habilidades.

Dessa forma, cabe ndo somente ao professor ser o agente responsavel pela
aprendizagem dos seus alunos, e sim um trabalho que se desenvolva em conjunto, por meio
de uma gestdo capacitada para promover situacdes de aprendizagem mais amplas, que
envolva e comprometa 0s mais variados setores da instituicdo, visando a construcdo de
conhecimentos por meio das mais variadas fontes.

Os recursos didaticos se apresentam nesta conjuntura, como facilitadores do processo
de ensino e aprendizagem, capazes de mediar didlogos e promover uma maior interacéo entre
0s agentes envolvidos nestes processos educacionais. Enguanto ferramentas pedagdgicas 0s
recursos se consolidam e promovem a construcdo de conhecimentos geograficos, na escola,
capazes favorecer a percepcao dos alunos em relacao as espacialidades configuradas por meio
das praticas sociais cotidianas.

E sabido que os avancos tedricos tém chegado lentamente & prética escolar, que
permanece arraigada em concep¢oes tedricas superadas, assim, ao contemplar a utilizacdo de
recursos didaticos para auxiliar e dinamizar a préatica tem sido uma tendéncia dos professores
na atualidade. Levando em consideracdo também, a necessidade de acompanhar o
desenvolvimento da sociedade, que cada vez mais utilizam de variadas linguagens para
promover o desenvolvimento de habilidades.

Tal como, Pontuschka (2009), coloca ao refletir sobre as representacdes e linguagens
no ensino de Geografia, neste ensaio a autora reforca a ideia de que had uma necessidade que
deve ser considerada em relacdo ao uso dos recursos didaticos, seja na escola, seja em outras
vertentes, visto que, por meio deles os horizontes do conhecimento se ampliam.

Os recursos didaticos — ou empregados como propostas didaticas —, na qualidade de

mediadores do processo de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis, obedecem
em sua selecdo e utilizacdo, a alguns critérios, tais como a adequacao aos objetivos
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propostos, aos conceitos e conteldos a ser trabalhados, ao encaminhamento do
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula e as caracteristicas da turma,
do ponto de vista das representacfes que trazem para o interior da sala de aula.
(PONTUSCHKA, 2009, p. 215-216).

Assim, é primordial que se estabelecam critérios, que haja planejamento e organizacao
do professor ao utilizar de tais ferramentas.
Corroborando, Souza (2007):

O papel do professor neste processo € de vital importancia para que o uso de tais
recursos alcance o objetivo proposto. O professor deve ter formacdo e competéncia
para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até
mesmo construir juntamente com seus alunos, pois, ao manipular esses objetos a
crianga tem a possibilidade de assimilar melhor o conteddo. (P. 111)

Nesta conjuntura, torna-se perceptivel que o professor deve estar preparado para
manusear e assegurar a eficacia do uso das ferramentas didaticas em suas aulas. E isso lhes
deve ser assegurando durante o processo de formacao.

Novamente apoiando-se na autora (PONTUSCHKA, 2009, p.216), pode-se inscrever
como recursos didaticos “varios tipos de materiais e linguagens, como: mapas, graficos,
imagens de satélite, literatura, musica, poemas, filme, videoclipe, jogos, livro didaticos,
paradidaticos”. Estes materiais podem ser manuseados em sala de aula para promover maior
ressignificacdo aos temas trabalhados pela disciplina.

Fiscarelli (2008), reforca:

Por recursos didaticos, entende-se o conjunto de materiais que, ao serem utilizados
para fins pedagdgicos, buscam uma melhor mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem, podendo ser todo tipo de objeto material (giz, livro didético,
maquete, globo terrestre, entre outros) ou imaterial (tonalidade da voz e expressdes
corporais); e também aqueles direcionados aos formatos eletrénicos, tais como
microcomputadores, datashow e Global Position System (GPS). (p.56)

Dessa forma, sob a luz das referéncias utilizadas entende-se como recurso didatico
todo material utilizado como auxilio no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, 0S
recursos didaticos permitem um melhor aproveitamento na abordagem dos temas/contetdos,
além de promover uma maior interacdo entre os agentes envolvidos, se forem utilizados de
forma adequada.

Com a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos, pensa-se em preencher as lacunas
que o ensino classico geralmente deixa, e com isso, além de expor o conteudo de uma forma
diferenciada, faz dos alunos participantes do processo de aprendizagem, uma vez que,

também podem ser produzidos pelos proprios discentes.
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Nesse sentido as possibilidades sdo ainda mais amplas, os alunos séo desafiados a
elegerem ferramentas para auxiliar no seu prdprio processo de aprendizagem, sempre
auxiliados pelo professor que durante o processo devera instigar as habilidades dos
estudantes, valorizando as representacfes e autonomia dos mesmos.

Salete Eduardo de Souza, acredita que:

O material a ser utilizado deve proporcionar ao aluno o estimulo a pesquisa € a
busca de novos conhecimentos, o prop6sito do uso de materiais concretos no ensino
escolar é o de fazer o aluno a adquirir a cultura investigativa o que o preparara para
enfrentar 0 mundo com agOes praticas sabendo — se sujeito ativo na sociedade.
(SOUZA, 2007, p. 111).

A autora nos mostra 0 quao importante é refletir e ter consciéncia do prejuizo que
pode causar 0 uso inadequado dos recursos didaticos em sala de aula. O material didatico
deve ficar como recurso auxiliar, que promova a interacdo entre professor-aluno e
conhecimento, sendo necessario que haja o planejamento das aulas e das atividades que
priorizem resultados positivos. O uso ndo deve ser apenas vinculado a dinamicidade que o
recurso poderé proporcionar na aula. A proposta é fazer com que o sujeito consiga assimilar o
conteldo e seja capaz de ressignifica-lo em fases posteriores da aprendizagem.

Pelo prisma de Fantin (2005):
E preciso fugir da armadilha de aulas-espetaculo, em que muitos materiais s&o
manuseados, observados, até construidos pelos alunos, sem que haja compreensdo
do que estdo fazendo nem clareza dos objetivos daquela atividade. Isso acontece

quando o professor ndo planeja suas aulas e pensa nos recursos como argumentos
autossuficientes para a aprendizagem. (P. 101).

Um alerta aos docentes. Recursos didaticos metodoldgicos sdo ferramentas de
carater duplo, e por isso, deve-se considerar que sejam usados de forma planejada,
objetivando facilitar ou potencializar a aprendizagem. E preciso que tenhamos cautela e
responsabilidade ao inserir essas propostas em nossos planos de aula, eles ndo séo
autossuficientes.

O encaminhamento metodoldgico deve contemplar o momento em que o aluno elabora
e expressa — por escrito, oralmente ou por meio das mais diversas linguagens — a sintese do
conhecimento construido. E diante das dificuldades que encontramos ao ensinar a Geografia,

torna-se plausivel eleger metodologias que possam viabilizar o interesse dos alunos.

EXPERIENCIAS DOCENTES NO SUBPROJETO DE GEOGRAFIA/PIBID/UEPB
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As experiéncias docentes socializada nesse trabalho ocorreram nas intervengdes entre
0 segundo semestre de 2016 e o primeiro semestre de 2017 contemplando respectivamente as
turmas do ensino fundamental Il. A proposta da utilizacdo e producdo de recursos surtiram
resultados positivos com a primeira turma, dando margem para que a mesma tendéncia fosse
seguida, a fim de aperfeicoar as praticas e contemplar novas abordagens na construcdo dos

conhecimentos geograficos.

Figura 01. Mapa de localizacdo da area de estudo.

] REPRESENTACAO ESPACIAL DA AREA DE ESTUDO

Panbs-12

DATUM: SIRGAS 2000 /

Z,-

COMPOSICAD: NASCIMENTO. DA 2032

Fonte: Dalila Arruda, 2017.

Orientado a partir da pesquisa qualitativa, ancorando-se na utilizacdo de técnicas que
incluiram pesquisas bibliogréaficas e pesquisa-acdo. O desenvolvimento teve como objeto de
pesquisa e de intervencdes as turmas do 8° B e 9° A, objetivando-se analisar as contribuicdes
do uso de recursos didaticos (utilizacdo e producdo) no processo de ensino e aprendizagem

nas aulas de Geografia.

Sobre a pratica da pesquisa-acdo, Guido Irineu Engel:

A pesquisa-acdo procura unir a pesquisa & acdo ou prética, isto é, desenvolver o
conhecimento e a compreensio como parte da prética. E, portanto, uma maneira de
se fazer pesquisa em situacdes em que também se é uma pessoa da pratica e se
deseja melhorar a compreenséo desta. (ENGEL, 2000, p. 182)

Isto posto, compreende-se que a pesquisa-acdo configura um processo de

concomitancia de pesquisa e acdo, de pesquisadores e de praticas. Nota-se que o objetivo
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desta forma de investigacdo é a formacdo mais critica de professores. (FRANCO, 2012, p.
106) considera a pesquisa-a¢do uma “investigagao autorreflexiva que visa a compreensdo, a
analise e a transformacgao das proprias praticas”.
Corroborado por Tripp (2005, p. 445):
A pesquisa-acdo educacional €é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar

suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos, [...].

Portanto, compreendemos que a efetivacgdo de uma pratica voltada para o
aprimoramento e autorreflexdo da praxis, contribui para a consolidacéo de profissionais mais
preparados para as novas demandas contemporaneas do ambiente escolar. Este tipo de
pesquisa na docéncia contribui para rupturas no processo tecnicista na profissao, promovendo
a possibilidade de ressignificacdo das relacfes entre teoria e pratica.

Corroborando para a consolidagdo do que se chama de “espirais ciclicas” (FRANCO,
2012, p. 121), ao contemplar o exercicio continuo das diversas etapas vivenciadas durante a
pesquisa, buscando o aprofundamento e novas reflexGes a pesquisa. Estas espirais
possibilitam um retorno ao experimentado, revisdes e acerto de novas perspectivas e

possibilidades, sendo um processo, sobretudo pedagdgico, composto e partilhado.
Intervencgdes Didatico-Pedagdgicas

Ap0s a definicdo das turmas é comum a observacgdo e aplicacdo de questionario de
diagnostico. Por meio destes, sdo analisados perfil de turma, nivel de conhecimentos dos
discentes em relacdo a alguns temas da disciplina, identificacdo com a ciéncia, e pretensdes
em relacdo ao desenvolvimento de atividades que viriam a ser realizadas, assim como
poderiam sugerir ideias para o ensino da Geografia em sala de aula.

Mediante a aplicacdo questionario péde-se perceber que a maioria dos alunos néao
detinha de muitas habilidades em relacdo aos conteddos investigados, e ndo apresentavam
clareza em suas respostas na maioria das questdes discursivas se restringiam a justificar suas
colocacdes. No que tange as aspiracdes e sugestdes de atividades, os discentes apresentaram
argumentos voltados para a utilizacdo de mapas e de aulas mais dinamicas, fazendo uso de

imagens, filmes, slides e aula de campo.
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Destarte, buscamos através da andlise dos questionarios, fornecer um retorno aos
discentes, e fora no suporte dos recursos didaticos que nos apoiamos para conseguir promover
aulas de Geografia mais significativas aos estudantes.

Neste trabalho apresentaremos os projetos pedagogicos de intervencdo da turma do 9°
ano “A” do ensino fundamental, estabelecida no turno da manha, comportando uma média de
25 discentes. Junto a turma em destaque, aplicou-se o questionario de diagnésticos que
orientou o direcionamento de algumas das atividades conforme a caréncia que foi observada
por meio de analise.

A 0 quadro abaixo, apresenta um quadro com a descricdo dos recursos didaticos
utilizados e produzidos durante as intervencoes referentes ao ano de 2017.

Quadro 01. Materiais didaticos.

Titulo: “Um Zoom nos Recursos utilizados Recursos produzidos
continentes: Asia e Africa Globo terrestre Cartazes pedagogicos
e as regides polares,
numa perspectiva global- | Mapa-mundi Representacdes graficas de mapas
local”.

Mapas Quadrinhos

Imagens Charges

Slides Parddia

Atlas Geografico Fotografias

Video Slides

Livro didatico Video reportagens

Fonte: Dalila Arruda, 2017.

AcOes orientadas e organizadas por temas da grade curricular e seguidas em etapas

Tema: Continente Asiatico

o Primeira — Abordando o tema “Continente asidtico”, realizou-se uma apresentacao do
projeto, por meio de aula expositiva e dialogada, com enfoque nas categorias de analise da
Geografia, que ao longo do projeto seriam exploradas. Utilizou-se imagens dispostas no livro
didatico e mapa-mundi como recursos para sistematizar melhor o contetdo.

o Segunda — Utilizou-se 0 mapa-mundi e o globo para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem. Tragando no mapa a abrangéncia territorial do continente, pdde-se perceber
sua grande extensao e refletir sobre as diferentes paisagens do continente, fazendo através do
globo a explicagdo das zonas térmicas que fazem com que possamos ter paisagens
semelhantes no Brasil. Fora proposto um trabalho em grupo sobre fisicos naturais do

continente, no qual os discentes produzissem o recurso para auxiliar sua apresentacao.
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o Terceira — Corresponde as apresentacGes do que fora proposto. O primeiro grupo
organizou a turma em semicirculo, e enriqueceu a apresentacdo sobre os “climas da Asia”
através de cartaz pedagogico e imagens. O grupo seguinte abordou o tema “vegetagdo”,
fazendo uso de imagens, que destacavam paisagens peculiares da diversidade vegetal do
continente.

o Refletiu-se sobre a disponibilidade de &gua no territério asiatico, assim como as
possiveis consequéncias da escassez hidrica em algumas regides do continente. Os alunos
fizeram uso de cartazes para materializar as pesquisas realizadas.

o O livro didatico foi utilizado como sugestdo da aluna, que realizou um estudo dirigido,
com auxilio da bolsista. Diante da finalizacdo das apresentacdes realizou-se um Quiz
Geografico, com perguntas sobre 0s temas abordados ao longo das apresentacoes.

o Quarta — Iniciou-se o contetdo sobre 0 “Oriente Médio e os conflitos territoriais na
regido”. Utilizou-se 0 mapa mudo para o desenvolvimento da atividade gréafica e de pintura
do mapa, assim como a criacdo de legendas para os recursos produzidos. Apds a criacdo de
mapas explicativos fora realizado a socializacédo de ideias a respeito do tema.

Tema: Continente Africano

o Primeira — Corresponde ao inicio das atividades a respeito do “Continente africano”.
Utilizando de imagens, analisaram-se paisagens das riquezas do continente e suas
diversidades naturais. Apos, fora delimitada no mapa a localizagdo do continente, e
novamente o globo ofereceu suporte para articulacéo entre escalas.

o Segunda —Trabalhamos com imagens, foram distribuidas entre os alunos imagens de
diferentes paisagens e contextos, nem todas correspondiam ao continente em destaque,
justamente para que os alunos refletissem sobre a paisagem, e no mapa-mundi colasse a
imagem, identificando o continente/pais do qual, em sua viséao a foto pertencia;

o Para ampliar esse olhar, fora proposto que os alunos pesquisassem sobre um pais do
continente, e o0 apresentasse em sala por meio de video ou slides;

Tema: Regides Polares

o Etapa Unica — O conteddo “Regides Polares” iniciou-se com a proposta de
articulacdo entre escalas. O uso de slides, imagens, globo, video documentario, e producédo de
charges e fotografias, forma eleitos como recursos para desenvolvimento da pratica. Por meio
dos slides apresentamos o tema, analisou-se imagens e foi feito experiéncias com o0 uso do

globo para explicar as regides.
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o E com o objetivo de realizar um trabalho com fotografias em escala local, o tema foi
trabalhado na perspectiva dos impactos ambientais.

Nas abordagens teoricas dos contetdos utilizamos variados recursos e linguagens para
0 apoio das préaticas. Assim, a medida que foram oferecidas sugestdes, cada grupo se
identificaram com um determinado material a ser produzido e assim desenvolveram-se as
atividades.

Como se pudera verificar através das etapas de cada tema as agles pedagdgicas
transcorreram obedecendo a grade curricular proposta para a turma. Nesse contexto, a
proposta continuou na perspectiva de insercdo de uma variedade de recursos para
potencializar a aprendizagem geografica em sala de aula, como orienta a resignificacdo das

espirais ciclicas da pesquisa-a¢do, fundamentado por Maria Amélia S. Franco (2012):

[...] o método da pesquisa-acdo deve contemplar o exercicio continuo de suas
diversas etapas, por meio das espirais ciclicas: planejamento — acdo — reflexdo —
pesquisa — ressignificacdo — replanejamento em um movimento que busca acfes
cada vez mais ajustadas as necessidades coletivas. (FRANCO, 2012, p. 121)

Diante da esclarecedora colocacdo, pode-se compreender o quanto a pesquisa-acéo
oferece subsidios para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no ensino. As acles

apresentadas no ciclo visam promover novas reflexdes para o aprofundamento da pesquisa.

Neste sentido os recursos que foram implantados neste momento da pesquisa surgiram
com a proposta colocar em prética esse movimento proposto pela pesquisa-acdo, e de
aproximar contetdos e torna-los significativos aos discentes. Apoiando as aulas na
perspectiva da articulagdo de escalas, e principalmente, mas ndo exclusiva, na categoria
paisagem, desenvolveu-se novas reflexdes e praticas articulada as necessidades da turma.

Torna-se relevante pensarmos o uso do globo terrestre em sala de aula, tendo em vista
que o mesmo foi utilizado na maioria das aulas durante as intervengdes, justamente pelo fator
de acesso e aceitagdo dos alunos. Schaffer, Kaercher, Goulart e Castrogiovanni (2012), na
obra Um globo em suas maos, argumentam a importancia, a forma de uso e as dificuldades do
uso do globo na escola.

Nisso, argumentam:

Na Geografia escolar, um globo deveria estar presente ao serem trabalhados temas
como orientacdo e localizacdo, para apresentar a rede de coordenadas geograficas,
para dar concretude a nogdes bastante abstratas quanto a posi¢do da Terra no espago
e suas relacfes no sistema planetario, para esclarecer a diferenca de representacéo
espacial e as distor¢fes decorrentes da projecdo de um sélido (a Terra) sobre um
plano (o papel de um mapa) e para explicar a relacdo entre a esfericidade da Terra e
a diversidade ambiental, especialmente a climatica. [...] O globo é recurso
apropriado para mostrar fluxos espaciais a grande distancia. Sem um globo terrestre,
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teremos dificuldades para trabalhar temas que necessitam de uma exposicéo clara de
distancias e posicdes no planeta. (p. 21-22).

Por meio desta colocacdo nota-se que o0 uso desta ferramenta proporciona inUmeras
aquisicoes sobre os conhecimentos geograficos. Durante o projeto de intervencdo usamos 0
globo na abordagem de outros conteudos, além do continente asiatico. A dindmica mais
expressiva proporcionada pelo uso do globo foi referente ao tema: “Regides Polares”, cOmo
esta descrito nas acdes.

Apoiada pela ideia de Bulgraen (2010), a proposta reflete espontaneamente no sentido
de considerar as representacdes sociais dos alunos, estes que trazem para sala de aula suas
experiéncias sociais acumuladas em seu contexto social, de modo a construir a partir dai um
ambiente escolar acolhedor em que o estudante se sinta parte do todo e esteja totalmente
aberto a novas aprendizagens.

Deste modo, podemos mostrar que o processo de ensino e aprendizagem é na verdade
um compartilhamento de informacdes e de experiéncias, que sdo refletidas e ressinificadas,
transformando-se em conhecimentos Uteis. Dentro do mesmo contetdo ainda se desenvolveu

atividade como producéo de video e slides e pinturas. (Figura 02).

Figura 02. Momento de aula e materiais produzidos.
-
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Fonte: Dalila Arruda, 2017.
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Na abordagem do tema continente africano, foram utilizados além das estratégias ja
mencionadas, o enfoque no uso de imagens para abordagem da paisagem do continente. Os
discentes receberam fotos que mostravam diferentes contextos e aspectos, e a tarefa inicial
consistia em observar e analisar a paisagem, em seguida fixa-la no mapa-mundi.

Atividade similar foi desenvolvida por Fantin (2005, p. 106), “Em seu
encaminhamento, propGe iniciar o trabalho distribuindo aos alunos fotos das paisagens
brasileiras, sem identificagdo do lugar que representam”. A autora coloca que esta ¢ uma
atividade de investigacdo bastante relevante, proporciona que o aluno resgate suas memorias a
respeito de determinados lugares e conteudos abordados de forma oral.

Nesta pratica fora possivel contextualizar problemas sociais e conflitos do espaco
africano, que surgiram com o processo de colonizacdo. Por meio das imagens os alunos
mostraram que mesmo diante do que ja havia sido refletido em sala, ainda permanecia em

suas colocacdes resquicios de estigmas criados principalmente atraves das midias.

Figura 03. Realizac@o de atividade.

: ; e AN
Fonte: Dalila Arruda, 2017.

Os alunos se mostraram apreensivo para saber se haviam colocado as paisagens nos
lugares correspondentes. Houve constatacbes de erro, acertos e aproximagdes, e nisso,
sobretudo se alcancou desenvolvimento do raciocinio geogréafico. Assim, planejamos
atividades de pesquisas bibliograficas, producbes de textos, aulas expositivas dialogadas com
enfoque mais direcionado para as diversidades encontradas naquela regido. Como podemos
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ver na (figura 04), os momentos de intervencdes e a apresentacdo de maquetes que foram

produzidas pelos discentes.
Figura 04. Produg®es.

Fonte: Dalila Arruda/Jonas Marques, 2017.

Os alunos foram direcionados a realizarem pesquisas, e cada um escolheria um pais da
Africa para desenvolver seu levantamento, logo ap6s esta atividade eles foram instigados a
pensarem em formas para apresentar suas pesquisas. Foram oferecidas algumas sugestoes, e
alguns alunos produziram maquetes, como mostra a imagem acima.

Sobre o uso de maquetes no ensino, argumenta Almeida (2001, p,77), “ o uso de
maquetes favorece a representacdo tridimensional para o bidimensional, por possibilitar o
dominio do visual do espago, a partir de um modelo reduzido”. Contribuindo para construir
uma noc¢édo da de dimensdes e dominio de habilidades cartogréficas.

Foram usados também recurso de video, tirinhas, quadrinhos e fotografias. Apds
assistir ao video os alunos tiveram a charge e a histéria em quadrinhos para externar 0s
conhecimentos construidos ao longo das intervencgdes e reflexdes sobre os temas. Trouxemos
o didlogo para escala local, com intuito de promover uma aprendizagem por meio da
paisagem percebida pelo aluno em seu espac¢o de vivencia.

A producdo de charges e tirinhas promovera o despertar de uma visdo critica dos
estudantes por meio da escrita e das representacfes graficas, comprovando a contribuicao
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destes recursos no ensino. Outro instrumento didatico que se elegeu foi a fotografia, a partir
da perspectiva da paisagem urbana como objeto de anélise.

As fotografias sdo utensilios que podem auxiliar o aluno na captacéo das modificacGes
na paisagem, que ocorre, sobretudo, com a ampliacdo da ocupac¢do humana, e as diversas
técnicas que o homem emprega sobre o0 espaco, concepcdo apoiada por Brandao (2013). Com
base na andlise fotografica o aluno aguca a percep¢do da paisagem, se torna um agente
investigativo no processo de ensino e aprendizagem.

Uma vantagem ao se usar a fotografia, € o fato de ser um recurso de facil acesso,
nisso, se a pratica for bem planejada pode contemplar todos os alunos. Se ela for bem
direcionada o docente facilitard a concepg¢do da dindmica espacial pelo aluno e despertara a
identificacdo com o espaco ao qual ele se socializa. O mosaico abaixo, (figura 05) mostra o

momento de socializacdo da atividade junto a turma.

Figura 05. Socializagdo das fotografias.

Fonte: Dalila Arruda, 2017.
Podemos inferir que durante o processo de construcdo desta atividade os alunos

interagiram de forma espontanea, até por meio de redes sociais para dialogar sobre os
materiais que estavam sendo elaborados. Os alunos mostraram dominio de contedo, e uma
capacidade critico reflexiva agucada. Nem todos tiveram a mesma desenvoltura, no entanto,
sabemos que isso € normal em sala de aula, a heterogeneidade de concepcdes, representacoes

sociais e cognicdes se desenvolvem de formas distintas em cada ser humano.
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CONSIDERACOES

Durante a pesquisa procuramos refletir sobre alguns aspectos do ensino de Geografia e
a utilizacdo dos recursos didaticos como ferramentas facilitadoras no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina na escola basica, onde se constatou significativas contribuices
destes recursos para a consolidacdo de préticas de ensino voltadas para o desenvolvimento do
raciocinio geografico critico.

Praticas metodologicas herdadas da Geografia Classica, ainda estdo enraizadas na
cultura educacional brasileira, consequentemente no ensino de Geografia, que nos dias atuais
ainda promove préticas que despertam a apatia e desinteresse dos alunos. No entanto, a partir
da utilizacdo dos recursos didaticos de forma planejada e articulada as representacfes sociais
dos discentes, constatamos que € possivel superar alguns entraves das praticas de ensino
cléssicas.

Em relacdo aos resultados alcangados por meio dos projetos de intervengéo
pedagdgicos, concordamos que as ferramentas didaticas sdo muito importantes para
sistematizacdo e apreensao da disciplina, pois utiliza de metodologias que envolvem o aluno
no processo de ensino e aprendizagem, considera suas representacdes e possibilita espaco para
que o estudante cresca intelectualmente.

Nem sempre conseguimos alcancar todos os alunos de uma turma de forma linear,
criam-se algumas resisténcias inicialmente. Ao se constatar tais fatos durante a pesquisa,
buscamos levantar conversas sobre as praticas que estavam se desenvolvendo, fazendo com
que o aluno percebesse 0 quanto seria interessante fugir de praticas mnemonicas, e conhecer a
Geografia por uma via mais representativa para sua vida cotidiana em sociedade.

Ao utilizar e produzir materiais didaticos como as imagens, fotografias, parddias,
mapas, maquetes, entre outros, percebeu-se o0 qudo significativos tornam-se simples
ferramentas no processo educacional. Os alunos necessitam de utensilios que chame/prenda
sua a atencdo, somente o livro didatico ndo € capaz de subsidiar os anseios desta nova
realidade presentes nas escolas.

Reportando-se ao PIBID, este se configura como um projeto educacional de extrema
importancia para a formacéo inicial do docente, que proporciona a plena vivencia da sala de
aula por meio dos projetos didaticos pedagogicos desenvolvidos no ambito da escola basica.
O projeto € uma excelente oportunidade para constru¢do da identidade profissional como

licenciando em Geografia.
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Em relacdo suporte oferecido pela pesquisa colaborativa no qual se configura a
formag&o como um projeto coletivo, o apoio e orientagdes da professora orientadora, e no dia
a dia escolar, a figura do professor supervisor consolidam as bases para efetivacdo destes
resultados positivos. O trabalho em equipe, planejamentos, orientacdes, sugestdes de leituras
promovem a consolidagdo de uma formacéo inicial consistente.

As préticas pedagogicas resignificadas sob o viés da pesquisa-acdo potencializam o
trabalho do professor pesquisador, permitindo a consolidacdo de praticas mais reflexivas
através do estudo das suas proprias experiéncias. Através dessa metodologia fora possivel
refletir sobre o rever continuo das préaticas em sala de aula e a importancias desta conduta.

Nesse sentido este trabalho n&o pretende esgotar as discussbes a respeito destas
praticas, tendo em vista sua importancia para o desenvolvimento de metodologias que
promovam um ensino de Geografia cada vez mais significativo e integrador para os agentes

envolvidos nesse processo ciclico que é a educacao.
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