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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo apresentar a compreensdo do espaco escolar
como um subespaco que faz parte do todo — uma possibilidade de leitura da interseccéo
conceitual do Espaco Escolar e do Espaco Geografico — A partir de uma metalinguagem da
Geografia onde é possivel entendermos a escola como um (Sub)espaco. O (Sub)espaco
Geografico Escola. Temos de inicio uma inquietude como problematica da proposta: como o0s
sujeitos que compde o Espaco Geografico 1éem esse (sub)espaco escola? A partir dessa leitura
e da interacdo, que 0s sujeitos estabelecem nesse espago, pode-se estudar as categorias do
espaco apontando como a identidade escolar se faz, ou ndo, presente nas praticas escolas e de
ensino de Geografia. A metodologia da pesquisa qualitativa de Flick que fora empregada
durante o processo de elaboracdo desta pesquisa nos possibilitou o uso da analise de
entrevistas em profundidade e analise de desenhos de Sujeitos alunos em escolas pablicas. A
pesquisa desenhada a partir do método do paradigma da complexidade, de Edgar Morin, ndo
tem a proposta de fornecer um resultado definitivo ao seu final, contudo, buscamos apresentar
uma possibilidade de interpretacdo do (Sub)espaco Geografico Escola dotada de sentido
nestes que se apresentam como complexos espacos: o escolar e o geografico.

Palavras-chave: (Sub)espaco Geogréafico Escola, Complexidade, Ensino de Geografia.
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THE SOCIAL REPRESENTATIONS ASSIGNED TO THE (SUB) GEOGRAPHICAL
SPACE SCHOOL IN THE 21ST CENTURY

ABSTRACT: This work aims to present the understanding of the school space as a subspace
that is part of the whole - a possibility of reading the conceptual intersection of School Space
and Geographic Space -. From a metalanguage of Geography where it is possible to
understand the school as a (Sub) space. The (Sub) Geographic Space School. We begin with a
concern as problematic of the proposal: how do the subjects that make up the Geographic
Space read this (sub) space school? From this reading and the interaction, which the subjects
establish in this space, one can study the categories of space pointing out how the school
identity is made, or not, present in the practical schools and teaching of Geography. The
methodology of the qualitative research of Flick that was used during the process of
elaboration of this research allowed us the use of the analysis of in depth interviews and
analysis of drawings of Subjects students in public schools. The research drawn from the
method of the paradigm of complexity, by Edgar Morin, does not have the proposal of
providing a final result to its end, however, we seek to present a possibility of interpretation of
the Geographic (Sub) Geographic space with meaning in those that are they present as
complex spaces: the school and the geographical.

Keywords: (Sub) Geographic space School, Complexity, Geography Teaching

INTRODUCAO

Para nos, a escola deixou, em parte, de ser apenas um local para o exercicio da
aprendizagem responsavel pela formacao do sujeito’. As relacdes que sio estabelecidas entre
os diferentes sujeitos (professores, alunos e funcionarios) tomam parcialmente essa funcéo,
colocando os movimentos tradicionais dos processos de ensino e aprendizagem em segundo
ou terceiro plano. Hoje percebemos o distanciamento da Escola com 0 mundo que chamamos
de p6s-moderno®. Ir a escola, somente para assistir as aulas e “aprender” ou “ensinar”, ja ndo
parece ser mais o principal interesse dos alunos e professores. As relacbes de identidade
criadas pelos sujeitos intra e extra-escolares fazem necessario um repensar sobre as praticas
escolares e os interesses e as atratividades existentes nos arredores da escola. Segundo
Sacristan (2002, p. 95):

! Sujeito entendido enquanto um conceito moraniano (ver citacdo de Cabeca Bem feita).

Z Referimo-nos ao periodo que corresponde as transformagdes no mundo desde os anos 70 do século passado.
Momento onde o advento de novas tecnologias impulsionadas pela ciéncia, demandadas nos grandes centros de
investigacao e/ou corporacdes, impde novas formas de produzir e consumir.
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[...] o papel da escola frente aos desafios do mundo globalizado é o de abrir
horizontes, estender a cultura, globalizar conteldos, conhecer experiéncias alheias,
transpor o local e o préximo e proporcionar aos alunos ir além de onde estéo.

A escola do século XXI é tensa e dindmica, como é o prdprio objeto de estudo da
Geografia — 0 espac¢o geografico (CASTROGIOVANNI, 2007, p.13). Assim, a partir de uma
analise metalinguistica, podemos através da Geografia, procurar entender a Escola enquanto
um subespago geografico, e, assim, identificarmos categorias analiticas internas do Espago
Geografico que estdo inseridas nesse subespaco, a fim de refletir sobre as relacdes existentes
entre sociedade e escola.

Temos de inicio uma inquietude: como os sujeitos que compbe o Espagco Geografico
Iéem esse subespago escola? A partir dessa leitura e da interacdo, que 0s sujeitos estabelecem
nesse espago, pode-se estudar as categorias do espaco apontando como a identidade escolar se
faz, ou ndo, presente?

UM CONJUNTO INDISSOCIAVEL...

Na tentativa de construir o conceito de um subespaco geogréafico escola, entendemos
que, primeiramente, se faz necessaria uma compreensdo do Espaco Geografico. Na postura
exposta por Santos (1996) que se trata de uma teoria da a¢do. O espaco € o resultado da acéo e
objeto articulados, poténcia e ato dialeticamente integrado num sistema, sendo:

[...] formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditdrio, de
sistemas de objetos e sistemas de ac6es, ndo considerados isoladamente, mas como o
quadro unico no qual a histéria se da (SANTOS, 1996, P.51).

A acdo exprime-se e se realiza no objeto. O objeto tem autonomia de existéncia, mas
ndo tem autonomia de significacdo. O que ele é vem das diferentes relagdes que mantém com
o0 todo, e, portanto, com 0s sujeitos. Os objetos que constituem o Espaco Geografico sdo
obrigatoriamente continuos e a populacdo de objetos considerada pelo autor ndo resulta de
uma selecdo, ainda que sabia e metodica, do pesquisador. O espaco dos geografos leva em
conta todos 0s objetos existentes numa extensao continua.

O comportamento da acdo tem uma orientacdo que da ligacdo e sentido ao ato
projetado, subordinada a normas. A acdo é um processo dotado de propdsito dado o seu
carater de intencionalidade, uma essencialidade portada pela técnica na formada divisdo do
trabalho e que liga acdo e objeto numa relacao de sujeito-objeto.

Santos (1996) faz a seguinte distin¢do das formas de andlises do espaco: categorias
analiticas internas, em recortes espaciais € em processos basicos externos ao espaco. Com
esse enfoque ndo hierarquizado, porém interligado, e, com, a visualizacdo de alguns principais
alicerces constituintes do espaco, temos assim, no esquema (figura 1), uma possibilidade de
compreensdo da disposicdo das categorias, facilitando a leitura do objeto de estudo

geograéfico.
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‘ Espaco Geografico ’

<
Categ(zrlas analiticas Recortes Espaciais < Processos Basicos
internas Externos ao Espaco
A
| I |
sPaisagem \ / \ / »Técnica/Acdo / \
) *Regiio Objeto
=Configuragio * Norma e Evento
Territorial sLugar = Universalidade e
Divisio Territorial Particularidade
ivisdo Territoria s Totalidade e
do Trabalho *Escalas Totalizacio
“Espacos de . Temporal.lda({e e
sRedes Temporalizacio
producio e/ou =Objetivacio e
produtividade = ESCOLA Idealizacdo
=Simbolos e Ideologias

xForma—conteﬁdo / \ _/

Figura 1. O Espaco Geograéfico®

A questdo que se coloca frente a este esquema e na busca desta metalinguagem é: a
Escola é um recorte espacial, ou ndo? Como tal se aproxima do lugar, ou ndo?

O espaco geografico deve ser considerado como algo que participa igualmente da
condicdo do social e do fisico, um misto, um hibrido amalgamado. Cabe a Geografia
formular e estabelecer os conceitos de Espaco Geografico e espaco, ndo podendo ser
encontradas em outras disciplinas.

SOBRE A GEOGRAFIA, SEU OBJETO DE ESTUDO E A ESCOLA AINDA VALE
PENSAR...

Ao longo dos cursos de graduacdo em Geografia e diante dos inumeros debates
extraclasse, graduandos e graduados ainda se perguntam: o que é a Geografia? Como ensina-
la? Como a Geografia pode transformar o mundo? Como pensar a Geografia como algo vivo?
Como auxiliar os sujeitos a contextualizarem suas visdes de mundo através da Geografia?

Entre tantas outras verdades, que consideramos provisorias, existentes nessa ciéncia...

3 Fonte: dos autores
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Pensamos ver a Escola como um lugar para a Geografia ser ensinada e ter ensino de
Geografial

E claro que, com o viver o tempo, acomodam-se muitas verdades sobre Geografia.
Descobre-se que ela estuda as relagBes que se estabelecem no espago. Ela é também uma
ciéncia social, portanto é mais do que descri¢fes de objetos que devem ser memorizados pelos
sujeitos alunos. Ela estuda o espaco em que o sujeito (re) constrdi em suas diferentes escalas e
inseridos em simultaneas redes.

Paulo Freire (1997) afirma que antes do aluno ler as palavras, ele 1& o espaco,
comprovando a extrema importancia de conduzir o sujeito a interpretar o seu espaco, sempre
contextualizando a sua particular realidade que se insere no todo. Através da Geografia é
possivel encontrarmos uma ciéncia que conduz o sujeito pelo caminho da critica e do
conhecimento. Isso sO é real quando se instiga a aventura criadora, ao desequilibrio, a
davida... Conforme Callai (2003, p.57):

A Geografia é uma ciéncia social. Ao ser estudada, tem de se considerar o aluno e a
sociedade em que vive. Ndo pode ser um a coisa alheia, distante, desligada da
realidade. Ndo pode ser um amontoado de assuntos, ou lugares (partes do espaco),
onde os temas sdo soltos, sempre defasados ou de dificil (e em muitas vezes
inacessivel) compreensao pelos alunos. Nao pode ser feita apenas de descricdes de
lugares distantes ou de fragmentos do espaco.

Os estagios de docéncia realizados geralmente nos ultimos semestres da graduacao,
alunos preparam aulas em diferentes escolas e realidades. Deparam-se, na maioria das escolas,
com um ensino morto, trata-se de uma Geografia sem energia, despojada de emoc¢édo pois nao
encerra em si davidas e conflitos de posturas. Ensinada sem ter a preocupacdo com as
habilidades, mais exigente com conceitos que muitas vezes estdo distantes dos significados
possiveis de serem construidos pelos sujeitos escolares. Uma Geografia muitas vezes
fragmentada e livre de processo de reflexdo e contextualizagdo para com o espaco vivido.

Como relata Goncalves (1987, p.17):

O saber geogréfico dominante fala de clima, vegetacdo, relevo, hidrografia,
populagdo, principais economias, etc. O pretender falar de todas as coisas acaba na
verdade produzindo uma visdo cadtica do mundo, ndo analisando como as coisas se
formam, se produzem, se estruturam e se constituem como totalidade.

O saber geografico sabe que assim ndo pode querer ser um saber geografico de

(des)acomodacdo e capaz de (re)desenhar a sociedade.
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E incrivel, como podemos ainda ndo pensar que ensinamos (Serd mesmo que
ensinamos?) aos alunos essa Geografia cadtica relatada por Gongalves, que ndo se propdem a
desafios, a critica sobre 0 mundo e muito menos a (re)significacfes de leituras do espago em
que vive? Incomodados com essa realidade, alguns graduandos e graduados em
Geografia percebem que estd na hora de propor uma mudanca nos caminhos mais comumente
tracados para o ensino em Geografia, pois: “Resumindo.: a Geografia existe desde sempre, e
nos a fazemos diariamente. Devemos romper entdo com aquela visdo de que a Geografia €
algo que s6 veremos em aulas de Geografia” (KAERCHER, 2003, p. 11).

Entdo, até quando continuard sendo reproduzida essa Geografia tradicional? Até
quando desestimulara os alunos a pensarem? Até quando serd transmitida uma educacdo

irrealista, uma escola excludente? Como sugere Perrenoud (2002, p.13):

O pensamento e as idéias podem atravessar fronteiras, mas os brasileiros é que
definirdo as finalidades da escola no Brasil e, consequentemente, formardo seus
professores. A questdo é saber se o fardo de forma democratica ou se a educagio
continuara sendo, como na maioria dos paises, um instrumento de reproducédo das
desigualdades e de sujeicdo das massas ao pensamento dominante.

Diante desse cenario que estdo a maioria das escolas, pensamos: serd que ainda vale a
pena acreditar o novo ensino em Geografia ou ndo? Pensamos, neste momento que sim,
porém € preciso criar desassossegos para sonhar e romper com a atual estrutura do ensino

praticado.

O (Sub)Espaco Escola

A escola, até entdo tratada como um espaco, responsavel pela producdo do sujeito
(p6s)moderno, vem sendo questionada se esta realmente cumprindo esse papel. A instituicdo
que prima pela disciplina e pela informagao, reconheceria seu “real” compromisso e/ou 0S
subsidios que dinamizam processos socializadores e civilizatorios estariam entrando em
conflito? Para compreendermos melhor esta inquietude é necessario fazermos uma brevissima
apresentacdo sobre as histdrias da escola. Xavier (2003) sugere que a origem da instituicao
confunde-se com o processo de existéncia.

Em sintese, o sujeito a partir de vivéncias e educacdo, educa-se, uma vez que a
educacdo era a propria vida, nesse processo educavam-se também novas geraces, as familias
e conseqlientemente as comunidades proximas ja estavam engajadas no processo de

transformagdo. Em segundo momento, ha um modo de producgdo sedentério, que desencadeou
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classes sociais possibilitando o advento da escola. Com o tempo as escolas moldam novas
configuragdes conforme o movimento social.

Visando a gestdo territorial e populacional o Estado utiliza-se da escola como uma
solucdo para um rol de problemas da modernidade, tais como o crescimento demografico, a
necessidade de trabalho produtivo mantendo a populagdo controlada e disciplinada,
construindo e agendando verdades que satisfagdo a manutencdo do poder, além de fortalecer
capacidades sociais — desenvolvimento — No século XVIII, transformacgdes sociais e politicas
apresentam a escola como uma necessidade. Para Xavier (2003, p.70): “Significa
compreender a educacdo como um fendmeno de toda a sociedade, um processo ndo centrado
na escolarizacdo dos cidaddos, mas na civilizacdo das sociedades”.

Nos séculos seguintes a necessidade da escola se faz indispensavel na participacdo da
vida social, posteriormente, na melhoria da qualidade de vida da populagéo.

A partir da obra do Focault (1993), compreendem-se melhor os corpos submissos —
corpos doceis — e exercitados produzidos pela disciplina. O periodo histérico referente a
disciplina € um periodo em que surge uma arte do corpo humano. Fundamentado ndo apenas
no aperfeicoamento das habilidades, mas principalmente na formacdo de uma relacdo que
torne o corpo tdo submisso quanto util — politica das coer¢Bes: maquinaria de poder que
examina, desarticula e recomp®e o corpo humano —.

A disciplina prima a distribuicdo dos sujeitos da complexidade e, portanto, riqueza do
espaco, através dos colégios e quartéis, do quadriculamento — cada individuo no seu lugar e
em cada lugar um individuo —, das localizacdes funcionais (necessidade de distribuir e dividir
0 espaco com rigor a partir de suas funcées) e da divisdo dos corpos por uma localizacdo que
0s mantém numa determinada rede de relacbes (a fila), a fim de criar um quadro vivo
condicionado ao controle. Esse controle se faz atraves de horarios, da elaboracdo temporal de
determinada atividade, da correlacdo do corpo dos gestos, da articulacdo corpo-objeto
(codificagdo instrumental do corpo) e da utilizacdo exaustiva do corpo com a finalidade de
aprimorar técnicas e ganhar tempo. O poder das disciplinas apresenta as operacfes do corpo
como um organismo. Assim a partir desses fatores citados configura-se o exercicio, elemento
de uma tecnologia politica do corpo e do tempo.

Logo, a disciplina ndo seria apenas uma arte da distribuicdo dos corpos, da extracdo e
acumulacdo do tempo, mas sim de compor forcas objetivando a eficiéncia do

aparelho/organismo.
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Segundo Focault (1993), o poder disciplinar justifica-se no uso de simples
instrumentos: a vigilancia hierarquica, a sansdo normalizadora e na combinagdo dessas no
processo que configurard o exame. A vigilancia — escalar — transforma-se num operador
econdmico importante, pois além de ser parte do aparelho de producdo é fundamental no
poder disciplinar. A sancdo normalizadora pde em funcionamento a relacdo dos atos, 0s
desempenhos, os comportamentos singulares ao conjunto — comparacgédo/diferenciacdo — e o
principio de uma regra a seguir. O exame por sua vez, € uma combinacdo das técnicas, é o
centro dos processos para constituicdo do individuo — eixo politico da individualizagdo —.

Na apropriacdo do espago pela disciplina escolar, encontramos a representagdo
pandptica, constituida num aparelho de controle sobre seus préprios mecanismos —
manutenc¢do do poder —, é no pandptico que se encontra um local privilegiado para viabilizar a
analise das transformacdes se podem obter sobre os homens, porque funciona como um
laboratdrio de poder. Seus mecanismos de observacdo estdao presentes em todas as frentes,
descobrindo e conhecendo a fundo objetos em todas as superficies.

Focault (1993) justifica o advento da prisdo nas instituicdes seja ela de ensino ou ndo,
a partir da disciplina. A génese e a razdo dos processos disciplinar nos remetem a uma série
de questdes no campo da educacdo. Entre essas, estaria o poder da disciplina, bem como os
procedimentos que o regulam, “saturados” na p6s-modernidade ou ndo?

A instituicdo escolar parece representar ‘o porqué’ da pedagogia como disciplina
humana e também déa base ao papel do educador — educar, disciplinar, instruir e desenvolver —
, sendo o dispositivo que se constrdi a fim de suprimir a infancia e a adolescéncia.

Para Narodowisk (1998), a idéia de que, efetivamente, a ‘“crianga”, no sentido
moderno (obediente, dependente, suscetivel de ser amada, etc.) € uma idéia que esta passando
por uma crise de decadéncia.

Referindo-se que a infancia moderna morre sobre a fuga de um polo da infancia hiper-
realizada (com tudo/informacéo/lazer ao alcance, parecem nao suscitar carinho e ternura e,
outro ponto de fuga de um poélo da infancia (des)realizada (independente, criancas que vivem
nas ruas e trabalham desde cedo). Entre esses polos, podemos encontrar a maioria restante das
criancas. Sobre pdlos de atracdo: a infancia da realidade virtual (harmdnica e equilibrada) e a
infancia da realidade real (violenta e marginalizada). Neste ponto, encontramos outras

inquietacOes: ocorre hoje uma perda gradual de valores sociais, por parte das criancas, através
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de uma desvalorizacdo do espaco escola, ou ndo? Qual é a posicdo da familia frente a essas
realidades?

Essas criancas enquanto alunos colocam em crise a idéia/conceito de sujeito e o
dispositivo escola-familia que p6e em jogo a incapacidade da instituicdo escola nesse cenario
de mudancas rapidas, onde somente adolescentes e criangas sdo capazes de acompanhar tal
velocidade. Assim, é possivel pensarmos neste momento que é necessario voltar a pensar a
escola e a infancia em termos de desafio a fim de avangarmos sobre a estagnacdo que se
instalou sobre nos.

Ao repensarmos a escola e a form(agdo) dos sujeitos é entendermos que se trata de um
desafio na busca de medidas/passos que devemos tomar rumo ndo somente a nOVOS
pensamentos e, sim, a novas a¢es. Quando sabemos da tamanha velocidade das mudangas e
das dificuldades em alcancga-las, o “ndo-inovar”, mas o “renovar” se faz urgente... Sempre ¢é
hora, portanto de iniciarmos!

Parece ndo ser possivel esquecermos o papel do professor nesse contexto ao fazermos
esse tipo de leitura. Novas criacOes e trabalhos de formas diferentes em sala de aula (Por que
ndo fora da sala?), ndo séo sinbnimos de trabalhar mais, pelo contrario, de termos mais prazer
e trabalharmos, assim, menos! Este desafio pode desenvolver a capacidade reflexiva dos
sujeitos professores e alunos. Na escola de hoje pouco temos visto sobre a operacionalizagédo
as categorias da Geografia, através da reflexdo, de novas possibilidades de comunicacao,
motivagdes nos processos escolares. Nao ¢ por menos que a Geografia e a escola sdo “chatas”
e/ou os alunos “sdo fracos”. Conforme Kaercher (2004, p. 173), certas sdo utopias

necessarias:

[...] s6 com multiplos caminhos poderemos buscar nossa utopia: um ensino de
Geografia que auxilie na autonomia intelectual dos educandos e estimule neles o
desejo radical de uma sociedade plural, democréatica e que combate todas as formas
de injusticas sociais.

DA NECESSIDADE DE LER A ESCOLA COMO UM SUBESPACO GEOGRAFICO

Para dar conta desta nossa preocupagdo parece ser importante compreendermos a
categoria espacial da totalidade — um processo basico externo ao espaco —, reexaminado suas
transformacdes, processos, atuacdo com a propria existéncia do espaco geografico, bem como
suas formas de aparéncia. Refere-se a nocdo de totalidade ao conjunto de todas as coisas e de
todos os homens, em sua realidade, ou seja, em suas relagdes, e em seu movimento.

Totalidade é o tecido absoluto das partes em relacdo matua. Compreende conjuntamente o

Pinto; Ayastuy; Suruagy; Araujo; Santos ISSN 2594-9616

Pégina7 2



)‘.

e VISTA ' ﬁ\
. . . ] w zz::go DE GEOGRAFIA h >

Revista Ensino de Geografia (Recife), v. 1, n.3, set./ago. 2018 .

(RECIFE) PROGRAMA DE
P65-GRADUAGAO
EM GEOGRAFIA

Planeta, isto é, natureza e comunidade humana — duas formas principais da totalidade.
Conhecimento da totalidade sugere sua desarmonia, esta sempre em movimento em um
ciclico processo de totalizacdo. Dessa forma, 0 espaco é numa especificacdo do conjunto
social, um aspescto particular da sociedade global. O todo s6 se faz através do conhecimento
das partes (fragmentos), e essas se fazem simultdneamente somente através do todo —

processo de totalizagao.

A totalidade é, ao mesmo tempo, o real-abstrato e o real concreto. Sé se torna
existéncia, sO se realiza completamente, através das formas sociais, incluindo as
geograficas. E a cada momento de sua evolugdo, a totalidade sofre uma
metamorfose. Volta a ser real-abstrato (SANTQOS, 1996, p.98).

O movimento da totalidade altera os signos das variaveis que o constitui, pois 0s
signos nd acompanham o0 movimento, ou seja, a cada transformagdo social,
obrigatériamente, renovam-se ideologias e simbolos que assumem novos e mutantes sentidos
nesse processo.

Ao procurarmos compreender o espaco escola como um (sub)espaco do Espaco
Geografico que é constituido por esse conjunto indissociavel de sistemas de objetos e
sistemas de acdes constantemente tensionados entre si. Lemos um subespaco capaz de
representar as tensdes do mundo, e, que, a0 mesmo tempo assume uma individualidade quase
que impossivel de ser compreendida isoladamente.

As categorias como lugar, ndo-lugar, “entre-lugar” (CASTROGIOVANNI, 2006),
permitem entender o subespaco geografico escola — ler as identidades — Os conceitos
categoricos do espaco geografico ao serem analisados para que proponham estudos e
conseqlientemente se apontem contribuicdes para um repensar do espago escolar a fim de
qualifica-lo. Cada subespaco geografico escola é especifico, porém mundializado nas suas
atitudes e aparéncias, pois faz parte do todo. Compreendida as formas de
relacionamento estabelecidas pelos sujeitos escolares, temos condi¢bes de estabelecer
ferramentas de estudo do subespaco geografico escola, possibilitando, assim, uma
apresentacdo da situacdo no ambiente e escolar e juntos buscar praticas que viabilizem a
escola de desempenhar seu papel de formacgéo do sujeito.

Entendemos que nessa leitura, da escola como um recorte espacial, seja possivel
aplicar sobre esse 0s mais variados conceitos operacionais do Espaco Geografico (paisagem,
territorio, regido, lugar, etc.). A partir de suas representac@es sociais. E, é, no lugar, como um

sentimento de pertencimento, que localizamos a identidade, categoria mais préxima do sujeito
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no complexo objeto de estudo da Geografia. Assim, sendo, reflete nesse subespago a
identidade da sociedade de hoje, e configuram-se no cotidiano escolar as tensdes deste, que se
trata também, de um espaco social. Na tentativa de construir os conceitos de lugar, ndo-lugar
e “entre-lugar” na complexidade do subespaco geografico escola, adiantam-se as
inquietacOes: cumpre a escola e a seu real papel enquanto instituicdo de ensino? De qué papel
devemos referir na atualidade? Que leituras fazem os sujeitos e atores sociais sobre esse
subespaco? Como utilizar as préprias categorias que a Geografia nos oferece para
entendermos o espaco geografico na compreensdao do (sub)espaco geogréfico escola? Quais
sdo as representacdes sociais atribuidas ao escola escolar?

Entende-se por Representacdo Social os conhecimentos, crencas, e ideias que a
sociedade adquire através da interacdo social e através das quais se constréi uma realidade
comum dentro de cada conjunto social.

E através da Representacdo Social que o sujeito se identifica com o seu grupo social,
que adquire uma formacao sociocultural que lhe facilitara a comunicagdo dentro do meio em
que se insere, funcionando como elo de ligagéo entre os individuos e 0 mundo.

Parece-nos um desafio e a0 mesmo tempo uma sabedoria que deve advir do

conhecimento geografico!
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