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RESUMO: A nocéo e a dimensdo espacial, nas pesquisas e no ensino, sao objetos de analise em diferentes areas
do conhecimento. Neste artigo, colocamos em discussao as relagdes entre principios, conceitos e categorias, para
afirmar o espago como corpus que sustenta a analise espacial pelo viés geografico. Construimos argumentos que
propdem esses processos como enlaces com as tematicas propostas nas aulas e, também, como possibilidade
prospectiva e criativa. Metodologicamente, o texto, organizado em trés partes que focam essas noces, é
configurado como estudo bibliografico resultante de pesquisas teéricas que dialogam com nossas vivéncias de
professoras. A investigacdo permite inferir, conjugando o natural e o social, que os principios séo leis elaboradas,
0s conceitos sdo generalizagOes e as categorias séo modos de abordar. S&o possibilidades de realizacdo da anélise
espacial, assumida pela arguicdo envolvendo a singularidade e a associacdo entre essas nocdes, e essas
sistematizagdes sdo possibilidades a imaginacdo criadora.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Principios geogréficos. Aportes tedricos. Aprendizagem. Construgdo de
conhecimentos.

FOUNDATIONS FOR CLASSROOMS: GEOGRAPHICAL PRINCIPLES, CONCEPTS AND
CATEGORIES

The notion and spatial dimension in research and teaching are objects of analysis in different areas of knowledge.
In this article, we put in discussion the relationship between principles, concepts and categories, to say the space
as corpus that supports spatial analysis by geographic bias. We construct arguments that propose these processes
as links to the themes proposed in class and also as forward-looking and creative possibility. Methodologically,
text, organized into three sections that focus on these notions, is configured as a result bibliographical study of
theoretical research that dialogue with our experiences of teachers. The research allows us to infer, combining
natural and social that the principles are designed laws the concepts are generalizations and categories are ways of
approaching. They are possibilities for realization of spatial analysis, taken by the complaint involving the
unigqueness and the association between these notions, and these systematizations should are possibilities to the
creative imagination.

Key words: Geography Teaching. Geographical principles. Theoretical contributions. Learning. Construction of
knowledge.
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INTRODUCAO: A AULA DE GEOGRAFIA

Refletir sobre a aula de geografia é considerar e pensar a vida da escola reconhecendo
todos os aspectos que nela acontecem. Nesse complexo, a nogao de alicerce é uma afirmacao
densa, porque principios, conceitos e categorias geogréficas, por sua implicacdo espago-
temporal, sdo importantes por compreenderem a natureza das aprendizagens escolares em geral.
Tendo isso como pressuposto, entendemos ser significativa a reflexdo acerca da sustentacdo
tedrica da aula de Geografia, pois seus enlaces tedricos envolvem dispositivos a construcdo de
conhecimentos.

A aula, ndo s6 a de Geografia, mas de outras disciplinas inclusive, € um ato-evento que
compreende um espaco-tempo de interacdo entre sujeitos em processo de dar um passo
(BAKHTIN, 2010). Traz, em si mesma, diferentes processos sempre abertos. Contudo, apesar
de ndo se configurar e ser entendida como “encontro ritual, e por isso com gestos e fazeres
predeterminados, de transmissdo de conhecimentos” (GERALDI, 2010, p. 81), também, ndo ¢
algo aleatorio, neutro, distante da vida cotidiana das pessoas.

A preparacdo do material utilizado e as estratégias desenvolvidas podem ser adequadas
e até produzir bons resultados, em termos de elos reflexivos. Mas ha algo mais forte por detras
de tudo isso, que € o fundante de todo o processo, que ¢ o “pensamento geografico”. Este acolhe
tudo o mais e permite fazer a interlocucdo com todos os demais aspectos. E o que ajuda a dar
sentido a disciplina escolar, e oportuniza o caminho da abstracdo. S6 neste processo pode ser
possivel construir 0s conceitos, e sdo estes que fundam o entendimento dos conteldos.

N&o deixamos de lado o fazer que constitua o cotidiano da sala de aula que é importante
que seja conhecido e compreendido. Isso em dois ambitos. O primeiro é aquele que desafia o
professor que esta em sala de aula a que faca os exercicios de abstracao para teorizar, ndo apenas
os contetidos com que trabalha, mas a propria acdo docente. O outro ambito, que € 0 que nos
inserimos neste momento da nossa vida académica, é o de criar as condi¢Ges operacionais para
a pesquisa, ndo uma pesquisa fechada em si, mas aberta ao mundo da vida. Trata-se de “entender
agora o escrever como principio de vida, impulso vital irresistivel, este meu problema, meu:
existencial. Mas também, pragmaticamente, meu problema profissional: de professor [...].”
(MARQUES, 2008, p. 18).

Nesse conjunto é que apresentamos uma reflexdo centrada nas questbes que
consideramos significativas para desenvolver o pensamento geografico. Este requer que seja

claramente estabelecido o que € central na Geografia e, neste caso de interesse, na disciplina
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escolar. O que é o cerne da Geografia? O que sustenta que ela seja uma ciéncia com campo
proprio e em decorréncia uma disciplina com status de singularidades para ser incluida no
contexto dos curriculos escolares? So tendo isso claro é que se pode pensar em que conteudos
séo abordados e porque sdo estes os estabelecidos.

A argumentacdo acerca da importancia e das relagBes entre principios, conceitos e
categorias analiticas, interessada em reconhecer a implicacdo desse processo no ensino-
aprendizagem de Geografia, constitui-se como foco central desta elaboragcdo. A base deste
estudo é o que configuramos no ambito da pesquisa que realizamos entre 2010 e 2014 — no
ambito do doutorado em Educagéo nas Ciéncias: concentracdo Geografia — argumentando o
cotidiano como categoria geografica para ensinar e aprender na escola. Agora, tomamos essa
discussdo como chave de abertura dos pordes — um convite aos professores (especialmente, de
Geografia) e aos académicos das licenciaturas — para investigarmos sobre as questdes
envolvendo a singularidade da analise espacial na educacdo, compreendidas enquanto elos as
possibilidades prospectivas, na construcdo de conhecimentos.

Colocamos acento na aula, pois é habitat central de todo o processo educativo. E, é
fundamental entender que ela compreende a mediacdo entre o que esta além e aquém do
“assunto ou conteudo” em questdo. Nela, uma mesma tematica pode ser trabalhada por
diferentes areas do conhecimento explorando diversos vieses, pois € 0 mesmo mundo que é
posto em debate, e que pode ser pensado por meio da experimentacao de novas vinculagdes. As
relagBes pedagdgicas criadas envolvem ir além do tema da aula, ou seja, implicam dimenséo
do dialogo prospectivo. Também, compreendem o aquém, no sentido de que envolvem
compromisso com as afirmagdes tedricas resultantes dos acordos provisérios da comunidade
cientifica. Uma espécie de habitar ndo apenas a casa, de ndo se limitar ao conteldo da aula, mas
também abrir o0 sotdo e o pordo. O primeiro infere apostar na imaginagédo; o segundo envolve
lastrear-se nos alicerces das elaboragdes conceituais. Do sétdo, partimos para 0s voos criativos;
no pordo, firmamos nossos pés. Imaginacdo e inovagdo tém relagdo com reflexdo e razdo
(BACHELARD, 1975; VEIGA-NETO, 2012).

Esta discussao, nascida das vivéncias de professoras de Geografia e das pesquisas que
desenvolvemos, compreende pensar sobre o que envolve o pordo, que, algumas vezes, é
rechacado por ser considerado como extremamente tedrico e distante, ou como passado, morto.
Contudo, é nele que se encontram referentes elaborados e que servem aos enlaces, sustentadores
da morada, entendida como o assunto ou contetdo e os procedimentos da aula. Sdo esses

aportes que permitem avancar para relacdes outras, diferentes. O pordo lastreia a morada, com
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0S conceitos e categorias necessarios a sustentagdo do ensinar e aprender, como elos ao avango
nos entendimentos dos sujeitos.

Esta argumentacdo, realizamos na modalidade de ensaio teorico, interessado em servir
como dispositivo reflexivo; um debate para auxiliar na configuracdo de relagdes da Geografia
e de outras disciplinas nos processos de ensino-aprendizagem, pautando-se em principios,
conceitos e categorias. Para isso, na primeira parte analisamos a sustentacdao da aula, dando
destaque aos principios, conceitos e categorias geograficas. Avancamos, apresentando o
entrecruzamento dessas dimensdes como elaboracgdo dialético-dialdgica, apresentada na forma
de espiral ciclica, e confluimos afirmando habitar no aquém e além da aula, a sua poténcia

revolucionéria.

A SUSTENTACAO TEORICA DA AULA

Ensinar e aprender envolve uma relacdo complexa, que vem tomando parte dos debates
(CALLAI, 2011, 2013), preocupados em refletir sobre 0s processos e pressupostos
epistemoldgicos envolvidos. A dimensdo espacial (que envolve o temporal) compreende a
singularidade da aula de Geografia, mas, numa perspectiva de educacao integral, é importante
para todas as areas do conhecimento. Também, é importante entender que as representagdes sao
construidas em diadlogo com as proposicdes escolares. Por exemplo, as ideias de mundo que sdo
construidas pelos sujeitos, tém relacdo com os mapas apresentados nas aulas (ANDREIS,
2010). Ratifica-se, assim, a importancia de compreender os pressupostos tedricos que envolvem
as aulas.

P6r na mesa a discussdo do que sustenta o viés espacial na analise geografica na escola,
exige pensar sobre os aportes que balizam a sua interpretacdo. E nessa perspectiva que
consideramos fundamental essa espécie de revisita ao sentido dos principios, conceitos e
categorias. E assim que os tematizamos, interessadas em aborda-los como componentes da
sustentacdo epistemoldgica e de compromisso metodoldgico no ensino. Por isso, a importancia
de pesquisa-los, para pensar sobre essas escolhas. Acessar esses alcapdes envolve visitar esses
lugares nos quais sd@o guardados (ou escondidos) acordos de compreensdes, que permitem
entender o que peculiariza e sustenta nossa analise geografica.

E importante tematizar essas dimensodes tedricas por haver muita proximidade entre elas
e também em razdo da caréncia de clareza que se tem na escola e na Graduagdo em relacéo a

essa sustentacdo da analise espacial. Principios, conceitos e categorias sao oferecimentos
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tedricos e discussdes que correm o risco de serem trivialmente entendidos e utilizados, como,
por exemplo, principio compreendido como dado, conceito como encerrado e categoria como
agrupamento de propriedades comuns. Além disso, também, podem ser superficialmente
empregados, como no alerta de Bernardes (2011), em relagdo a categoria “comumente utilizada
para designar diferentes espécies do mesmo género e/ou distinguir certos fendmenos que
apresentam uma mesma caracteristica geral” (p. 166). S80 0s principios, conceitos e categorias
gue no contexto cientifico-académico, comp&em o arcabougo tedrico que sustenta as reflexdes.
Sdo discussdes importantes, pois envolvem “instrumentos intelectuais imprescindiveis a
qualquer teoria” (idem. p. 165). O desafio é buscar as bases do pensamento geografico, seja na
histéria que o constitui, seja nos limites que se apresentam na atualidade diante da
complexidade do mundo da vida e mesmo do pensamento.

Propostos enquanto processos enlagados, discutimos destacadamente cada uma dessas
dimensdes, suas proximidades e singularidades, que compdem o corpus tedrico da Geografia.
E, a par disso, ensaiamos desnudar o gque seja 0 pensamento geografico, como ele se constitui
como se configura, e como ele pode ser o caminho para uma educacao gque considere (na escola)
ndo apenas um conjunto de informacdes, mas que encaminhe a desenvolver a abstracdo e fazer
ateorizacdo. Esta é uma vinculacdo que comeca pela compreensdo de que as palavras envolvem
conceitos, e avanca com o entendimento de que os conceitos podem ser tratados em relagdes
com categorias de analise que, de algum modo, podem ser relacionados com principios

cientificos elaborados.

Principios geograficos

Os principios sdo enunciados que podem ser entendidos como fundamentos nunca
altimos nem primeiros, mas que se vinculam com os campos do conhecimento e séo por eles
assumidos de modo especifico em acordo com a “ldgica” desse campo. Isso porque apresentam
elementos estruturantes que permitem a analise pautando-se em leis e acordos com 0s quais se
podem compreender aspectos especificos que os constituem. Mesmo entendidos como
estruturas que contém uma ldgica, cabe lembrar que sdo sempre interpretacdes acordadas
provisoriamente por determinada comunidade cientifica, porque os fundamentos e l6gicas séo
elaboragfes humanas. A ideia de movimento é fundamental e envolve as capacidades de

entendimento e compreensdo das questdes considerando os aspectos cognitivos, de cunho
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cientifico, os sentimentos, as emocdes, a razdo, quer dizer tem a ver com 0s humanos que
Somos.

Garcia Ruiz, Jiménez e Rodriguez (2009) discutem e elaboram uma proposicao de
argumentacao, interessada em oferecer elementos de sustentacdo para o ensino de Geografia e

de Histdria e, nesse sentido, resumem assim a importancia do principio:

[...] Constitui uma opgdo epistemologicamente fundada e Util na aprendizagem dessas
duas disciplinas, uma vez que é inerente a natureza cientifica pela construcdo e
especificidade do seu conhecimento, que ajuda a entender o todo das relagdes
humanas em sua universalidade, é metaexplicativo e ajuda a compreender a
complexidade de fatos e informagdes subsistentes, adapta-se a individualidade dos
alunos, desenvolve habilidades e competéncias, destrezas e educa em valores, atitudes
e normas (GARCIA RUIZ; JIMENEZ; RODRIGUEZ, 2009, p. 31).

Os pesquisadores espanhois argumentam que os principios tém um sentido ndo apenas
cientifico, mas também didatico, porque sdo sustentados epistemologicamente e inerentes aos
processos de mediagdo no ensinar e no aprender na escola. Para eles, os principios “ajudam,
portanto, a estruturar com rigor cientifico os temas, a alinhavar os programas, ao mesmo tempo
em que oferecem maior clareza e compreensdo aos alunos(as)” (GARCIA RUIZ; JIMENEZ;
RODRIGUEZ, 2009, p. 38). Eles entendem que o0s principios se constituem ndo como
organizadores dos programas, mas como formadores das unidades de cada tema. Constituem-
se como uma forma de acercar-se dos temas identificando sua natureza e dimensdo,
aprofundando-se nela, compreendendo seu valor formativo e sua fungdo na ciéncia e na
sociedade. Afirmam ainda ajudar ndo apenas a relacionar objetos e fatos, mas a entender o

conjunto das relagcdes humanas e do universo para além da &rea e da disciplina.

Séo linhas e eixos de continuidade, formas de conexdo de conteddos, vinculos
interdisciplinares, mecanismos horizontais e transversais, ferramentas de analise,
habilidades intelectuais, instrumentos didaticos, etc. Em resumo sdo meio e
mensagem, método e objetivo, plano para o estudo e a compreensdo da Geografia e a
Historia da humanidade (GARCIA RUIZ; JIMENEZ; RODRIGUEZ, 2009, p. 38).

Argumentam o0s autores, que 0s principios sdo parte da natureza intrinseca dos
fendmenos, fatos e acontecimentos. Segundo eles, referem-se a fatos naturais e fisicos, bem
como sociais e espirituais. Nesse sentido, oferecem e explicitam detalhada e sistematicamente
0s principios que entendem se relacionar com a Geografia e a Histdria e sdo, por eles, assim

apresentados:
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Espacialidade: onde isso acontece ou aconteceu? Temporalidade: quando isso
acontece ou aconteceu? Conflito-consenso (modalidade): como isso acontece ou
aconteceu? Atividade-mudanca e continuidade: como tem evoluido ou evolui?
Intencionalidade: o que eles pensavam, o que eles queriam? Interdependéncia: O que
ou quem esta envolvido ou que foram envolvidos? Causalidade, por que isso acontece
ou aconteceu? Identidade: o que sdo ou foram caracteristicas essenciais? (GARCIA
RUIZ; JIMENEZ; RODRIGUEZ, 2009, p. 49).

Os pesquisadores propdem que os principios formam metacategorias que diferem dos
conceitos por sua versatilidade, por mergulharem e permanecerem acima de todos 0s conceitos
e fatos. Entendem que “o conceito tem um significado especifico, um campo mais ou menos
definido e ¢ continuo em sua missdo, enquanto o principio ndo” (GARCIA RUIZ; IMENEZ,
2006, p. 65-67).

Principios (do latim principius) podem ser entendidos como “o primeiro instante do ser
de uma coisa, ponto que se considera primeiro em sua extensdo ou coisa, base, origem, razao
fundamental sobre a qual se procede discorrendo em qualquer matéria; qualquer das primeiras
proposicdes ou verdades fundamentais por onde se comeca a estudar as ciéncias e as artes”
(GARCIA RUIZ; JIMENEZ, 2006, p. 63). Ainda que queiramos assumir essa afirmacéo, é
necessario considerar que as nog¢des de anterioridade, fonte, motivo ou sentenca sdo apenas uma
escolha e um percurso analitico, uma vez que “o porto” no qual ancoram as afirmagdes ¢é
construido dialdgica e contextualmente, portanto ndo ha apenas um, mas € um dentre outros
“portos” e, se € “seguro”, o ¢ titubiante e provisoriamente.

As consideracgdes sobre os principios servem a reflexdo sobre a perspectiva cientifica e
didatica, porque oferecem uma ideia da articulacéo e da identidade a Geografia em torno de seu
objeto. Ndo podem nem devem, porém, ser entendidos como naturalizados. A natureza a que
se referem os pesquisadores é uma construcao no ambito das compreensdes humanas, ou seja,
ndo € dada, mas é uma interpretacdo dos sujeitos. Principio é um oferecimento de dispositivo,
dentre outros, possivel para pensar o objeto da Geografia como dialogo académico-cientifico
de seus pesquisadores e também como integrante de uma generalidade que envolve outras areas.
Os principios compdem uma conjugacao tedrica da Geografia e podem ser relacionados com

0S conceitos e as categorias geograficas.
Conceitos geogréficos
Na Geografia, as ferramentas teoricas, na forma de conceitos e categorias e seu uso

como ferramentas intelectuais para a andlise espacial, apresentam uma dificuldade que pode

estar relacionada com “o passado da Geografia como uma ciéncia essencialmente empiricista,
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que ndo valorizava o papel da teoria e do conceito na produgdo do conhecimento” (CRUZ,
2010, p. 1). Essa dificuldade é evidenciada na escola, porque os professores passam a utilizar
uma terminologia sem terem, muitas vezes, a preocupacao com sua contextualizac¢éo, podendo
ainda o uso tornar-se punitivo (CASTROGIOVANNI, 2011), pois é tratado como tarefa
necessaria, mas pouco compreendida; uma forma de contetdos tratados como fins, que se
caracterizam pela repeticdo de tematicas da atualidade como fim e ndo como meio. Também
nesse sentido, considerar o cotidiano como categoria da Geografia auxilia nesse processo de
reflexdo tedrico-conceitual que avanca na informacéo atual e pontual, que pode servir como
dispositivo para pensar jogando com os limites, porque contém variantes espontaneas e criativas
(WERTSCH, 1993), tese central da proposi¢ao neste artigo.

O enfrentamento dessa dificuldade de constituicdo do campo tedrico na Geografia (que
n&o lhe é exclusiva) permitiu a criagdo de variadas teorias, conceitos e categorias. E passivel o
entendimento de que h& algumas categorias importantes a analise espacial como territorio,
paisagem, lugar, regido e conceitos como o de escala, bem como rede e orientacdo, como
afirmado por Cruz (2010).

A Geografia como qualquer campo disciplinar construiu ao longo de seu percurso uma
grande variedade de teorias, conceitos e categorias analiticas, mas had um razoavel
consenso de que existem algumas categorias estruturantes desse campo cientifico: o
espago, a paisagem, o territdrio, o lugar e, mais recentemente, poderiamos incluir
também o conceito de rede. Esses sdo considerados pela comunidade como aqueles
gue conferem uma relativa identidade a Geografia como ciéncia (p. 2, destaques do
autor).

Na sequéncia dessa afirmacao, ao debater o uso e a operacionaliza¢do dos conceitos na
pesquisa em Geografia, Cruz (2010) indaga sobre quais sdo e como podem ser utilizados esses
conceitos nas pesquisas. Justifica isso porque a categoria contém uma generalidade, ou seja, €
um conceito, embora se distinga por implicar também perspectiva de analise, uma confluéncia
de aspectos que sdo considerados para se realizar a avaliagdo. E importante refletir sobre o que
Cruz (2010) refere, ou seja, atentar para a afirmacao do conceito numa perspectiva estritamente
realista — empirico-positivista —, que pensa o conceito como simples forma de divisdo e
taxionomia do real, podendo ser considerado estritamente idealista e arbitrario. O conceito ndo
pode ser tratado numa perspectiva excludente, mas dialdgica, porque envolve a materialidade
tedrica que tem uma concretude. Mesmo numa compreensao dialdgica entre o empirico e 0
tedrico, porém, é preciso levar em conta o que sugere Cruz (2010) ao citar Haesbaert, afirmando
que a “construg¢ao do conceito implica numa opera¢ao onde o vetor € sempre do racional para

o real” (p. 4). Nesse sentido, o conceito é uma reapresentagdo (diferenciada do real), ¢ um
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instrumento de mediacdo (como meio de agdo) e também um acionador, um fundador de
realidades (CRUZ, 2010).

O conceito é relacionado com uma proposi¢cdo mais ou menos ordenada, porque abarca
especificidades que o caracterizam e peculiarizam. Um conceito, no entanto, embora seja uma
generalidade, ndo tem fronteiras fechadas ou rigidas; por isso pode ser entendido como
dispositivo aberto para pensar (WERTSCH, 1993) e que nos pde a refletir, como sugere Gallo
(2008).

Os conceitos [...] sdo mobilizadores e motores do pensamento, estdo para fazer pensar,
ndo para paralisar, imobilizar o pensamento. Cada conceito remete a outro conceito,
a outro problema. Cada conceito conecta-se com varios outros e pede novas conexdes.
Assim, num movimento infinito do pensamento, 0 que temos é sempre novos
conceitos sendo criados, por conexdo, por deslizamento, por deslocamento... e a
invencéo de novos problemas, como num moto continuo (p. 66, destaque do autor).

Nesse sentido proposto por Gallo (2008), a elaboracdo de conceitos € um modo de
mudar o mundo, criacdo essa, entendida sempre como proposic¢do arguida proviséria, nunca
como verdade peremptoria. Maffesoli (2008) infere outra possibilidade: a substituicdo da
expressao conceito por no¢do, gque considera mais aberta e prospectiva do que a palavra

conceito.

[...] H& uma inflacdo de conceitos. Em todos os dominios, parece ser um termo-chave,
apesar de ndo dizer mais nada. Por qué? Porque conceito significa tudo aquilo que é
fechado, e, portanto, é préprio dele isolar o objeto como um produto finito e acabado.
A imagem que fago de conceito é a do coc6 da crianca, orgulhosa de mostra-lo a
mamée. E o que fazem muitos intelectuais a respeito de suas criagdes. Quero, no
entanto, dar uma dimensdo mais aberta, e, por isso, [...], procuro usar o termo nocéo,
a fim de buscar uma instrumentacdo congruente com o momento vital. E preciso
encontrar no¢Bes menos verdadeiras possiveis. O conceito busca a verdade. A nogéo
busca a semelhangca (MAFFESOLLI, 2008, p. 3).

Uma proposi¢ao que, segundo o autor pode ser aproximada da “humildade da nogao”.
Na analise oferecida pelo pesquisador, o cotidiano é conceito que pode ser proposto como
categoria, pois pode ser compreendido como elo prospectivo ao dialogo escolar. O conceito
permite “indicar a determinacao de um aspecto singular do real” (BERNARDES, 2011, p. 167).
O autor o sugere como formas fundamentais de pensamento depreendidas pela determinacao
de aspectos eleitos para a analise, e que possui a “universalidade como um dos seus principais
aspectos” (BERNARDES, 2011). Se o conceito é uma generalizagdo, a categoria ¢ um modo
de conhecer e de pensar. Nesse processo 0s conceitos estdo intrinsecamente envolvidos, néo

como meras palavras, mas como signos que representam significados provisoriamente estaveis.
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“A academia entende por conceito (do latim conceptus) o pensamento expressado em
palavras” (GARCIA RUIZ; JIMENEZ, 2006, p. 63). Pode ser entendido como enunciado em
palavras, que abriga “ideia ou ideias comuns acerca das coisas comuns, 0s esquemas mentais
que representam a realidade, aspecto, qualidade, titulo, etc.” (GARCIA RUIZ; JIMENEZ,
2006). E uma representacdo em palavras que diz algo maior do que e o que pode ser por elas
abrigado. E, no caso, uma generalizagdo aberta, porque sempre em processo de construcao.

O conceito remete a uma generalizagdo rica em abstracdo. Nao € apenas um simples
conjunto de conexdes associativas, mas envolve um ato de pensamento, de generalizacdo
(VIGOTSKI, 1979, 1991, 1993-1997, 2001, 2012). Abrange uma gama de caracteristicas
peculiares que, uma vez compostas, podem ser reunidas, confluindo para uma ideia abstrata.
De igual forma, englobando aspectos, constitui, pela linguagem, uma generalidade. Uma
amalgama de atributos permite compreender a relacdo com determinado significado, ainda que
cada sujeito o entenda de modo especifico. Mesmo ndo sendo iguais em todas suas
configuracdes, esses significantes tém propriedades que Ihe atribuem um significado comum,
que pode ser reunido e compreendido pelo conceito que os representa. Ainda assim, por conter
elementos generalizantes, que, de algum modo, se vinculam socialmente, permite que seja
possivel entender tratar-se de determinado conceito que € uma generalizacdo que contém
sentido materializado em palavra. Tem uma concretude que conflui em materialidade teérica
ou é materialidade tedrica que resultou de uma concretude. Uma generalizacdo (que tem uma
“concretude” abstrato-concreta) materializada teoricamente em palavra.

Os conceitos de clima ou rede, por exemplo, confluem em uma generalizacdo que
permite depreender vinculos como significados. Um conceito constitui-se como abertura a
reflexdo que (ndo apenas), no ensino escolar, acarreta um elemento mediador as reflexdes. A
analise do conceito de clima e rede, entdo, no caso da Geografia, pode ser desencadeada na
perspectiva das categorias: lugar (que tem a especificidade do acabar juntos), priorizando
relagdes entre o(s) “onde(s)” diferentemente articulado(s) e atravessado(s) (relacional); de
territorio (que permite a reflexdo sob a dtica da apropriacdo, do poder sobre determinada area),
privilegiando a perspectiva das relagdes de “poder (propriedade ¢ apropriagdo)”; de paisagem
(que foca o olhar sobre o arranjo — ndo apenas visivel — resultante das interacfes dos elementos
e das acdes em dado local e tempo), atribuindo relevo aos elementos “em um local, em um

tempo”’; e regido, ao privilegiar relagdes “entre lugares” a partir de alguns critérios escolhidos.

Categorias geograficas
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Sdo as categorias que resultam na Geografia (MOREIRA, 2008) porque abrem a leitura
espacial que constitui a disciplina. Servem para pensar 0 espago geografico que ¢ a categoria
central & andlise geogréfica. Ao discutir o que considera como categorias tradicionais, Milton
Santos (2008a) destaca a regido, o lugar, a paisagem e o territério na perspectiva urbano-
industrial e as novas relagbes com o campo como leituras mais atuais que consideram a
producao e a circulagdo. Atenta que a “teorizagcdo depende de um esfor¢o de generalizagao e de
um esfor¢o de individuacdo” (p. 65). Essa perspectiva se aproxima da possibilidade de
peculiarizacdo tedrica da categoria em relacdo ao conceito, porque abriga epistemologia e
metodologia; uma categorizacéo cientifico-didatica, pois “a generalizagdo nos da a listagem das
possibilidades; a individuacdo nos indica como, em cada lugar, algumas dessas possibilidades
se combinam” (SANTOS, 2008a) ¢ como podem ser compreendidas e interpretadas. Todas
essas categorias instituem-se como redes politicas, econdmicas e socioculturais, nas quais elos
e limites servem como horizontes no percurso a analise espacial. Milton Santos (2004, 2008a,
2008b, 2008c) as discute como categorias analiticas, enquanto argumenta o0 espago como

categoria permanente.

[...] Seria uma categoria universal preenchida por relacbes permanentes entre
elementos l6gicos encontrados através da pesquisa do que é imanente, isto é do que
atravessa o tempo e ndo daquilo que pertence a um tempo dado e a um dado lugar,
quer dizer, [...] o transitério, fruto de uma combinac&do topograficamente delimitada,
especifica de cada lugar (SANTOS, 2008b, p. 151).

As categorias que Milton Santos considera como analiticas sdo também respeitadas nas
analises interessadas em pensar 0 Ensino de Geografia. A especificacdo da categoria pode ser,
entdo, estabelecida mais pela relacdo do que pela separacédo entre conceito e categoria, quando
0 conceito é analisado como forma a analise (espacial), no sentido de que, desde logo, desde a
disposicdo para pensar, a categoria tem como pressuposta a convocacdo do sujeito a
participacdo no processo reflexivo, que envolve conceitos abrangentes a partir de uma
perspectiva escolhida. Essa perspectiva de analise abrange a clareza do &mbito tedrico do objeto
e dos conceitos envolvidos. Assim, tendo-se 0 espago como categoria central e objeto da
Geografia, Santos (2004) apresenta uma relacdo de categorias internas analiticas que devem

servir a analise espacial.

Entre elas, estdo a paisagem, a configuragdo territorial, a divisdo territorial do
trabalho, o espaco produzido ou produtivo e as formas-contetiido. Da mesma maneira
e com o mesmo ponto de partida levanta-se a questdo dos recortes espaciais,
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propondo debates de problemas como o da regido e o do lugar, o das redes e das
escalas (SANTOS, 2004, p. 21, destaques nossos).

Nesse sentido, recortes ndo podem ser tratados como fragmentos, mas critérios para a
andlise. Sugere Milton Santos que os elementos analiticos podem ser entendidos como
categorias de andlise que, “formando sistema, devem esposar o contetido existencial, isto €,
devem refletir a propria ontologia do espaco, a partir de estruturas internas a ele” (2004, p. 23).
Haesbaert (2011) interroga o sentido da categoria no senso comum simplesmente como um
“conjunto de espécies do mesmo género. [...] reunidas sob um determinado nivel de
generalizacdo” (p. 109). Aristoteles propde categorias como modos fundamentais de ser, e Kant
como modos fundamentais de conhecer (MULLER; HALDER, 1976, p. 66-67), porque entende
que as categorias “ndo descrevem a realidade, mas tornam possivel explica-la” (MORA, 1998,
p. 82). No contexto dessas proposicoes, Haesbaert (2011) sugere entender categoria como “uma

299

espécie de ‘conceito mais amplo’” (p. 110, destaque do autor), e isso explica o espaco como
categoria central, que serve para diferentes relagdes na perspectiva de lugar, territorio, paisagem
e regido entre outros.

“A construcdo de um sistema interior a cada ciéncia particular sé pode ser feita se as
categorias de analise sdo ajustadas a categoria do real. E o chegar-se a uma sintese, e ninguém
ignora que sem sintese nao ha ciéncia” (SANTOS, 2008b, p. 149). Isso ajuda a pensar nas
categorias, distinguindo-as por serem entendidas como perspectivas de analise da abrangéncia
de aspectos relacionados com o objeto em determinado campo de conhecimento, como ja
afirmamos. Dizendo de outro modo, sdo instancias como lentes focais a partir das quais é
possivel vislumbrar uma anélise. Isso configura uma escolha, no contexto da qual o pesquisador
ou o intérprete abre a reflexdo sustentando-se em alguns aspectos tedricos que se prestam para
a analise do objeto central; uma analise que traz ao debate alguns elementos que, de outra forma
ou inseridos em outra categoria — como cotidiano, por exemplo, imerso na categoria lugar —,
fica obscurecido. Ao especificar o enfoque de cotidiano, é evitado o risco de esmaecer a
categoria ja reconhecida em sua especificidade (o lugar) e enfraquecer nogéo diferente (embora
relacionada) que se pretende suscitar (o cotidiano). Categorias analiticas “reproduzem, no
ambito da ideia a totalidade dos processos, tal como eles se produzem na realidade” (SANTOS,
2008b, p. 149, destaque do autor).

Tomamos a reflexdo de Haesbaert (2011) para salientar que cada categoria também se
configura em um conceito e que estes servem para a analise sob a Optica da categoria e esta para

ler determinados conceitos. A categoria € peculiar por se apresentar como ‘“‘instrumento
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analitico e recurso metodolégico” (HAESBAERT, 2011, p. 115). Como categoria, que da
énfase a uma “determinada perspectiva ou forma de olhar” (id. p. 116), serve como parametro
para a leitura de outros conceitos além de deles se utilizar para realizar essa analise focada.

Por abrir a andlise que joga o foco sobre “algumas propriedades e/ou dimensdes”
(HAESBAERT, 2011), a categoria tem uma funcdo de servir também como movimento
metodoldgico em cada campo. Isso porque permite extrair analises em diferentes escalas e
patamares de interpretacdo dos conceitos presentes em cada recorte que se pretenda debater. A
escolha de uma categoria para a realizagdo da andlise exige privilegiar alguns e minimizar
outros elementos e aspectos de um local. 1sso permite focar, com maior precisdo, certos
predicativos que desejamos ressaltar. Ou seja, grifamos e acentuamos alguns e esmaecemos
outros aspectos de uma parcela do espago que pretendemos considerar no estudo.

Por envolver atributos que dizem respeito a um sujeito, a categoria se refere aos
diferentes pontos de vista a partir dos quais 0s sujeitos interpretam e, assim, constroem 0s
caminhos por meio dos quais é possivel conhecer. Sdo diversas maneiras de interpretacdo e
expressao dos sujeitos. A categoria geografica incide, assim, no realce de alguns aspectos do
espaco geografico. Essa € uma importante perspectiva da analise, em virtude de que nédo é
possivel considerar todos os aspectos da espacialidade. No espago local, regional e global, visto
sob a Otica da espacialidade fisica, social, econémica, politica e cultural, ocorre multiplicidade
de movimentos, o que exige uma analise que inclua alguns e exclua outros elementos. E uma
analise na qual ha uma espécie de corriméo selecionado e que, anunciado, deixa evidentes 0s
critérios que serdo levados em conta na analise espacial, numa perspectiva espacializada de
olhar determinada area (ANDREIS, 2012, p 134-139). Isso diz respeito as escolhas, pois todo
o curriculo e tudo o que é trabalhado na escola passa por selecdo, eleicdo e definicdo de pauta.
A identificacdo do objeto serd de pouca significacdo se ndo formos capazes de definir-lhe as

categorias fundamentais.

[...] Sem nenhuma dlvida as categorias sob um angulo puramente nominal, mudam
de significacdo com a historia, mas elas também constituem uma base permanente, e,
por isso mesmo, um guia permanente para a teorizacao. [...] Sdo os fatores referentes
a génese, ao funcionamento e a evolugdo do espago que nos interessam em primeiro
lugar (SANTOS, 2008b, p. 147).

Para Milton Santos (2004), as categorias sdo 0 movimento da realidade, porgue sao elas
que abrem a analise dos conceitos, segundo determinadas perspectivas estabelecidas para esta
investigacdo. As categorias sdo modos de “capturar” (MAIA; ALVES, 2009) elementos para a

leitura e andlise espacial; uma proposicao importante, pois, “ainda que nossas(s) categoria(s)
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e/ou nossos conceito(s) ndo consiga(m) encontrar exatamente uma resposta, ou uma resposta
precisa, o simples fato de elucidar(em) ou de tornar(em) mais claras nossas proprias questdes,
ja pode ser considerado um grande avangco” (HAESBAERT, 2011, p. 118).

Revisitando essas questdes em autores que podem nos dar a sustentacdo de pensar com
um cunho cientifico o fazer da sala de aula, abrimos caminhos para olhares novos no sentido
de superar o reprodutivismo no ensino da geografia (que € 0 que nos interessa pensar) e
encontrar alternativas. Essas se sustentam ou podem ser sustentadas a partir da necessidade de
compreender que a escola é o lugar da aprendizagem onde se realiza a abstracdo e a
generalizacdo, que necessariamente supera o0 senso comum. N&o é facil quando se tem a
realidade que conhecemos, seja ela caracterizada pela precariedade do trabalho do professor —
pela sua formacao e pelas condicdes de trabalho; pelo uso do livro didatico que fornece o que
e como deve ser abordado em cada ano/serie da vida escolar; pela busca insistente de
metodologias e estratégias para que o aluno aprenda; pela formacéo inicial dos professores que
se apresenta com inUmeras caréncias; pela formacao continuada que é, na maior parte das vezes,
um exercicio fragmentado de oferecer palestras e conferencias e/ou oficinas como novidades.
Isso tudo precariza o trabalho do professor, e as aulas de geografia ainda
continuam,reproduzindo sequéncias de contetdos e informacdes do livro didatico.

Como exercicio de pensamento e busca de construcdo de alternativas que ndo sejam
meras receitas pra dar certo o ensino, através do oficio de pesquisar ensino de geografia e de
atuar em sala de aula na formacgdo docente desenvolvemos uma argumentacdo que tem forte
base de sustentacao tedrica e que nao esquece a dimensao do empirico — pois que a conhecemaos.
Essa andlise que estd aqui exige, por nossa convicgdo, avancar e pensar também as
possibilidades de fazer diferente. Ndo apenas para ser diferente mas para pensar também a
pratica e as possibilidades de avancar na constituicdo de um sentido para o ensino de geografia,
de modo a que seja mais do que mera disciplina a compor o curriculo escolar. E ai floresce o

que denominamos de imaginagao criadora.

MEDIACAO DIALOGICA

Tratadas como interpretacdes vinculadas entre si, as sistematizacbes devem ser
assumidas como possibilidades, nunca como fragmentos e limitagGes a imaginacéo criadora. E
com esse sentido que propomos um mapa conceitual, que pode contribuir para pensar sobre a

relevancia da sustentacéo tedrica, enquanto aporte a imaginacao criadora.

Figura 1: Dialética-dialogica da aula de Geografia
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Esse modo de apresentar a relacao, que sustenta a analise espacial pelo viés geografico
na aula, deve ser entendido na perspectiva da dialética-dialogica. E apresentado na forma de
espiral ciclica, pois compreende relacdes entre os sentidos dos sujeitos e os significados,
inerentes ao processo educativo da escola, ou seja, como “didlogo propositado”. Este
entendimento de aula dialoga com a discussdo de Bulavka e Busgalin (2005), pois envolve
assumir que “[...] o sujeito ndo se relaciona com o outro de modo funcional como um
computador € um vendedor ou como um superior € um subordinado”. A relacdo “entre os
sujeitos no didlogo é um relacionamento entre sujeitos integrais qualitativamente, cuja interacéo
faz nascer uma nova (e terceira) qualidade, o dialogo” e “a natureza dessa intera¢do qualitativa
pode ser entendida apenas no contexto da logica dialética”. (p. 6-7, destaque dos autores).
Portanto, essa apresentacao (na forma de figura) ndo pode ser tomada como relacéo linear e
vertical, uma vez que é possivel dinamizar as relac@es entre os principios, conceitos, categorias
e a imaginacdo criadora. Porém, apresentando uma perspectiva escolar, tratamos de acentuar o
“dialogo propositado”, por isso essa abordagem é destacada.

A figura apresenta trés dimensdes para expressar que: (a) 0s principios sdo alicerces
criados e que configuram os conceitos, (b) servindo como referéncia para as relagbes com 0s
conteudos, cuja abordagem pode ser realizada por meio das categorias, (c) servindo as relacdes
livres, abertas e novas. Esses enlaces dialogam com a perspectiva do espaco geogréfico,
pensando o0 mundo como dimensdo do social (espaco), que envolve a dimensdo da mudanca

(tempo). Resulta, portanto, da relacdo dinamica e dialética, oportunizada na aula de geografia,
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pautada em principios espaco-temporais de natureza tedrica, que sdo elaborados (porao), para
servir de referéncia as analises das tematicas colocadas em questdo na aula (casa). Essa relagédo
provocada pde em didlogo as singularidades dos sujeitos e a generalidade dos principios,
conceitos e categorias, que abrem a imaginacdo criadora, enquanto elaboracdes criativas e
criadoras de mundo (s6tdo). Note-se, que na figura os conceitos estdo situados entre 0s
principios e os contetdos, pois 0s entendemos como no¢des articuladas com os principios e
que, na aula, compreendem o eixo singular de cada disciplina. Assim 0s conceitos assoalham
os contetdos lidos por meios de categorias, que habitam a casa. Conceitos, categorias e
contetdos estdo, entdo, como processos mais visibilizaveis no corpo das aulas, como
dispositivos implicados na mediacéo dialdgica. Os principios por compreenderem a sustentacao
tedrica e a imaginacdo criadora, por envolver elaboracdes prospectivas, envolvem o que
denominamos de aquém e além da aula, portanto, menos visualizaveis.

E possivel dinamizar a posicdo desses componentes que sustentam a aula? Sim se
estivermos interessados em provocar reflexdes acerca do processo. Mas a resposta é ndo se
entendermos na perspectiva de que o conhecimento cientifico — lembrando o compromisso de
reconhecer os conhecimentos originais, para evitar o “desperdicio de experiéncias”’, como
propbe Boaventura Santos (2007) — é elo prospectivo, porque, diferentemente dos
conhecimentos cotidiano — que sd0 mais espontaneos — provocam sistematicamente a
prospeccdo. Também nesse sentido, o imaginar admite, mas ndao pode ser confundida com o
fantasiar. Assumimos essa proposicao, porque entendemos que imaginar dialoga mais de perto
com o pensar criativo e a criagédo livre, enquanto que o fantasiar dialoga mais de perto com a
livre criacdo. E, a aula é o espago-tempo para o “confroencontro propositado” (ANDREIS,
2014) de ideias, que se realiza entre sujeitos singulares, de natureza social, na qual esse
complexo processo — interessado em pensar o mundo — é colocado em movimento.

Principios, conceitos e categorias espaciais se constituem em elos teoricos, que
peculiarizam a analise geogréafica na aula, pois é preciso se firmar em uma base, mesmo que
essa base seja escolhida e provisoria. Ela é a possibilidade de avangar prospectivamente na
reflexdo. O esforco dessa conceituacdo é entendido como um caminho e uma chave de abertura
as reflexdes acerca dos conteddos nas aulas de Geografia. Esse entendimento ndo é na
perspectiva da exclusdo, que vizibiliza um e invizibiliza outro, mas da relagdo, uma vez que é
assumido como dialogo e interessado em reconhecer o objeto proprio da Geografia.

Projecdes cartograficas, clima, redes, relevo, orientacdo, politica, sociedade e economia,

entre outros, sdo exemplos de conceitos como generaliza¢cdes compostas como atos (abertos,
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provisorios) de pensamento, como modos de compreensdo arranjados, segundo determinados
aspectos escolhidos, sustentados pela atribuicdo de certo enfoque. Estdo envolvidos na anélise
espacial realizada sob a perspectiva da categoria geografica. S&o conceitos que, de algum modo,
se objetivam e tém na esséncia a relagdo com 0s objetos e as a¢Oes que se processam em
interacdo em dada espacialidade. As categorias entre si estdo entrecruzadas por conceitos
comuns que servem ao esforco sobre o qual jogamos o foco e os critérios para a analise.

Esta reflexdo permite afirmar, que os conteidos escolares podem ser entendidos como
dispositivos reflexivos e assumidos como geogréficos, se analisados e compreendidos como
enlacados em principios elaborados provisoriamente. A estes estdo relacionados os conceitos,
que sdo generalizacdes que permitem ler os assuntos destacando o viés especial. As categorias,
por sua vez, sdo caminhos oferecidos como modos de pensar o espaco. Refletindo acerca dessas
relacGes, para pensar sobre o que sustenta a analise espacial pelo viés geogréafico no ensino, esta
discusséo se propde a contribuir com a educacao geogréfica.

Podemos denominar de conhecimentos ou de contetdos da aula os temas nela postos
em discussdo. O que precisamos ter claro € que ndo devem ser tratados como meras informacdes
e/ou dados que expressam realidades estanques, e que podem servir a analise em diferentes
areas. Por isso, é importante considerar que ha um “pordo” (referentes geograficos: principios),
que sustenta a “casa” (conteudos da aula de Geografia, entremeados por conceitos e categorias).
Sa0 esses alicerces que permitem construir o “sotdo” (prospec¢do, imaginagdo criadora). A
reflexdo sempre é pautada em elos de significados. Ainda, apontamos que a realidade é
irretratavel, pois é mais dinamico-dialética do que as construc@es tedricas (ANDREIS, 2010).
No entanto, 0 avan¢o compreensivo emancipatorio (s6tdo) nas aulas (casa), tem relacdo de

dependéncia com a clareza acerca dos alicerces ou pressupostos (poréo) que as compdem.

CONCLUSAO: A POTENCIA AQUEM E ALEM DA AULA

Retomando a metafora do porédo e do s6tdo da casa podemos delinear a construcao do
entendimento a respeito do que poderia ser o papel do professor se existirem as condi¢fes
efetivas para que ele seja o protagonista da sua tarefa na vida profissional. Reiteramos neste
sentido que ndo somos concordes com a existéncia de regramentos externos e distantes do
professor. Qualquer proposic¢ao de encaminhamento da acéo escolar de ensino e aprendizagem
requer que o mediador (e este é o professor) tenha em maos o controle do processo. E para tanto

se retoma a questd@o da formacéo, que precisa ser consistente e coerente com os parametros da
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ciéncia que ensinamos e a dimensdo pedagogica que precisa ser considerada no trato dos
conteudos.

Ha necessidade sim, de existir um conjunto de ideias e proposi¢cdes que sustentem o
ensino para que este seja acessivel a todos os estudantes de modo a que tenham as condi¢des
de se inserir na vida adulta como sujeitos que exercam sua cidadania. E, aléem disso, para que
exercitem neste momento de suas vidas como estudantes a condicdo de serem sujeitos que
compreendem o seu papel nesse mundo, agora como estudantes — criancas e jovens. SO através
da realizacdo das agOes que neste tempo e espaco Ihes cabem eles podem constituir as bases
para o seu futuro, pois entendemos que a escola tem que criar as condi¢des de que cada um
exerca a sua cidadania e compreenda o lugar- espago e tempo em que esta vivendo. O futuro
ndo adianta tomarmos como base, pois dele s6 ele mesmo - o futuro - diré.

As proposi¢des que decorrem das politicas publicas para a educacdo precisam neste
sentido ser acolhidas através da critica que estimula o pensamento e do pensar que estimula a
critica. Vivemos num pais que tem um territério muito grande, que temos culturas muito
diversas, e histdrias dos lugares e das populacdes (0s estudantes) que nao podem ser submetidas
a um regramento que vai cobrar deles determinados contetdos, habilidades e competéncias
definidas a todos como se houvesse homogeneidade. Algo deve existir que estabeleca os
parametros de um cendrio comum, mas como referéncia e ndo como detalhamento de agdes a
serem desenvolvidas. Se 0 nosso esforco é no sentido de fazer uma educacao de qualidade para
que a formacéo permita o acesso a justica social precisamos encontrar caminhos, que ndo seja
a definicdo de proposicGes Unicas a todos os estudantes.

Mas neste sentido encaramos o outro desafio, que diz respeito a como considerar 0 aceso
de todos os estudantes a um conhecimento que seja exequivel e adequado ao exercicio da
cidadania. N&o acreditamos em ensino menor ou melhor, pois todos devem ter acesso ao
conhecimento. Existem sim realidades diversas e essas devem ser consideradas tendo um
referente comum, mas que ndo deve ser um curriculo ou proposi¢do que enjaule a todos num
mesmo interesse. O que vale é formar para a vida. Entdo temos a necessidade de considerar a
realidade proxima, e o contexto em que vivemos e onde estdo as escolas. Como fazer este
processo andar de modo que tenhamos a referéncia que seja para todos os estudantes, sem
distingdo de condigdes a que estdo submetidos.

O nosso entendimento € de que precisamos desenvolver o pensamento geografico e para
isso a clareza a compreensdo dos principios, categorias e conceitos se configuram como a base.

Quer dizer essa dimensdo remete ao pordo, que sustenta toda a arquitetura da casa e que sem
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ela o professor ficara a mercé de aplicar propostas externas a seu préprio exercicio docente. E
nesse sentido se torna presa facil de proposicdes que se dizem inovadoras e metodologias e
aparatos tecnoldgicos para superar as dificuldades de sala de aula, 0 que ndo acontece, com
éxito, ou muito raramente pode ser eficaz.

O nosso desafio esta sendo elucidar os caminhos possiveis para que este pensamento
geografico possa ser desenvolvido, e isso exige desenvolver o préprio pensamento. Um pensar
de resisténcia para avancar diante do que esta posto tradicionalmente e que ja faz parte do senso
comum, mas sem descuidar da atencdo com o que foi historicamente produzido pela
humanidade. Este pensar de resisténcia pode delinear caminhos a partir do exercicio da critica,
que exige conhecimento para ndo cair no discurso facil. Se formos capazes de pensar - e
acreditamos que somos sim — abrimos 0s caminhos para realizar aprendizagens significativas.

Se tivermos o porao bem fundamentado e bem esclarecido, e se for compreendido o seu
papel, na continuidade da abordagem da nossa metafora, teremos a capacidade de construir o
sotdo com a singularidade  que nos exige o fazer pedagdgico. A aula de geografia assentada
no esclarecimento de para que servem estes contetidos tem aqui a sua constituicdo de modo a
ser realizada com significativos resultados para as aprendizagens. E isso sem cair na
simplificagdo de abordagem de conteldos para memorizacdo ou no desenvolvimento de
habilidades que remetem ao mundo rapido apenas, ao invés de se constituirem com solidos
argumentos para ser a base da vida.

Encaminhamos a argumentacédo afirmando a proposi¢édo acerca da fundamentalidade do
dialogo propositado, pressuposto da a¢do educativa, assumindo que a espiral ciclica, dimensao
espaco-temporal criada a aula de Geografia, a esta ndo se restringe. 1sso, porque 0 espa¢o como
dimenséo do social e o tempo enquanto dimensdo da mudanca, estdo implicados em todos os
conceitos elaborados. Também, porque, enquanto processo epistemoldgico e percurso
metodoldgico, os principios, conceitos e categorias compreendem relagcfes que sustentam todas
as aulas das diferentes &reas do conhecimento e, inclusive, tanto da Educacéo Basica quanto da

Graduagdo e, até mesmo, da P6s-Graduacéo.
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