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RESUMO

Ensinar sobre a cidade tem se constituido em um importante articulador de aprendizagens na educacéo geogréfica, e, por
considerar a importancia e a relevancia da temaética o presente trabalho dedica-se a analisar o ensino de cidade a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir das distintas concepcdes de cidade que fundamentam o debate em
diferentes matrizes teéricas, o percurso foi realizado a partir das habilidades indicadas ao ensino de Geografia da BNCC
procurando destacar aquelas que estéo relacionadas ao ensino de cidade para o ensino fundamental (anos iniciais e anos
finais), localizando-as, por ano escolar e por unidade temaética. O resultado da investigacdo esta detalhado neste artigo
que apresenta as singularidades do ensino de cidade na educacgdo basica e a radiografia das habilidades que apresentam
relacdo com o ensino de cidade. O ensino de cidade assume no inicio da escolarizagdo uma grande aproximacdo com o
lugar de vivéncia do estudante e, portanto, uma associacdo maior com a categoria lugar e paisagem, e ao longo dos anos
finais vai assumindo maior complexidade em diferentes escalas geogréaficas e em associacdo com diferentes temas e
categorias.

Palavras-chave: BNCC. Ensino fundamental. Educac¢do basica. Geografia.

THE CITY AS A KNOWLEDGE OBJECT FOR GEOGRAPHICAL
EDUCATION

ABSTRACT

Teaching about the city has been an important articulator of learning in geographic education, and, considering the
importance and relevance of the theme, the present work is dedicated to analyzing the teaching of the city from the
National Common Curricular Base (BNCC) . From the different conceptions of the city that underlie the debate in
different theoretical matrices, the route was carried out from the skills indicated to the teaching of Geography at BNCC
trying to highlight those that are related to the teaching of the city for elementary school (initial years and years finals),
locating them, by school year and by thematic unit. The result of the investigation is detailed in this article, which presents
the singularities of city teaching in basic education and the radiography of skills that are related to city teaching. The
teaching of the city assumes, at the beginning of schooling, a great approximation with the student's place of experience
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and, therefore, a greater association with the category place and landscape, and over the final years it will assume greater
complexity in different geographical scales and in association with different themes and categories.
Keywords: BNCC. Basic education. Basic education. Geography.

LA CIUDAD COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO PARA LA
EDUCACION GEOGRAFICA

RESUMO

La docencia sobre la ciudad ha sido un articulador importante de los aprendizajes en la educacion geogréafica v,
considerando la importancia y relevancia del tema, el presente trabajo esta dedicado a analizar la docencia de la ciudad
desde la Base Curricular Comin Nacional (BNCC). . A partir de las distintas concepciones de la ciudad que sustentan el
debate en diferentes matrices teoricas, el recorrido se realiz6 a partir de las competencias sefialadas a la docencia de la
Geografia del BNCC tratando de resaltar aquellas que se relacionan con la docencia de la ciudad para la escuela primaria
(afios iniciales y afios final), ubicandolos, por curso escolar y por unidad tematica. El resultado de la investigacion se
detalla en este articulo, que presenta las singularidades de la ensefianza de la ciudad en la educacion basica y la radiografia
de competencias relacionadas con la ensefianza de la ciudad. La docencia de la ciudad asume, al inicio de la escolaridad,
una gran aproximacion con el lugar de experiencia del alumno y, por tanto, una mayor asociacion con la categoria lugar
y paisaje, y en los Gltimos afios asumird una mayor complejidad en diferentes escalas geograficas y en asociacion. con
diferentes temas y categorias.

Palavras clave: BNCC. Ensefianza fundamental. Educacion basica. Geografia

INTRODUCAO

A ciéncia constitui-se como um campo aberto de concep¢des teoricas, que revelam o mundo
sob prismas diversos, representando quase sempre conflitos, debates e embates de ideias e
posicionamentos tedricos. A ciéncia geografica, historicamente, tem objetivado conhecer e explicar
0 mundo a partir de seus principios basicos e de seus conceitos e categorias estruturantes. Neste
percurso ha que se ressaltar, que pressupostos tedricos sdo provisorios, passiveis de transformacdes
e renovacoes.

Considerando a necessidade de releitura permanente para que se possa aprimorar o olhar
geografico (GOMES, 2012), neste trabalho, se advoga a importancia da cidade, como espaco material
e como construcao tedrica fundamental para a educacéo geografica, relacionando os espacos vividos
pelos jovens escolares com conhecimentos cientificos sistematizados em processos de aprendizagem.
Neste percurso pretende-se apresentar, o ensino de cidade na educacédo bésica a partir das indicagdes
de habilidades na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificando-as por ano escolar e
relacionando-as com as unidades tematicas.

A cidade considerada objeto de conhecimento, se coloca como importante mediacdo em

processos de aprendizagem que possuem relacdo e conexdo com um conjunto variavel de tematicas,
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essenciais a educacdo geografica, como poderé ser conferido na pesquisa realizada e apresentada
neste texto.

Pretende-se reforcar a importancia do objeto de conhecimento ‘cidade’ no ensino de
Geografia, de forma a proporcionar e fortalecer aprendizagens significativas a partir da relagdo entre
0 cotidiano, a vida urbana, a formagéo cidada, e, sobretudo, busca-se compreender a dinamica do

espaco geografico em sua totalidade.

A CIDADE: ESPACO MATERIAL E CONSTRUCAO TEORICA

A cidade ndo é objeto de estudo exclusivo da Geografia, nesse sentido, busca-se apresentar
a cidade pela sua importancia geografica, contudo atento as contribui¢des da Historia, da Arquitetura,
da Sociologia, da Economia, entre outros campos de saberes, que também se debrucam a entender e
explicar a cidade. H& que se destacar nessa abordagem, que embora se busque compreender a cidade
em sua complexidade, se privilegia a importancia da associagéo entre a cidade e ensino de Geografia
na educacdo basica.
Mumford, em seu livro A cidade na histdria: suas origens, transformacdes e perspectivas
(1998, p. 9), questiona “O que ¢ a cidade? Como foi que comegou a existir? Que processos promove?
Que fungdes desempenha? Que finalidades preenche?”. Essas questdes desafiaram pesquisadores a
pensar sobre a cidade e delinear perspectivas de analise para o fenémeno urbano. Mumford afirma
ainda que “se quisermos langar novos alicerces para vida urbana, cumpre-nos compreender a natureza
histérica da cidade e distinguir, entre as suas funcbes originais, aquelas que podem ser ainda
invocadas” (ibden).
Nessa mesma perspectiva Corréa (1989), afirma que,
o0 interesse em conhecer e atuar sobre a cidade deriva do fato de ser ela o lugar onde vive
parcela crescente da populacdo. Mas também de ser o lugar onde os investimentos de capital

sdo maiores, seja em atividades localizadas na cidade, seja no proprio urbano, na produgdo
da cidade. E mais: de ser o principal lugar dos conflitos sociais. (CORREA, 1989, p. 05)

A cidade constitui-se como lécus de concentracdo populacional e tudo que implica a vida
urbana, desde aspectos cotidianos, a conflitos emergidos em funcéo da dindmica da cidade e da luta
por espacos, por controle, por apropriacdo e demarcacdo de territorio, entre outras origens e

finalidades de conflitos.
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Santos (2013) entende que a cidade representa o real, concreto, 0 mensurdvel enquanto que
a vida urbana traduz as relag0es historicamente estabelecidas neste mesmo espago-tempo. Para Santos
(2013) a

cidade é, a0 mesmo tempo, uma regido e um lugar, porque ela é uma totalidade, e suas partes
dispdem de um movimento combinado, segundo uma lei prépria, que é a lei do organismo
urbano, com o qual se confunde. Na verdade, ha leis que se sucedem, denotando o tempo que
passa € mudando as denominacdes desse verdadeiro espaco-tempo, que é a cidade.
(SANTOS, 2013, p. 67)

Assim, a cidade é regida por leis préprias do organismo urbano que revelam multiplos
espacos-tempo segundo os meios técnicos de cada lugar em cada periodo histérico (SANTOS, 2013).
Desse modo, a cidade se articula ao regional e ao global revelando e expressando vicissitudes
politicas, econbmicas, sociais e culturais.

Lefebvre (2001) concebe a cidade compreendendo-a a partir da articulacdo entre a ordem
proxima e a ordem distante, a ordem proxima é representada por acdes individuais e cotidianas,
enquanto, que a ordem distante é traduzida pela acdo coordenada por grandes instituicbes e por
agentes hegemonicos. Neste sentido, segundo Lefebvre (2001)

[...] a cidade é obra a ser associada mais com a obra de arte do que com o simples produto
material. Se hd uma producdo da cidade, e das relacBes sociais na cidade, é uma producao e
reproducdo de seres humanos por seres humanos, mais do que producéao de objetos. A cidade
tem uma histéria; ela é a obra de uma histéria, isto é, de pessoas e de grupos bem
determinados que realizam essa obra nas condic@es histéricas. (LEFEBVRE, 2001, p. 52)

Para Carlos (2011, p. 50) “a cidade &, [...] trabalho objetivado, materializado, que aparece
através da relacdo entre 0 ‘construido’ [...] € 0 ‘ndo construido’ (0 natural) de um lado, e do
movimento de outro, no que se refere ao deslocamento de homens e mercadorias”. Neste
entendimento a autora considera aspectos relacionados a forma, estrutura e funcéo, indicados por
Santos (2014), aspectos estes que se expressam no cenario urbano e tornam visivel o dinamismo dos
fluxos de mercadorias e capitais. Nesta compreenséo,

a cidade pode ser entendida, dialeticamente, enquanto produto, condi¢cdo e meio para a
reproducdo das relacdes sociais — relagdes produtoras da vida humana, no sentido amplo da
reproducgdo da sociedade. Aqui a cidade se reafirma enquanto espaco social na medida em
que se trata da realizacéo do ser social — produzindo um espaco — ao longo do processo

historico. Na perspectiva apontada, a anélise da cidade, em sua dimensdo espacial, se abre
para a analise da vida humana em sua multiplicidade. (CARLOS, 2007, p. 21)

A cidade ¢ realizacdo humana, se constituindo no transcurso histérico como materializacéo

de relacGes sociais, que estdo associadas a formacdo da sociedade de forma mais ampla, e tais relacdes
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se expressam concretamente no contexto urbano. Deste modo, a cidade é de fato, produto das relacoes
sociais historicamente constituidas, € condicdo para sua transformacdo ou perpetuacéo, é também
meio onde conflitos sociais, politicos, econdmicos e culturais emergem constantemente.

Assim percebe-se que a cidade pode ser analisada a partir de uma multiplicidade de
perspectivas, e que todas podem contribuir de alguma maneira, para a compreensao dos processos
que se desenvolvem no espago urbano, e se materializam a partir das relages sociais, politicas,
econdmicas e culturais vividas pelos individuos em diferentes tempos e lugares.

A cidade é expressdo do espaco geografico (Figura 1), objeto de estudo da educagdo
geogréfica e compreendido como "um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de agdes” (SANTOS, 2006, p. 12).

Deste modo, destaca-se a importancia da cidade, como materialidade da agdo humana onde
se desenvolve 0 modo de vida urbano, ou ainda, onde acontece a interagdo dos sistemas de objetos e
acOes. Para se compreender o espaco geografico, considerando a trama de relacdes que se revelam na
cidade bem como a complexidade da cidade enquanto objeto de estudo, entendemos ser fundamental
nos dedicarmos a refletir sobre o ensino de Geografia e o estudo da cidade na educacao basica.

Figura 1: A cidade e o espaco geogréafico a partir dos sistemas de objetos e aces.

Agtes humanas e
relagdes sociais,

Sistemas politicas e

%8

Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de SANTOS (2006).

Nesta perspectiva deve-se conceber a cidade como uma construgéo teorica, que articula um
conjunto de conceitos e temas, de modo a estruturar a compreensdo de multiplos espagos, que sao
formados, construidos e/ou produzidos no contexto urbano, os quais revelam, quase sempre, cenarios
de exclusdo, auséncias e desigualdades para grande parcela da populacdo que vive nas cidades,
sobretudo da América Latina, onde as desigualdades estdo presentes, formam e definem a paisagem

do espago urbano.
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A CIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O ensino de cidade se insere na educacdo geografica como mediacdo para se associar
concretamente, saberes cotidianos e conhecimentos cientificos, estabelecendo relagdo entre aspectos
vividos e fendmenos geograficos mais globais, considerando suas relagdes de interdependéncia
escalar. Callai (2008) defende a importancia de se estudar a cidade no ensino de Geografia como
forma de entender a realidade-mundo a partir do lugar de vida dos estudantes.

(...) estudar a cidade significa compreender a dindmica social e espacial de modo a
compreender a complexidade do lugar, superando a dimenséo fragmentaria e percebendo que

os problemas ndo sdo simplesmente causados e originados no lugar pelas pessoas que ali
vivem, mas que sdo parte de uma complexidade maior. (CALLAI, 2008, p. 124)

O ensino de cidade, na educacdo geografica possui vinculo com o cotidiano de jovens
escolares tanto pela articulacdo de aspectos locais, como também globais como ja apresentado em
pesquisas de Cavalcanti (2012), Callai (2008), Castrogiovanni (2008) entre outros, e, tais posi¢des
teorico-metodoldgicas indicam que a aproximacdo da Geografia escolar ao mundo vivido pelos
estudantes por meio do ensino de cidade, € um caminho possivel e necessario para a construcao de
aprendizagens significativas.

Cavalcanti (2012) afirma que a cidade ndo pode ser analisada somente a partir de suas
estruturas fisicas, mas também a partir do modo de vida que se desenvolve cotidianamente no espago
urbano.

A cidade, como contetido escolar, ndo é concebida apenas como forma fisica, mas como
materializacdo de modos de vida, como espago simbdlico; seu estudo implica desenvolver
no aluno a compreensdo do modo de vida da sociedade global contemporanea e de seu
cotidiano em particular, além de contribuir para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para os deslocamentos do aluno, seja nos espagcos mais imediatos de seu
cotidiano, seja em espagos mais complexos, que podem envolver uma rede de cidades.
(CAVALCANTI, 2012, p. 10)

O ensino de cidade na educacdo geografica contribui ndo apenas para compreender as
desigualdades, mas também, permite pensar sobre a cidadania.

A vida nas cidades é cada vez mais um fato mundial, pois a partir de um certo momento
historico, toda a sociedade passa a ser organizada em funcdo do espaco urbano. Sendo assim,
a cidade torna-se tema importante a ser trabalhado na escola fundamental, num projeto de
formagdo da cidadania. A escola, porém, ndo é a Unica instancia de formag&o de concepgdes
e préaticas da cidade, habilidades bésicas no exercicio da cidadania. As préaticas de

organizacao e gestdo da cidade, os resultados dessas praticas e a propria experiéncia cotidiana
sdo também formadores de cidadania. (CAVALCANTI, 2012, p. 81)

Ferreira e Pereira, 2020 ISSN 2594-9616 205



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 3, N°. 2, 2020
DOI: https://doi.org/10.38187/rege02020.v3n2id245976

Nesta concepcgdo, 0 ensino de cidade tem forca e grande potencialidade no ensino de
Geografia, visto que, a partir da leitura e compreensdo geografica e critica da cidade, podem-se
construir ages intencionalmente direcionadas rumo & efetivacdo do direito a cidade, corroborando
para maior participacdo de jovens escolares na tomada de decisfes relacionadas aos direitos basicos
do individuo.

A cidade é, neste sentido, um espago proficuo para a construcdo de aprendizagens
significativas, de leitura e compreensdo critica da realidade-mundo em sua totalidade, pois ao se
estudar a cidade vinculam-se reflexdes sobre a construcdo da efetiva cidadania e a necessidade de
buscar uma sociedade com garantias de direitos, para uma vida com dignidade e menos

desigualdades.

A EDUCACAO GEOGRAFICA NA BNCC

O ensino de Geografia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como principal
objetivo a construcdo de processos de aprendizagens que possibilitem aos estudantes ler e
compreender o0 mundo em que se vive. Neste percurso compreende-se que 0 componente curricular
Geografia é responsavel por proporcionar que os estudantes consigam desenvolver leituras de mundo
fundamentadas a partir do raciocinio geografico.

Assim a Geografia se coloca como propulsora de analises geogréaficas, que permitam a
compreensdo do mundo em que se vive a partir de relagdes multiescalares, do local ao global de forma
articulada, ndo linear, ou seja, considerando as inter-relacdes e interdependéncias da cada situacédo
geografica em analise (BRASIL, 2018).

Percebe-se que nos anos iniciais do ensino fundamental a Geografia é apresentada a partir
da “énfase nos lugares de vivéncia, dada no [...] desenvolvimento de nog¢des de pertencimento,
localizag@o, orientagdo e organizagdo das experiéncias e vivéncias em diferentes locais.” (BRASIL,
2018, p. 368). Desta maneira a BNCC apresenta aspectos fundamentais para a leitura de mundo
considerando a importancia da relacdo entre os espacos vividos pelos estudantes e também, de outros
espacos em diferentes escalas. Ja nos anos finais do ensino fundamental, a perspectiva de analise e
leitura do mundo se amplia e se complexifica buscando compreender e explicar o cenario global em

suas inter-relacdes politico-econdmicas, sociais e culturais com o lugar de vivéncia dos estudantes.
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H& que se destacar que a BNCC estd pensada e organizada a partir dos principios do
raciocinio geografico, e sobre este pressuposto Castellar (2019) explica que a Geografia apresenta o
mundo pelas representacoes.

Apresentado ao mundo que foi e a0 mundo que esta sendo, o individuo somente pode
interpretd-lo geograficamente se contar com os c6digos e o vocabulario da Geografia, que
sd0 suas categorias e principios; suas linguagens e representacdes e formas de raciocinio ante
ao problema, condigdo de enfrentamento que permeia a vida do sujeito. (CASTELLAR,
2019, p. 13)

Considerando a articulagdo entre principios, conceitos e categorias, a BNCC organiza-se
tendo como referéncia os principios do raciocinio geogréafico (Figura 2). Entendendo que o raciocinio
geogréfico é formado a partir da relagdo e conexdo entre conceitos espaciais, categorias geograficas
e 0s principios do estatuto epistemologico da Geografia.

Ao afirmar que espera-se, que 0s espacos de aprendizagem formal de Geografia proporcione
aos estudantes o desenvolvimento de um pensamento geografico, estamos, ao fim e ao cabo,
revelando o desejo de que o estudante consiga a partir de uma situacdo geogréafica problematizada
estabelecer as conexdes entre a localizagdo do evento, a extensdo, as comparacdes entre a ocorréncia
de uma situacdo aqui e em outro lugar (enquanto escala e recorte espacial) e compreenda a
diferenciacéo, a distribuicdo de um determinado evento ou objeto de estudo. Ou seja, espera-se que
0 estudante possa desenvolver o raciocinio geografico estabelecendo relacbes espaciais e
compreender 0 porqué as acdes e 0s objetos estdo onde estdo, e, sdo como sdo (SANTOS, 2006;
CASTELLAR, 2019).
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Figura 2: Os principios do raciocinio geogréafico

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

O raciocinio geografico opera tanto com o0s campos de conhecimento do pensamento
espacial, como também com os conceitos e categorias da ciéncia geografica. Refletindo sobre a
importancia do ensinar a ler geograficamente o mundo Callai (2013, p. 17) afirma que esse processo

Traduz-se em olhar o mundo para compreender a nossa histéria e a nossa vida. Este olhar,
traz a especificidade de nossa disciplina que tem o conceito de espaco como foco primordial.

O espaco concretiza/materializa as agdes humanas e a vida social por meio dos embates entre
0s grupos, se mostrando como resultado das a¢Ges no espago. (CALLAI, 2013, p.17)

Deste modo, a BNCC defende que 0s conceitos sao operacionais ao processo de construcdo
de aprendizagens, desta maneira, a aprendizagem é compreendida como um modo de pensar
geograficamente, e, este processo se da a partir da mediacdo entre o sujeito e os objetos de
conhecimento geogréaficos. Outro aspecto relevante a ser destacado nessa relacdo € a perspectiva de
ampliacdo e complexificagdo gradual do pensar geograficamente. Segundo a BNCC, “embora o
espaco seja o0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que os alunos dominem
outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos diferentes do espaco geografico:

territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem.” (BRASIL, 2018, p. 361).
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A CIDADE COMO OBJETO DE CONHECIMENTO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
NA ESTRUTURA DA BNCC

A partir do estudo da cidade, se pode abordar uma multiplicidade de tematicas e estabelecer

uma série de relagdes e conexdes, assim este tema deve ter centralidade na educagio geografica. E

fundamental compreender a cidade a partir dos conceitos lugar, paisagem, natureza, territério, bem

como considerar a cidade constituindo-se parte de uma regido e articulando-se a totalidade das

relacbes espaciais globais. Nesta perspectiva Cavalcanti (2006) afirma que a cidade pode ser
compreendida como paisagem, lugar e territdrio, segundo a autora,

[como paisagem, a cidade] é uma aglomeracao de pessoas (habitantes, visitantes) e de objetos

(edificios, casas, ruas). Em funcéo dessas pessoas e desses objetos os espacos e a vida urbana

se organiza. [enquanto lugar, a cidade manifesta a] vida cotidiana mais elementar [...] pode-

se aqui relacionar esse conceito com elementos do lugar: a familiaridade, a afetividade, a

identidade e a construcdo da diferenca, da diversidade, da desigualdade. [a cidade como

territério] € um lugar bastante complexo de producdo social, no qual a identidade é vivida

em fronteiras difusas, permeaveis, com muitos espacos de contato, de resisténcias e de

exclusdo, em que ha manifestacdo de diferentes percepcdes, usos, culturas e aspiracGes de
distintos grupos, em seus espacos publicos e privados. (CAVALCANTI, 2006, p. 41)

A cidade, enquanto objeto de conhecimento, esta presente, no ensino de Geografia proposto
pela BNCC, em todos os anos escolares do ensino fundamental, e, portanto, as habilidades que tratam
do ensino de cidade podem ser percebidas ao longo da educacdo basica, e em todas as unidades
tematicas (quadro 1), aspecto que reforca a importancia dada pela BNCC, em se ter a cidade como

conteudo, processo e objeto de conhecimento para construcédo de aprendizagens geograficas.

Quadro 1: Habilidades associadas ao ensino de cidade na BNCC do Ensino Fundamental

Ano Uni(’iqde Objetps de Habilidades
tematica conhecimento
O sujeito e seu (SituacBes de [(EFO1GEO3) Identificar e relatar semelhancas e diferencas
12 ano| lugar no [convivio em |de usos do espago publico (pracas, parques) para o lazer e
mundo diferentes lugares diferentes manifestacdes.
(EFO2GEO01) Descrever a historia das migragdes no bairro
O sujeito  seu _Conviv~éncia e |ou comunidade em que vive. o _
22 ano| lugar no interagdes entre (EFOZG~EO2)_ Comparar costumes e tradlgoe§ de diferentes
mundo pessoas na pppulagoes inseridas no b_alrro ou f:omunldade em que
comunidade vive, reconhecendo a importancia do respeito as
diferencas.
O sujeito e seu |A cidade e o campo: |(EFO3GEOL) Identificar e comparar aspectos culturais dos
lugar no [aproximacdes e | grupos sociais de seus lugares de vivéncia, seja na cidade,
mundo diferencas seja no campo.
3%ano| Natureza, (EFO3GE1l) Comparar impactos das atividades
ambientes e (Impactos das [econdmicas urbanas e rurais sobre o ambiente fisico
qualidade  de [atividades humanas |natural, assim como 0s riscos provenientes do uso de
vida ferramentas e maguinas.
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Conexoes e
escalas

Relacdo campo e
cidade

(EFO4GEO04) Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade, considerando
fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

escalas

urbanizacéo

Mundo do [Trabalho no campo e |(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no
42 ano| trabalho na cidade campo e na cidade.
Formas de (EFO4GEQ9) Utilizar as direcGes cardeais na localizagdo de
representacdo e |Sistema de [componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e
pensamento orientacdo urbanas.
espacial
(EFO5GEO3) Identificar as formas e funcgdes das cidades e
analisar as mudancas sociais, econémicas e ambientais
Conex0es e [Territdrio, redes e |provocadas pelo seu crescimento.

(EFO5GEQ4) Reconhecer as caracteristicas da cidade e
analisar as interagdes entre a cidade e 0 campo e entre
cidades na rede urbana.

Mapas e imagens de

(EFO5GEQ8) Analisar transformacBes de paisagens nas

e dinamica climatica

Formas de . cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotografias
« |satélite . . o \ 2
52 ano| representacgdo e aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.
pensamento Representagdo  das |(EFOSGEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre
espacial cidades e do espaco |diferentes cidades, utilizando mapas tematicos e
urbano representacoes graficas.
Natureza (EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais
Lo . . que ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes,
ambientes e |Diferentes tipos de |\ " T N
. e industrias poluentes, destruicdo do patrimdnio historico
qualidade de |poluicdo q UG inclusi 6ai
vida etc.), propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas) para
esses problemas.
Transformagdo das | (EFOBGEQ7) Explicar as mudancas na interagdo humana
Mundo do | _. . . : :
aisagens naturais e |com a natureza a partir do surgimento das cidades.
trabalho palsage
antropicas
(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e
6° ano| Natureza Biodiversidade e |0 uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no
ambiente’s e ciclo hidrolégico mundo, enfatizando as transformacbes nos ambientes
qualidade de urbanos.
vida Atividades humanas (EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e

desvantagens das préticas humanas na dindmica climatica
(ilha de calor etc.).

7° ano

Conexoes e
escalas

Formacdo territorial
do Brasil

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das
comunidades remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre
outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos
legais dessas comunidades.

8% ano

O suiei Diversidade e |(EFO8GEO2) Relacionar fatos e situacdes representativas
sujeitoe seu | ;. . . - P .
lugar no dlnam|c§1 _ da |da historia d_as familias d_o Ml_Jn|C|p|o em que se !ocall,zg a
mundo populagdo mundial e |escola, con§|derand9 a diversidade e os fluxos migratorios

local da populacdo mundial.

Corporagdes e [(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acdes dos
Conexdes e grganismos _ movimentos sociais brasilei_ros, no campo e na cidade,
escalas internacionais e do co[nparan_do com outros movimentos sociais existentes nos

Brasil na ordem |paises latino-americanos.

econdmica mundial

Os diferentes | (EFO8GEL3) Analisar a influéncia do desenvolvimento
Mundo do |contextos e os meios |cientifico e tecnoldgico na caracterizacdo dos tipos de
trabalho técnico e tecnoldgico |trabalho e na economia dos espacgos urbanos e rurais da

na producédo

América e da Africa.
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(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns
as grandes cidades latino-americanas, particularmente
aquelas relacionadas a distribuicao, estrutura e dinamica da
populagdo e as condi¢des de vida e trabalho.

(EFO8GEL7) Analisar a segregacdo socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com atencao
especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.
Formas de |Cartografia: (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo e [anamorfose, croquis |representacdo cartografica para analisar as redes e as
pensamento e mapas tematicos da |dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
espacial América e Africa contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacéo de
solos da Africa e América.

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de

Transformacgtes do
espaco na sociedade
urbano-industrial na
Ameérica Latina

Identidades el . . i
Natureza, interculturalidades | P28 da América e da Africa no que se refere aos aspectos
ambientes e S populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir
. regionais:  Estados . . P ~
qualidade de . - as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes sobre
. Unidos da América, . - ~
vida a natureza e suas riquezas (sua apropriacéo e valoragdo na

Ameérica espanhola e

portuguesa e Africa producéo e circulacdo), o que resulta na espoliacdo desses

povos.
(EFO9GE09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos
populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir
suas desigualdades sociais e econémicas e presses sobre
seus ambientes fisico-naturais.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagdo as
transformacdes da producdo agropecudria, a expansao do

Intercambios
Conexoes e |histéricos e culturais
escalas entre Europa, Asia e
Oceania

9% ano .
Cadeias industriais e desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
Mundo do [inovacao no uso dos financeiro em diferentes paises, com destaque para o
g Brasil.
trabalho recursos naturais e

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producédo
agropecudria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos
alimentares e & matéria-prima.

Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de BRASIL (2018).

matérias-primas

Cumpre destacar que o ensino de cidade assume centralidade na Educacdo Geogréafica, de
modo que, 0 objeto de conhecimento cidade aparece de forma direta apresentando aspectos
geograficos intrinsecos ao espaco urbano, e, pode ser encontrado também de forma indireta,
articulando processos de aprendizagem relacionados e associados a tematicas diversas, como por
exemplo, questBes ambientais e/ou aspectos politico-econdmicos e conflitos sociais e culturais que
se expressam no cotidiano das cidades.

A partir da radiografia das habilidades apresentadas no quadro 1 nota-se que a cidade, ainda
que ndo seja protagonista em determinadas habilidades, ainda assim é fundamental para a
compreenséo da dindmica que se opera no espaco geografico. E o caso, por exemplo, da habilidade
EF09GEQ9 que possui foco no estudo das desigualdades sociais e econdmicas a partir dos aspectos

populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, ou seja, a compreensdo da cidade € inerente ao
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desenvolvimento desta habilidade, isto porque as desigualdades sociais ocorrem na cidade ou em
funcéo da cidade.

Conforme visto no quadro 1 o ensino de cidade estd presente em 27 habilidades do ensino
fundamental. As habilidades propostas pela BNCC indicam e destacam a leitura e compreensdo da
cidade como espaco urbano produzido e reproduzido por a¢fes humanas cotidianas e por agentes
hegemdnicos, nessa perspectiva a cidade € um campo de forcas onde emergem constantemente
diversos conflitos. Deste modo, segundo as habilidades propostas pela BNCC, aborda-se a cidade
como objeto de conhecimento, desde a perspectiva histérica de surgimento das cidades, a relacdo de
interdependéncia entre campo e cidade, as paisagens urbanas, as formas e funcdes das cidades, a rede
urbana, a interacdo homem-natureza, os conflitos sociais urbanos e rurais e a segregacdo socioespacial
urbana. Nesta perspectiva o ensino de cidade “oportuniza o desenvolvimento de nocdes de
pertencimento, localizacdo, orientagdo e organizacdo das experiéncias e vivéncias em diferentes
locais” (BRASIL, 2018, p. 368), bem como destaca as relacdes estabelecidas entre a cidade e a
configuracdo das relagdes espaciais globais.

Evidencia-se, desta forma, a ampliacdo da analise geogréafica e espacial dos fenémenos
estudados, partindo de situacOes cotidianas, como no¢Ges de pertencimento ao lugar, localizacdo e
orientacéo espacial, e, progredindo na aprendizagem com o intuito de compreender as inter-relacdes
entre campo e cidade, as transformacdes trazidas pelas tecnologias as relacdes de trabalho, e, a
distribuicdo de renda e as desigualdades sociais e territoriais materializadas no espaco.

Nesse sentido, a cidade nos anos iniciais esta associada aos espacos cotidianos - a casa, a
rua, a escola e o bairro, e, também, ao uso dos espacos publicos como pracas e parques. E possivel
identificar a relacdo da cidade com as migracdes e a formacédo de sociedades e comunidades sempre
buscando associacdo com o espaco de vivéncia do estudante e as interagdes rural-urbano. Nos anos
finais do ensino fundamental, o ensino de cidade amplia o0 escopo de anélise e relaciona-se com
aspectos locais, regionais e globais. Na abordagem local destacam-se as relagcdes sociedade-natureza
e suas transformacdes através da acdo humana, a dindmica climatica urbana, a formacdo de
territorialidades. Os aspectos regionais sdo evidenciados ao se abordar no ensino de cidade as
transformacfes ambientais e urbanas decorrentes do uso das bacias hidrograficas, os conflitos e
movimentos sociais urbanos e rurais.

Identificam-se também habilidades com enfoque mais global, destacado pelas analises
comparativas entre as cidades nos continentes americano, africano, europeu, asiatico e oceanico.

Destaca-se nesta abordagem, as redes e as dindmicas urbanas e rurais de ordenamento territorial, a
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distribuicdo, estrutura e dindmica populacional, as desigualdades sociais e econémicas e o papel do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico em processos produtivos.

Neste sentido, percebe-se, que as habilidades da BNCC que abordam o ensino de cidade no
ensino fundamental relacionam-se com uma gama bastante variada de tematicas, partindo do local ao
global e considerando suas inter-relagdes e interdependéncias como pode ser percebido na figura 3.

Um aspecto a se destacar refere-se a progressdo de habilidades proposta pela BNCC, com
destaque para 0s processos cognitivos ensejados por objetos de conhecimento e habilidades dentro
do mesmo ano escolar (que aumentam gradativamente tanto na escala geografica como também na
complexidade das inter-relacfes) e aos processos cognitivos das habilidades de um ano escolar para
0 ano escolar subsequente, que apresentam abordagens cada vez mais abrangentes, e com nivel maior

de complexidade cognitiva.

Figura 3: Temas relacionados ao ensino de cidade no ensino fundamental segundo as habilidades de Geografia da
BNCC.

trabalho\
o

Desigualdades

Hierarquia segregagz'io/l
urbana
£ dindmica |

. climatica |
| y
N /

cultura

Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de BRASIL (2018)

Na BNCC, as habilidades apresentam-se estruturadas de forma a identificar os processos
cognitivos (representados pelo verbo que indica a agdo), o complemento verbal (que indica o objeto
de conhecimento) e pelo modificador (que detalha o contexto da relacdo espago-tempo), como

detalhado na Figura 4, onde apresentamos o detalhamento de uma habilidade.
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Figura 4: Estrutura da Habilidade EFO6GEQ7, segundo a Base Nacional Comum Curricular.

*Processe » Objeto do conhecimento — mobilizador da » Contexto espago-temporal de
cognitivo habilidade apresentaco do objeto de
almejado para o conhecimento.
desenvolvimento
da habilidade.

Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de BRASIL (2018)

Os objetos de conhecimento de uma habilidade séo revelados por aquilo que é central e que
contém o mobilizador do processo. No caso do exemplo da habilidade EFO6GEQ7, para explicar as
mudancas na interacdo humana com a natureza, pode-se incluir questdes relacionadas ao surgimento
das cidades e ao inicio da vida urbana para que o estudante possa reconhecer as caracteristicas das
mudancas que ocorreram com a natureza. O professor pode partir de uma situacdo geografica explicar
a propria cidade (partindo daquilo que é mais proximo aos estudantes), como por exemplo, questionar
e pesquisar como eram as casas antes e como elas sdo hoje, o que mudou na configuracéo territorial
da cidade, e, porqué mudou? Atendendo a quais interesses? Quais 0s beneficios e prejuizos da
configuracdo da cidade atual?

Outro recorte de situacao geogréafica que assume uma escala mais distante do estudante, mas
também, mais desafiadora, pode ser o rompimento da barragem em Brumadinho (MG) que também
permite explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza e vai exigir a articulagdo dos
principios do raciocinio geogréafico: onde ocorreu? (identificando os atributos locacionais do evento),
qual a extensdo do evento? No que se assemelha ou diferencia do acidente de Mariana (MG)
(pensando a partir destes dois eventos, sobre o principio da analogia), quais as conexdes entre as
mudancas na interacdo humana com a natureza? Qual o impacto das a¢des nos sistemas de objetos?

Ou seja, uma situacdo geografica deflagra processos de aprendizagem que podem ser
mediados por questdes que articulam um ou mais principios geograficos contribuindo sobremaneira
para a construcao de aprendizagens efetivamente significativas.

Nesta compreensdo cumpre destacar que, na BNCC, os processos cognitivos indicados por
verbos no infinitivo ndo sdo distribuidos aleatoriamente, mas possuem uma organizacgdo hierarquica,
que permitem a compreensdo de situacbes geograficas mais simples para situacdes geograficas mais
amplas e complexas, que demandam maior grau de compreensdo e de articulacdo de aprendizagens.

Nesta perspectiva o objeto de conhecimento refere-se aos aspectos mobilizadores para se alcancar o
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processo cognitivo ensejado pela habilidade e o contexto espaco-temporal trata de localizar, no
espaco e no tempo, a temética abordada pelo referido objeto de conhecimento. Desta maneira, busca-
se atingir o desenvolvimento de habilidades em niveis de complexidade cada vez mais elevadas.

Neste sentido, e, considerando a cidade como espaco de vivéncia-experiéncia de estudantes
e professores, campo de forgas onde emergem conflitos diversos, l6cus de materializacdo de relacdes
territoriais, econdmicas e sociais, compreende-se que estudar a cidade é imprescindivel para se
entender quadros de excluséo, segregacéo e desigualdades vividas no contexto urbano.

Neste entendimento, o ensino de cidade é fundamental para a construcdo de processos de
aprendizagens que se traduzam na compreensao do espaco em sua totalidade, e, deste modo auxilie
jovens escolares na busca pelo direito a cidade e ao exercicio da cidadania, ainda que mutilada
(SANTOS, 1996/1997).

Desta maneira a cidade deve ser entendida como substrato espacial material (SOUZA, 2018),
espaco que é também campo de vivéncias, experiéncias, e abriga conflitos, diversas formas de
exclusdo, segregacéo, desigualdades socio-espaciais e tudo mais que a vida urbana implica. A cidade,
assim entendida, € também construcéo tedrica, a qual a Geografia se propGe, dentre outros campos
do conhecimento, a compreender e explicar, desta forma a cidade deve ser entendida e concebida a
partir de constantes processos de producdo, reproducdo, reordenamentos, transformacdes e é
constituida por condic@es historico-materiais de cada periodo historico, aspectos estes que devem ser
evidenciados no ensino de Geografia na escola.

Ao se abordar aspectos politico-econdmicos e sociais, as habilidades que tratam do ensino
de cidade na BNCC tematizam sobre a dindmica e estrutura populacional, a producéo agropecuéria e
0 uso de tecnologias, bem como conflitos e movimentos sociais urbanos e rurais, segregacao
socioespacial em ambientes urbanos, desigualdades sociais e econdmicas, aspectos estes tratados por
diversas habilidades descritas no quadro 1 pelos identificadores alfanuméricos EF09GE13,
EF09GE12, EFO9GE09, EFO8GE20, EFO8GE17 EFO8GE16, EFO8GE13, EFO8GE10.

O ensino de cidade, relacionado aos aspectos culturais, recebem destaque a partir dos temas:
formacédo de territorialidades urbanas, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacao do espaco
e estdo presentes nas habilidades EFO2GE02, EFO3GEOQ1, EFO7GEQ3, EFO8GE02, EFO8GE10 e
EFO8GE18.

Os aspectos ambientais estdo presentes nas habilidades EFO6GE13, EFO6GE12, EFO6GEOQ7,
EF05GE11, EFO5GEQ8 e destacam os problemas ambientais locais, as transformac6es das paisagens,

a interacdo humana com a natureza e o uso das principais bacias hidrograficas.
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Percebe-se também, na estruturacdo das habilidades sobre o ensino de cidade na BNCC, uma
forte associacdo entre a cidade e constituicdo de uma identidade urbana, aspecto destacado na
articulacdo entre a formacédo de espacialidades (SPOSITO, 1992), lugaridades e territorialidades
(SOUZA, 2018) temas estes evidenciados pelas habilidades EFO1GEQ3, EF02GE02, EFO3GEO1,
EF07GEO03, EFOSB8GEO2 e EFO8GE10.

A distribuicdo das habilidades, que destacam expressamente o0 ensino de cidade na estrutura
da BNCC, por unidade temaética, apresentada na Figura 5, demostra uma equidade de habilidades
entre as unidades tematicas e isso reforca a importancia que o ensino de cidade possui para todas as
interfaces da educacdo geogréfica.

Figura 5: O ensino de cidade nas Unidades Tematicas da BNCC.

FORMAS DE
OSUJEEOJSEE éUGAR CONEXOES E ESCALAS MUNDO DO TRABALHO REPRESENTAGAQ E T&ﬂ:ﬁ&g:ﬂ [?E'E\::Bis
PENSAMENTO ESPACIAL
+5 HABILIDADES +6 HABILIDADES +7 HABILIDADES » 4 HABILIDADES +5 HABILIDADES

Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de BRASIL (2018).

Na unidade tematica ‘O Sujeito e seu lugar no mundo’ as habilidades abordam as
caracteristicas locais destacando inicialmente situac@es do cotidiano urbano, evidenciando vivéncias
e experiéncias na cidade em espagos mais imediatos, como por exemplo, a rua o bairro, a comunidade
(destacados pelas habilidades EFO2GEO2, EFO3GEO1, EFO8GEO02 — quadro 1), e, posteriormente
avancando de forma escalar e em complexidade até se estudar a cidade em escala global (EFO8GEZ20,
EF09GE12, EFO9GE13). Segundo Santos (2006) “o nivel global e o nivel local do acontecer sao
conjuntamente essenciais ao entendimento do Mundo e do Lugar. Mas o acontecer local é referido
(em ultima instancia) ao acontecer mundial.” (SANTOS, 2006, p. 108).

A unidade tematica ‘Conexdes e Escalas’, em articulagdo a unidade temadtica o sujeito e seu
lugar no mundo, conecta aspectos locais e globais a partir da conexdo de aspectos politicos,
econdmicos, sociais, culturais e ambientais em diversos espacos como pode ser conferido nas
habilidades EFO4GE04, EFO5GE04, EFO8GE10, EFO9GEQ09. Desde modo, a partir da unidade
tematica conexdes e escalas, se vislumbra a compreensdo dos aspectos formativos de redes, fluxos,
nos e diferentes conexdes que se materializam no espaco.

Na unidade tematica ‘Formas de representagdo e pensamento espacial’, estdo presentes as

relaces entre a cidade e as formas de representacdo e linguagens que sdo imprescindiveis para a
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compreensdo do espaco geografico. A linguagem cartogréfica, destacada pelas habilidades
EF04GEQ9, EFO5GEO8, EFO5GE09, EFO8GE18 indicam a importancia das diversas formas de
representacédo e linguagem no processo de construgdo de aprendizagens (CASTELLAR, 2011a).

A unidade tematica ‘Mundo do trabalho’ estd presente especificamente nas habilidades
EF04GEQ7, EFO8GE13 e EFO9GE12, e relacionam os diferentes tipos de trabalho no campo e na
cidade, considerando as inter-relagdes, 0s novos arranjos, os impactos trazidos pelo dominio do meio-
técnico-cientifico e informacional e suas relacGes e implicacdes em diferentes disputas territoriais.

Na unidade tematica ‘Natureza, ambientes e qualidade de vida’, destacam-se habilidades,
que tematizam, a cidade em articulagdo com a sociedade e a natureza abordando aspectos
relacionados a acdo humana e problemas ambientais urbanos, evidenciados pelas habilidades
EF03GE11, EFO5GE11, EFO6GE12, EFO6GE13 e EFO8GE20 habilidades estas que trazem a andlise
também aspectos como 0 uso e consumo dos recursos hidricos, 0s recursos naturais e 0s impactos
das atividades econémicas urbanas e rurais sobre 0 ambiente fisico natural.

Deste modo o ensino de cidade esta presente em 13 habilidades nos anos iniciais e 14
habilidades nos anos finais do ensino fundamental conforme pode ser conferido no Grafico 1.

Grafico 1: Distribuicdo de habilidades relacionadas ao ensino de cidade por ano escolar segundo a BNCC do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
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Fonte: Elaborado pelos autores adaptado de BRASIL (2018).

Neste sentido percebe-se que as habilidades relacionadas ao ensino de cidade, na BNCC do
Ensino Fundamental, estdo distribuidas em todos os anos escolares e em todas as unidades teméticas
fundamentando processos de aprendizagem de forma progressiva, em complexidade e em nivel

escalar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A cidade destacada como espago de concentragdo populacional e reproducdo ampliada de
relacbes de producdo, circulagcdo de pessoas e capitais (virtuais e tradicionais) e informacgdes. A
cidade constitui-se também, como espaco de consumo de mercadorias e produtos, e é também espaco
de relagdes sociais e culturais diversas, vividas e experenciadas no cotidiano urbano. Considerar que
estes aspectos se inter-relacionam e determinam a percepc¢do, a compreensdo e a apropriacdo do
espaco urbano pelos jovens escolares, ¢ fundamental para a construcdo de processos de ensino e
aprendizagem, deste modo, deve-se ter clareza que a compreensdo deste conjunto de relagdes e
processos sdo fundamentais para se entender o espaco geografico em sua totalidade, e,
consequentemente imprescindivel para a leitura e compreensdo do mundo.

Destarte defendemos que o ensino de Geografia na escola deve proporcionar ao estudante
espaco de reflexdo e compreensdo para as questdes do mundo, tornando o espaco geogréafico
apreensivel e compreensivel.

Nesta perspectiva cabe a Geografia escolar utilizar seu cabedal de objetos de conhecimentos,
processos e métodos para dar sentido, favorecer e potencializar a percepgdo e compreensdo espacial
do estudante a partir do seu lugar e sua relagdo com o mundo.

Nesse sentido entendemos que o ensino de cidade, destacado como objeto de conhecimento
da Geografia escolar, deve perpassar aspectos relacionados a forma e estrutura fisica dos espacos
urbanos, compreendendo-os como materializacdo de um modo especifico de se vivenciar a cidade,
constituindo-se como um espaco real, simbolico e de materializagéo de relacGes histdricas, sociais e
culturais, e, como tal, abriga embates e conflitos diversos que geram constantes processos de
ressignificacao desses lugares.

Nesta perspectiva, compreende-se que a cidade contém e é contida por multiplos aspectos:
politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais, e na pesquisa realizada, foi possivel perceber
que tais aspectos, estdo presentes nas habilidades indicadas pela BNCC o que permite explorar o
ensino de cidade em muitas frentes.

Estudar a cidade no ensino de Geografia é de fundamental importancia para a educagédo
geografica, tendo em vista que € na cidade que a maioria da populacéo brasileira e mundial vive suas
experiéncias cotidianas, e este contexto 0s permite relacionar aspectos globais que se revelam no

lugar, e permitem compreender o mundo.
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